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Pytanie o obywatelsko$¢ i mechanizmy jej konstruowania towarzyszy od lat bada-
czom zajmujacym si¢ spotecznym i kulturowym uczeniem si¢ jednostki w ciggu zycia.
Zwazywszy na sama geneze edukacji dorostych jako praktyke spoleczna, to przeciez
spoleczny ruch edukacyjny i dzialalno$¢ na rzecz swiadomego uczestniczenia grup
wykluczonych w ksztaltowaniu przestrzeni publicznej stanowily o jej istocie i do dzis
ta tematyka nieustannie inspiruje andragogéw. Wyraznie widac¢, Ze znaczenie wy-
edukowanych obywateli dla budowania nowego porzadku spotecznego w Europie po
pierwszej wojnie $wiatowej i pdzniej dla ksztaltowania spoleczenstwa obywatelskiego
oraz demokratyzacji zycia w nowych warunkach po drugiej wojnie $wiatowej byto
przedmiotem analiz nie tylko socjologdw, ale takze historykow o$wiaty, komparatystow,
jak i wspolczesnych dydaktykow. Podobnie rzecz sie ma z analizg tresci rekomendacji
autorstwa projektantéw nowego tadu ekonomiczno-politycznego w postaci wielkich
organizacji ponadnarodowych, jak Bank Swiatowy czy OECD, ktére dostarczaja roz-
maitych recept dla $wiata edukacji zawsze sformutowanych w jezyku troski o lepsze
jutro i stabilno$¢ ekonomiczng obywateli, ktdre staly si¢ udzialem politologéw, jak
i ludzi edukacji'.

W polskich badaniach nad uczeniem si¢ dorostych zagadnienie obywatelskosci
w pracach andragogéw powraca po 1989 roku, czyli po przetomie ekonomiczno-po-
litycznym w Polsce. Cho¢ byly to projekty realizowane w réznych konwencjach me-
todologicznych i dotyczyly rozmaitych kwestii, jak: uczestnictwo obywateli w demo-
kracji przedstawicielskiej, znaczenie edukacji obywatelskiej dla ksztaltowania zycia
spolecznego, partycypacja obywateli w dziataniach o zasiggu lokalnym, mechanizmy
wyzwalajacego uczenia sig, to ich wspolnym mianownikiem, moim zdaniem, byto
pytanie o potencjat do zmiany polskiego spoteczenstwa, gléwnie w ekonomicznym
i demokratycznym wymiarze jego Zycia, oraz o gotowos¢ jednostki do wzigcia spraw
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w swoje rece (Przyszczypkowski 1999). Waznym kontekstem dla formulowania wow-
czas pytan badawczych o ksztalt i jako$¢ obywatelskosci byto manifestowane w sferze
panstwowej oraz publicznej odejscie od polityki etatyzacji, czyli podporzadkowania
jednostki panstwu na rzecz idealizowania postawy przedsigbiorczosci i dazenia do eko-
nomicznego dobrobytu jako celu zmiany spolecznej (zob. Jurgiel 2004; Starego 2012),
ale takze ,,cywilizowanie” sie spoteczenistw Europy Srodkowej jako dorastajacych do
stylu zycia i wartosci uznawanych w Europie Zachodnie;.

Od tamtego czasu mineto trzydziesci lat, wyrosto nam pokolenie trzydziestolatkdw
urodzonych po 1989 roku, ktéremu obce s3 rewolucyjne i wojenne wstrzasy. Pokolenie
czasu tak zwanej stabilizacji, socjalizowane w okresie publicznie faworyzowanej przez
politykdéw silnej orientacji na rozwdj ekonomiczny i zawodowy jednostki, pokolenie
majace swoj wysoki udzial we wskaznikach skolaryzacji na poziomie szkoly $redniej
iwyzszej, zyjace w $wiecie nowych technologii i nieograniczonych mozliwo$ci wolnego
rynku, rozwijajacych sie organizacji pozarzadowych i dostepu do rozmaitych mediow.
Pytanie o to, co to znaczy by¢ obywatelem, skierowane do tych wilasnie dorostych,
pozwolilo ujawni¢ rézne sposoby konceptualizacji tego zjawiska i dalo mozliwo$¢ za-
stanowienia sie, w jakiej sytuacji doro$li stawiajg samych siebie — jesli chodzi o uczenie
sie obywatelsko$ci - co postaram si¢ przedstawi¢ w niniejszym tekscie.

Metodologiczne aspekty projektu

Pytanie o to, co to znaczy dzi$§ by¢ obywatelem, ma typowa dla fenomenografii?, jako
metody badawczej, konstrukcje. Zgodnie z jej zalozeniami pytamy o sposoby rozumie-
nia tego samego fenomenu przez podmioty po to, by w rezultacie analizy wypowiedzi
odstoni¢, co te sposoby rozumienia, postrzegania i doswiadczania zjawiska manifestuja,
jaki topos kryje si¢ za ich wytwarzaniem. W tym sensie dzi¢ki fenomenografii odkry-
wamy, jaki $wiat jawi si¢ w bezposrednim do$wiadczeniu badanemu, a nie jaki $wiat
istnieje obiektywnie. Badacza interesuje kazdy nowy sposéb ujmowania badanej sprawy,
a nie osoba badanego jako taka. W tym sensie jesli w danej wypowiedzi ujawnione
zostaly rozne jakosciowo sposoby rozumienia zjawiska i kazdym z nich rzadzi inny
typ racjonalnosci, to kazdy z pomyslow zostaje umiejscowiony w innej kategorii opisu
w przestrzeni wynikowej. Podstawg wyrdznienia kategorii opisu jest kryterium, ktére
udaje si¢ wyodrebni¢ w materiale, a ktore decyduje o specyfice opisywanego zjawiska
i jest odrebne od tego, ktdre rzadzi opisem kolejnej kategorii. W tym sensie kategoria

2 Ze wzgledu na wielos¢ publikacji dotyczacych metody fenomenograficznej, w tym takich,
ktore ukazaly si¢ na tamach DMA, dokonuje tu pewnych skrétéw i odsylam do bibliografii tekstow
prezentujacych metode w ujeciu m.in. E Martona (1986), L. Kopciewicz (2005), T. Szkudlarka (1997).
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opisu moze powsta¢ w wyniku analizy jednej wypowiedzi, jak i kilkudziesieciu, ale

w sensie znaczenia rezultatu badania kazda z nich jest tak samo wazna.

Celem niniejszego projektu byto odtworzenie sposobéw rozumienia obywatel-
skosci na podstawie analizy 48 wypowiedzi - studentéw studiéw stacjonarnych, jak
i niestacjonarnych, 38 kobiet i 10 mezczyzn w wieku 20-29 lat, rozmaitych kierunkéow
(technicznych, humanistycznych, nauk spotecznych i $cistych) uczelni w Tréjmiescie —
wywolanych pytaniem: co to znaczy wedlug ciebie bycie obywatelem, obywatelka?
Material zostal zebrany w postaci pisemnej wypowiedzi na temat (tekst nie byt nagry-
wany i transkrybowany), jego gromadzenie odbywalo si¢ od marca 2017 do grudnia
2018°. W wyniku przepisania studenckich tekstow swobodnych otrzymatam arkusz
skladajacy sie z 82 stron w formacie A4 i caly materiat zostal poddany analizie*. Sposéb
analizy materiatu odbywal si¢ zgodnie z procedurg opisang w literaturze i przebiegat
wedlug nastepujacych etapow:

a) etap zapoznania sie badacza z tekstami wypowiedzi

b) etap kondensacji, polegajacej na wyselekcjonowaniu fragmentéw rozmowy z tekstu
wypowiedzi badanych, ktére dotycza opisywanego zjawiska;

c) etap poréwnywania wylonionych na etapie kondensacji fragmentéw wypowiedzi
w taki sposob, aby sprecyzowad, jaki fenomen wniesli do rozmowy badani oraz
w jaki sposob jego aspekty sa przez badanych do$wiadczane;

d) etap grupowania odpowiedzi na podstawie pojawiajacych sie podobienstw i réznic;

e) etap ustalania kryterium (istoty) pojawiajacego sie na wczesniejszym etapie podo-
bienstw i réznic;

f) etap nazywania kategorii w taki sposob, aby nazwa odpowiadata domenie opisy-
wanego zjawiska oraz jego roznorodnych sposobdéw doswiadczania (rozumienia)
przez podmioty;

g) odniesienie wylonionych kategorii opisu do teorii i perspektyw meta dotyczacych
analizowanego zjawiska®.

* Specjalnie podaje tu okres zbierania materialu, poniewaz jest to czas po Czarnych Marszach
w obronie praw kobiet, manifestacjach Komitetu Obrony Demokracji w sprawie obrony Konstytucji
oraz demonstracjach sity skrajnie narodowych organizacji w przestrzeni publiczne;.

* Jedli chodzi o domene opisu kategorii, to przestrzen wynikowa zaczela si¢ wyczerpywaé po
28. wypowiedzi pisemnej, jednak ze wzgledu na réznorodno$¢ watkow (kontekstow) caly materiat
zostal poddany analizie. W procedurze fenomenografii mamy na ogoét projekty oparte na analizie
20 wywiadow indywidualnych. Trzeba pamietad, ze jest to uwaga wynikajaca z praktyki badawczej
szwedzkich badaczy, a nie zasada regulujaca badanie fenomenograficze, co oznacza, ze material
poddawany analizie moze by¢ wigkszy niz na poczatku projektowano.

> W prezentowanym fragmencie projektu nie odnosze materiatu do perspektywy meta, a jedynie
wskazuje na miejsca uczenia si¢ obywatelskosci jako implikacje analizowanego materiatu badawczego.
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Sposoby ,bycia obywatelem/obywatelka” w wypowiedziach studentow.
Rekonstrukcja fenomenograficzna

Zgodnie z powyzsza procedurg analiza materiatu pozwolila na wyodrebnienie czterech
kategorii opisu®, skladajacych sie na przestrzen wynikowa w niniejszym projekcie:

A. Bycie obywatelem/obywatelkq jako bycie krytycznym podmiotem

Bycie obywatelem w tej kategorii opisu jest tozsame z funkcjonowaniem w liberalne;j
demokracji i wymaga kompetencji krytycznej od podmiotu po to, by nie podda¢ sie ma-
nipulacji i jednostronnym sagdom. Ten rodzaj ,,intelektualnej” obywatelskosci wymaga
odpowiedniej pracy instytucji edukacyjnych. Szkota musi tu wykazac¢ si¢ umiejetnoscia
ksztaltowania wiedzy o mechanizmach demokracji, ale przede wszystkim uczy¢ sztuki
argumentowania i wymiany sadéw. W tym ujeciu bycie obywatelem/obywatelka jest
pochodna tego, jaka mamy edukacje w tym zakresie, czyli tego, ,co szkota z nami
robi, a wlasciwie czego nie robi’, bez wzgledu na nasz status spoleczny. Kluczowe jest
tu rozumienie demokracji jako sztuki deliberowania, ktdra wymaga intelektualnego
zaangazowania, odrdézniania faktow od ktamstw, analizowania komunikatéw i wiedzy
o ztozonych procesach spotecznych. W tym sensie niska jako$¢ demokracji to wynik
nie tyle nierozumienia jej procedur, ale rezultat ogolnej edukacyjnej kondycji obywateli:

Kazdy obywatel musi wiedzie(, Ze nie mogtby nim byc¢ poza demokracjq. Pewnie, ze to nie
jest tatwe, zeby to zrozumiel, ale nikt nic lepszego do dzis nie wymyslil. Paristwo jako organi-
zacja moze chciec to zniszczy(, dlatego trzeba by¢ uwaznym. Mam przyklady tego niszczenia
w Polsce i jako obywatelka nie moge nic nie robic. Prébuje moim kolegom to mowic, dyskutujemy
na studiach, ale widze, jak moi koledzy uwierzyli tym w glanach z ogolong glowg. Chyba teraz
najbardziej to widac.

To byto najbardziej widad, jak straszyli nas emigrantami, ktorych w Polsce nie ma. Manipu-
lacja na pigtke, do tego dziatania telewizji na széstke i mamy pasztet. Jak nie widzisz, ze tobg
manipulujg, to we wszystko uwierzysz. A ludzie sq leniwi, nie chce im sig uczy¢ i nie mogg by¢
krytyczni. To troche jak u mnie, jak przestaniesz si¢ uczy¢, to nie bedziesz inZynierem, a niemg-
drym obywatelem mozesz byc, nikt cig za to z uczelni nie wyrzuci. Szkota powinna uczyé, jak
politycy nami manipulujg, jak robig to media, jak ci od religii opowiadajq bajki i stqd ten
sukces marnych politykow. To sie w glowie nie miesci, Zeby w XXI wieku ludzie dawali sie tak
oszukiwac przez politykow.

Jak nie masz rozumu i nie potrafisz si¢ zdystansowac, to beda tobg manipulowa¢. Jak nie
bedziesz umial rozrézni¢ tych antysemitéw i tych rzekomo wiedzacych, co to demokracja, to

¢ Kategorie opisu sa naukowa forma opisu do$wiadczania $wiata przez badanego. Odczytanie in-
tencjonalnosci wypowiedzi badanego odbywa sie tu przez docieranie do jego ,,potocznych opisdw rze-
czywistosci’, ktdre sa pochodna codziennego bycia podmiotu w $wiecie, natomiast w sensie empirycz-
nym sg podstawowym materialem do analizy dla badacza. Nieuniknione jest zatem postugiwanie si¢ je-
zykiem potocznym, zardwno na etapie analizowania materialu, jak i na etapie ttumaczenia przez bada-
cza sposobu czyjego$ rozumienia, tym samym ujmowania widzenia danej sprawy w raporcie z badania.
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na koniec moze si¢ okazacd, ze jest za p6zno na naprawe czegokolwiek. Oni sie ucza, sa zdyscy-
plinowani, dobrze zorganizowani, ptacg sktadki na te swoje gazetki i mamig mlodych, obiecujac
im lepszy $wiat. To mnie troche przeraza.

Bytabym lepszq obywatelkg, gdyby szkota data mi takie podstawy, ale tak nie bylo. Jakies okrg-
gle zdania na lekcjach, definicje i bez dyskusji, dlatego nawet teraz, gdy jestem na studiach, to
sie rzadko spieramy, nie dyskutujemy, na ogét kazdy idzie w swojq strone po zajeciach. Mato
sig sobg interesujemy, a co dopiero demokracjqg itd. Troche wstyd, ale tak jest.

U podstaw konstruowania tej kategorii lezy przekonanie o tym, ze demokracja jest
warto$cia i zadaniem zarazem. Wymaga w zwigzku z tym od obywatela kompetencji do
jej stanowienia. W tym sensie edukacja (szkota) na kazdym etapie rozwoju cztowieka
powinna nie tylko zapoznawac z tym, czym demokracja jest, ale raczej odstania¢ roz-
maite jej pulapki, stad nacisk w wypowiedziach badanych tworzacych te kategorie na
umiejetnoséci typu intelektualnego pozwalajace odstania¢ manipulacje, podejmowac
samodzielne decyzje, nie poddawac si¢ strategiom indoktrynacji. Sita tak rozumiane;j
obywatelskosci jest to, co Robert Kwasnica (2007) nazywa emancypacja intelektualna,
zdolnoscia do bycia samodzielnym w zakresie stanowienia o sobie. Ten rodzaj kom-
petencji oznacza bycie refleksyjnym i autonomicznym podmiotem oraz stanowi pod-
stawe obywatelskiego dziatania (Meczkowska 2004), w ujeciu badanych tworzacych te
kategorie takiej kompetencji mozna si¢ nauczy¢. Dlatego na szkole spoczywa ogromne
zobowigzanie, czynigce ja odpowiedzialng za ksztaltowanie umiejetnosci krytycznego
myslenia, ktérego ta nie wypelnia. W tym rozumieniu refleksyjny obywatel jest sita
demokracji, poniewaz podejmuje decyzje $wiadomie, a jako$¢ przestrzeni publiczne;j
jest pochodng sumy decyzji odpowiedzianych i krytycznie nastawionych obywateli. Nie
wystarczy juz tylko wiedzie¢, trzeba jeszcze umiec z tej wiedzy korzysta¢. Swoistego
rodzaju ,,putapky” edukacyjng jest tak zwany nieobywatel — najlepszy typ obywatelskosci
dla sprawujacych wladze, bo nie tropigcy niebezpieczenstw, a potwierdzajacy swoimi
przekonaniami ,,co$, co powszechnie wiadomo”.

B. Bycie obywatelem/obywatelkq jako organizowanie i uczestniczenie
w roznych inicjatywach zorganizowanych oddolnie

W tej kategorii wypowiedzi badani podkreslajg znaczenie dzialania obywatelskiego
na rzecz jakiej$ sprawy jako istoty bycia obywatelem. Zaangazowanie jest tu podstawa
zardwno niesienia indywidualnej pomocy (jak wolontariat), ale takze organizowania
sie w formie manifestacji, by moc wyrazi¢ swoj sprzeciw badz poparcie dla inicjatyw
spotecznych (badz ekologicznych). Jest to takze forma sprawowania kontroli nad dzia-
taniami politykéw, w wielu miejscach materialu badawczego moéwi si¢ o politykach
»oni’, wskazujac, ze s3 po drugiej stronie sceny, barykady, sporu. Mamy tu co$ w rodzaju
»poltaczonych naczyn’, ktérych funkcjonowanie poddaje si¢ prostej zasadzie — indywi-
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dualne zaangazowanie ksztaltuje przestrzen publiczna, a ta z kolei staje si¢ miejscem
uczenia si¢ bycia obywatelem/obywatelka:

Bycie obywatelem to jest troche bycie antypolitykiem. Musisz dzialaé, wychodzi¢ na
ulice, Zeby ci z partii wiedzieli, Ze nie $pisz i masz glos, nie tylko gdy sq wybory. Dzis trzeba
wychodzié i manifestowac. Ja tez wtedy wiem, ze sq tacy jak ja i Ze nie jesteSmy sami w tej obronie
kobiet na przyktad.

Dzis glownie spotykamy sie w sieci, tak sie skrzykujemy i to dziata, dlatego ci z Warszawy
czujg, Ze nas majq za plecami. Mozna walczy¢ z ludzmi, jak to robig politycy i pokazywac, ze
policja jest po ich stronie i ze si¢ odgrodzili od nas, ale i tak w koricu przyjdg wybory. Dobrze by
bylo, zeby szkota nas uczyta, ze na wybory trzeba is¢ i dlaczego, ale to inny temat, bo szkota akurat
na to nigdy nie miata czasu. Jak wychodzisz na ulice to troche sig tego uczysz.

Ja sie czuje obywatelkgq, bo jestem wolontariuszkg i to w hospicjum. To jest Swiat bez telewi-
zora, laptopa i modnych gadzetéw. Poznatam tam fajnych ludzi, wiemy, co robimy i po co. Jestem
daleko od polityki i dobrze mi z tym.

Dziatam w ruchach na rzecz obrony ziemi i sSrodowiska naturalnego. Traktuje to jako mdj
obywatelski obowigzek. Nie da sig tego robié, uzywajgc argumentéw, ze ziemie trzeba chronié.
Mozna tylko publicznie uswiadamiaé ludziom, ze to jest nasza wspdlna przestrzeti i mamy
prawo do zdrowego zycia i w dobrej kondycji.

Bytem kiedys na takiej akademickiej debacie o faszyzmie. Dwéch historykéw sig spierato o jego
pochodzenie i to nawet bylo ciekawe. Tylko wyszliSmy na zewngqtrz z kolegami i wiedzialem,
Ze to czas stracony, bo to trzeba ludziom wykrzyczeé, czym faszyzm $mierdzi, urzgdzad poga-
danke z mlodymi ciggle w szkole, a nie raz od swigta. Ale szkole chyba chodzi o to, zeby ludzie
nie zadawali trudnych pytai.

Ten typ bycia obywatelem ma charakter ,dziataniowy” i z zalozenia jego kreowanie
odbywa si¢ w indywidualnych sytuacjach niesienia pomocy albo manifestowaniu fa-
mania praw lub ich nieprzestrzeganiu w przestrzeni publicznej (z ktdrej szkota zostata
wylaczona). Zaréwno pierwszy, jak i drugi wymaga wspolpracy z innymi i jest przede
wszystkim forma wyrazania ,ja. Podstawa jest tu indywidualne zaangazowanie pod-
miotu - tego ,,o$wiecajacego innych” i tego ,,pomagajacego innym”. Kazde swiadczy
jednoczes$nie o ,,braniu spraw w swoje rece” (Westheimer, Kahne 2004).

C. Bycie obywatelem/obywatelkq jako stanie na strazy praw
gwarantujqcych wolnos¢ i rozwdj podmiotu

Podobnie jak wczesniej, rowniez w tej kategorii wida¢ koniecznos¢ dziatan i zaangazo-
wania obywatelskiego, ale wyraznie zostat okreslony ich cel. O jako$ci bycia obywatelem
(obywatelky) $wiadczy to, ze rozumie on (ona) role wolnosci i praw dla organizacji
zycia spolecznego, ale takze to, Ze obrone tych praw traktuje on (ona) jako rodzaj
etycznego zobowigzania. W wypowiedziach mamy tu przyklady zamachu na prawa
obywatelskie, ale takze obawy przed zamykaniem przestrzeni wolnosci. Potencjalnie
jedna z takich przestrzeni ksztaltowania wolnosci i odzyskiwania glosu jest edukacja,
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ktora sama wymaga obywatelskiego zaangazowania. Dyskusja nad jej ksztaltem jest tu
koniecznoscia wynikajaca z troski o ksztalt i jakos¢ zycia spotecznego:

Wistyd sie przyznad, ale dopoki nacjonalisci nie rzqdzili, to nigdy nie myslatem, zeby bronic
wolnosci i prawa. To bylo i juz. Dopiero dzis widze calg te ,demolke” i wiem, ze trzeba sig mobili-
zowac, manifestowal, bo inaczej obudzimy sie w totalitarnym patistwie i bedzie za pézno. To jest
taki obywatelski obowigzek.

Dzis dziatam w wolontariacie, kolezanka nalezy do organizacji ,,sprawni inaczej”, ale moze sig
okazac, ze za chwilg politycy znajdg przepis, zeby tego nie robi¢. Teraz zmieniajg wszystko i to...
w nocy. Dlaczego nie mieliby zabronic tego, skoro juz cenzurujq teatr, kino, chcg mowic, co ludzie
majg robic i jak zyc. Obywatel dla mnie musi broni¢ swoich praw. To tak jak pomaganie, wiesz,
Ze trzeba i to robisz. Nie mozna ciggle siedziec na swojej kanapie.

To ciekawe, ze kobiety pézno dostaly swoje prawo do glosowania, dlatego dzis mysle, ze jestem
takg obroticzynig. Moja mama - byla dziataczka Solidarnosci, strajkowata, wychodzita na ulice,
kiedy jej koledzy siedzieli w wiezieniu. Ja dzis niczym nie ryzykuje jak ona, mam jeszcze takg
nadzieje, dlatego wychodzg zawsze na ulice, jak sq jakies manifesty w obronie praw. Kobiety sq
Swietne w tym i wiadomo, wypiorq, ugotujq i znajdg czas, Zeby wyjs¢ w waznej sprawie. To
jest swietna obywatelska lekcja, bo jak wiadomo, na szkole nie mozna liczyé w tym zakresie.
Szkota cig nauczy milczeé, ale na pewno nie nauczy, po co ludziom wolnosc.

Mysmy nie dojrzeli do tego, Zeby wyjs¢ na ulice w obronie mgdrej edukacji i naszych dzieci.
Prawo do edukacji mamy zagwarantowane w konstytucji. Nie napisano tam, ze chodzi o sensowng
edukacje i o niewydawanie pienigdzy na cos, co przypomina ruletke bez tadu i sktadu. My musimy
tu zabradé publicznie glos! To, co muszg wytrzymaé dzieciaki, to jedno, ale ze za te same pienigdze
podatnika mozna otrzymac lepszq edukacje, to drugie. Nikt z rzqdzgcych nie odpowiedzial na
pytanie, po co chodzimy do szkoly i o co w niej chodzi.

Przyzwyczailismy sig, ze mamy prace, studiujemy i tak juz jest i zawsze bedzie. Klopot zaczyna
sie wtedy, ze kiedy moze si¢ okazaé, ze prawo do pracy majq tylko ci, ktorzy bedg wspolpracowaé
zwladzq i sig jej poddadzq. Politycy nam to juz powoli pokazujg.

W tej kategorii fragmenty wypowiedzi badanych koncentrujg sie na identyfikacji
i znaczeniu wolno$ci obywatelskich, ktorych obrona jest nie tylko wynikiem dziatania
racjonalnej i pragmatycznej jednostki, ale zobowigzaniem etycznym i powaznym osia-
gnieciem spotecznym. W pierwszym przypadku chodzi o to, ze obrona prawa do godnej
(dobrej) edukacji jest — jak by powiedzial John H. Hallowel (1993) — zobowigzaniem
typu moralnego, poniewaz edukacja sama w sobie jest dobrem i wartoscia. W drugim
przypadku obrona edukacji i dbanie o jej jako$¢ jest wynikiem udziatu nas wszystkich
w tym, co wypracowaly pokolenia przez lata (zob. Marshall 1998).

D. Bycie obywatelem/obywatelkq jako identyfikowanie sie
Z historig, tradycjq paristwa i narodu

Ostatnia opisywana kategoria oznacza przywigzanie do historii narodu i panstwa, ale
wewnatrz konstruowana jest na dwa sposoby. Pierwszy sposob to wyrazanie sposobu
bycia obywatelem w jezyku warunkéw, ktore musisz spetnié, to znaczy jestes obywate-
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lem, jak znasz obowiazujaca historie narodu, jeste$ katolikiem, znasz symbole $wiad-
czace o polskiej kulturze i tradycji. Drugi sposdb opisu poszerza pole bycia obywatelem
o rozumienie wlasnej historii, tradycji w perspektywie zmian zachodzacych w innych
regionach Europy i $wiata. W obu przypadkach trescig bycia obywatelem jest tozsamo$¢
osadzona w historii i tradycji, ale réznicuje je to, do czego kwestii tozsamosci si¢ uzywa.
W pierwszym przypadku do tego, by okresli¢ swoja przynaleznos$¢ do narodu, historii,
jezyka, religii i uczyni¢ z korzeni powazny warunek wspoélczesnego istnienia (,bez
tamtych bohateréw nas by nie bylo”, ,,bez kosciota nie wiedzieliby$my, kim jestesmy”).
W drugim, zeby ttumaczy¢, dlaczego jeste$my, jacy jesteSmy (,,nalezatoby przemysle¢,
skad wziglo sie przekonanie o naszej wielko$ci”):

Nie mozna by¢ obywatelem, nie bedqgc paristwowcem. W historii mielismy takich wielkich
patriotow jak Pitsudski, Dmowski i do dzis wiadomo, Ze dzieki nim mamy paristwo. Zgadzam
sie z tymi, ktorzy twierdzg, ze podstawg edukacji obywatelskiej jest uczenie historii. Trzeba sie
uczy¢ byc swiadomym obywatelem. Ja na przyklad bede uczyt moje dzieci, jak by¢ obywatelem,

zZe trzeba znad, hymn, historig i bohateréw, to podstawa. To musi by¢. Szkota tego dobrze nie robi,
a powinna. Lepsza by byla taka tradycyjna lekcja w tym zakresie.

Ja jestem fankq naszej historii i naszego patistwa. Nalezaloby ciekawiej uczy¢ historii
z perspektywy swiata i Europy, bo inaczej nie dyskutujemy, tylko klocimy sie, kto ma racje,
i ciggle szukamy wrogéw i winnych naszego beznadziejnego polozenia. Jestem teraz na praktyce
w szkole i widze, czemu stuzy to gadanie o polskim patriotyzmie, wielkim narodzie itd. Jak mamy
uczy¢ mlodziez szacunku i tolerancji, skoro sami nie dyskutujemy o programie i tresciach, tylko
je wyktadamy. Moge tylko przypuszczad, jak dzieci rozumiejqg historig, kiedy w domu rodzice nie
majq wiedzy, czasu albo nie przywigzujg do tego wagi. Wtedy mamy takich zadufanych Polakéw
katolikéw, a nie wyksztatconych dobrze obywateli.

Czuje si¢ obywatelem, bo jestem Polakiem, katolikiem, znam naszq tradycje i historie. Nie
da sig inaczej. Nie sgdze, by bycie obywatelem to bylo placenie podatkow, bycie pracownikiem,
segregowanie Smieci, bo niektorzy tak to widzq i banalizujg moim zdaniem. To co$ znacznie waz-
niejszego niz dbatos¢ o srodowisko i dogadywanie sie z sgsiadami. To tez jest wazne, to wszystko
nalezy do dobrego wychowania.

Obecny tu dwuglos $wiadczy o rozumieniu obywatelsko$ci jako waznego instru-
mentu ksztaltujacego zwigzek podmiotu z przeszloscia i potwierdza ,,wyjasniajaca moc”
tej ostatniej, polegajaca na ttumaczeniu postaw wspoltczesnie zyjacych przy uzyciu
znaczenia edukacji historycznej (jako edukacji obywatelskiej). Edukacji, ktora przez
swoj silny zwigzek z przeszto$cig ma sile odtwarzania obowigzujacej wizji kultury.

Dotychczasowe analizy materialu syntetycznie przedstawia zestawienie.
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Nazwa kategorii Koncepcja bycia . Miejsce uczenia sie bycia
opisu oA Yegionien obywatelem/obywatelk

P obywatelka YW YW i
Bycie obywatelem/ | -niepoddawanie si¢ | jezyk intelektual- | nadanie edukacji szkolnej w cia-
obywatelkg jako by-| manipulacjom nych kompetencji | gu Zycia wysokiej rangi — trakto-
cie krytycznym pod- | - rozumienie, czym jest | obywatelskich | wanie edukacji instytucjonalnej
miotem demokracja jako instrumentu ksztaltowania
-widzenie relacji mie- kompetencji krytycznej, istoty
dzy edukacja obywa- kultury obywatelskiej z jedno-
telska a jakoscia zycia czesnym pokazaniem, ze szkota

spolecznego takiej roli nie odgrywa

Bycie obywatelem/
obywatelka jako or-
ganizowanie i uczest-
niczenie w réznych
inicjatywach zorga-
nizowanych oddolnie

-forma wyrazania sie-
bie

- uczenie sie wspdlpra-
Cy z innymi

- forma kontrolowania
wiadzy politykow

jezyk opisu roz-
maitych dziatan
i aktywnosci

uczenie si¢ bycia obywatelem
w przestrzeni publicznej, w ini-
cjatywach oddolnych, organiza-
cjach pozarzadowych

Bycie obywatelem
jako stanie na strazy
praw gwarantujacych
wolno$é¢ i rozwoj
podmiotu

-koniecznos$¢ obro-
ny praw i wolnosci,
w tym prawa do do-
brej edukacji i mozli-
wosci pracy na miare
swoich mozliwo$ci

jezyk etycznego
zobowigzania

uczenie si¢ bycia obywatelem
w przestrzeni publicznej, ktorej
szkola jest czescig (dlatego wy-
maga udoskonalania)

Bycie obywatelem
jako identyfikowanie
si¢ z historia, tradycja
panstwa i narodu

- przeszto$¢ przodkéw
decyduje o tym, kim
dzi$ jestem jako oby-
watel/ka

—przeszto§é pozwala
wyjasni¢ wspolczesne
bledy, rozumie¢, kim
jestem

jezyk przynalez-
nosci do grupy,
wspdlnoty

uczenie si¢ bycia obywatelem
przy udziale edukacji histo-
rycznej

Interesujace jest, ze opowie$¢ o sposobie postrzegania, rozumienia i doswiadczania

obywatelskosci zawiera w sobie w sposob naturalny oczekiwania wzgledem edukacji

formalnej (szkolnej) na réznych etapach rozwoju czlowieka albo historycznej jako

istoty edukacji obywatelskiej. Te oczekiwania nie maja jakiego$ ,,spektakularnego”

czy »,rewolucyjnego” wyrazu, przeciwnie — nawigzuja do o$wieceniowej wizji ksztat-

cenia z wyeksponowaniem uczenia si¢ roli obywatela, zgodnie z demokratycznym

porzadkiem, ktorego warto$¢ i znaczenie nie s3 w zaden sposob problematyzowane.

Natomiast obecnos¢ uczenia si¢ bycia obywatelem w przestrzeni publicznej jako rodzaj

pozaformalnego uczenia si¢ polega na manifestowaniu niezgody na kreowanie $wiata

spolecznego jako niezgodnego z indywidualnymi warto$ciami oraz oczekiwaniami,

ale ma takze swo6j nowy komponent w postaci postulatu koniecznosci uczenia sie

wspolpracy z innymi i jak powiedzial Michael Walzer (2002, s. 91-92), ,wyciagania

ludzi z ich samolubnych norek”.
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Kilka uwag koricowych

1. Charakter my$lenia o obywatelsko$ci w niniejszym materiale, jak si¢ okazato, nawia-
zuje do rozumienia kompetencji do bycia obywatelem raz jako dyspozycji do uczenia
sie, dzialania, wysitku konstruowania wlasnego ,ja” zgodnie z dzialaniami z innymi
(kategorie: A, B, C) albo jako zdefiniowanej raz na zawsze formuly, wskazujacej na
konieczno$¢ silnej identyfikacji z tymi, ktérzy maja te sama historie, podzielajg te same
wartosci (kategoria D) - jak twierdzi Andrzej Szahaj (2000) - co moze (ale nie musi)
by¢ przyczyng wykluczenia tych, ktorzy do tak zdefiniowanej wspolnoty nie pasuja.

2. Mamy tu do czynienia z kilkoma typami obywatelskosci. Obywatelem zaanga-
zowanym - mys$lacym krytycznie (A), dziatajagcym w sferze publicznej (B), manifestu-
jacym przywigzanie do wolnosci (C). Ten rodzaj myslenia zostal zbudowany w jezyku
opisujacym nieobywatela, kogo$, kto poddaje si¢ gtéwnemu nurtowi informacji, nie
ma watpliwo$ci i nie uznaje za istotne, by mie¢ swdj poglad w jakiejs sprawie oparty na
wiedzy, faktach i powigzaniach mi¢dzy nimi, a nie tylko na wlasnych przekonaniach,
kogos, kto nie wychodzi poza swoja strefe komfortu (por. Snyder 2019). Mamy tu
takze koncepcje obywatela zakorzenionego w historii, tradycji, ktéry zostat nakreslo-
ny przy uzyciu jezyka opisujacego obywatela jako czlowieka dobrze wychowanego
(utozsamiajgcego histori¢ panstwa z historig narodu, religijnego) lub obywatela jako
czlowieka dobrze wyksztalconego (widzacego w zakorzenieniu i tradycji klucz do
uczenia si¢ siebie we wspdtczesnosci).

3. W calym materiale rola edukacji sprowadza sie do stuzenia demokracji, ale
bardziej w sensie jej idealizowania i rozumienia jako rzadéw wigkszosci niz pokazy-
wania swojego udzialu w rozwiazywaniu jej realnych problemoéw i respektowania praw
mniejszo$ci.

4. Osadzenie niniejszej proby badania w perspektywie fenomenograficznej upowaz-
nia do interpretacji na podstawie tego, co znajduje si¢ w materiale, a nie, czego w nim
nie ma. Trudno jednak nie pokusic¢ si¢ o uwage natury nieco ogélniejszej. W materiale
w wielu miejscach pojawily sie watki méwigce o tym, ze obywatel zaangazowany to
ten pomagajacy, ale nie ma tu takich, ktore wskazywalyby na refleksje, dlaczego inni
znaleZli sie w gorszym polozeniu i pomoc jest im potrzebna. Innymi stowy, skad biora
sie nieréwnosci? By¢ moze dlatego, ze pytano o to dorostych uczestniczacych w edukacji
na poziomie szkoly wyzszej, ktorzy mysla o sobie jako o klasie $redniej w liberalnym
stylu i w zwiazku z tym sukces rozpoznajg jako pochodna wlasnego wysitku i ciezkiej
pracy, a nie pochodzenia. Moze jest tez tak, ze bycie w sytuacji trudnej jest wspoltczesnie
udzialem kazdego z nas bez wzgledu na status ekonomiczny czy pochodzenie i w tym
sensie jest ,,naturalizowane”, a tym samym nie stalo si¢ istotng kwestia w nadawaniu
znaczenia obywatelsko$ci(?).
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»BYCIE OBYWATELEM” W WYPOWIEDZIACH POKOLENIA 20 PLUS
1 ICH FENOMENOGRAFICZNA REKONSTRUKCJA

STRESZCZENIE: Celem niniejszego tekstu jest pokazanie, w jaki sposob studenci, nalezacy do poko-
lenia 20 plus - czyli urodzeni i wychowani po 1989 roku w Polsce - rozumieja sens obywatelskosci.
Na podstawie prostego zabiegu — sprowadzajacego si¢ do zebrania otwartych wypowiedzi na temat
tego, czym wedtug ciebie jest bycie obywatelem, i ich fenomenograficznej analizy - autorka pokazuje
dwie domeny obywatelsko$ci, ktore rzadza ich opisem. Pierwsza to bycie obywatelem jako bycie inte-
lektualnie i dzialaniowo zaangazowanym podmiotem z silnie wyeksponowanym pierwiastkiem ,,ja’,
ale opisywanym za pomocg konstrukeji nieobywatela, czyli kogo$, kto nie tylko nie dziala w sferze
publicznej, ale fatwo poddaje si¢ manipulacji. Druga to posta¢ zakorzenionego w tradycji i historii
narodu obywatela, ktdrego istota bycia wynika z tego, ze zostal ,,dobrze wychowany” albo ,,dobrze
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wyksztatcony”. Kazdy z tych typdw zakorzeniony jest w instrumentalnie traktowanej edukacji oby-
watelskiej, ktora redukuje rozumienie demokracji do sprawowania wladzy przez wigkszoé¢, a nie
uczy respektowania stabszego.

SLOWA KLUCZOWE: obywatelsko$¢, edukacja obywatelska, pokolenie, fenomenografia.

“BEING A CITIZEN” IN THE NARRATIVES OF THE 20 PLUS
GENERATION AND THEIR PHENOMENOGRAPHIC RECONSTRUCTION

SUMMARY: The aim of this text is to demonstrate how students over twenty (born and raised in Poland
after 1989) conceptualize citizenship. The author argues for two domains of citizenship based on the
collection and phenomenographic analyses of open narratives on what it means for the respondents
to be citizens. The first domain describes the citizen as an intellectually engaged and task-oriented
agent with a strong “ego” but in fact as a “non-citizen’, a construct described as somebody inactive
civically and prone to manipulation. The second domain describes the national rooted in his/her
tradition and history, whose civic identity is about “proper” upbringing and education. Both types
are rooted in instrumental civic education which reduces the concept of democracy to the rule of
majority rather than teaching respect for the weaker.

KEYWORDS: citizenship, civic education, generation, phenomenography.



