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Przemystaw Szczygiet*

PROTEST, UCZENIE SIE | KONSTRUOWANIE
TOZSAMOSCI FEMINISTYCZNE)

W tekscie podejmuje refleksje na temat kwestii uczenia sie i konstruowania tozsamosci
feministycznej w kontekscie uczestnictwa w buntach. To fragment szerszych badan nad
uczacym' potencjalem buntu i niezadowolenia spotecznego® Badania nad buntem nie
sg nowe w pedagogice (Kowzan, Prusinowska 2009; Rudnicki 2009; Szwabowski 2015).
Co wigcej, sa one uprawiane na rézne sposoby. W moim projekcie chce zbada¢ mecha-
nizmy spoteczno-kulturowego uczenia sie i konstruowania tozsamosci buntownikéw
oraz poruszy¢ kwestie ich podmiotowego sprawstwa.

Uwazam, Ze wazne i interesujgce poznawczo jest spojrzenie na konstruowanie
tozsamosci feministycznej (przedmiot niniejszego tekstu) z andragogicznego punktu
widzenia. Kladzie si¢ w nim nacisk na wielokontekstowe podejécie do konstruowania
tozsamosci® i uwzglednienie do$wiadczenia zyciowego dorostych pojmowanego jako
zasdb aktywnosci edukacyjnej (uczacej) i tozsamosciotworczej. Uczenie sie i tozsamos¢
sa kluczowymi kategoriami w tym tekscie nie bez powodu. Tworza one dialektyczna
relacje (Georg Hegel), to znaczy jedno nie moze istnie¢ bez drugiego. Kwestia tej relacji
jest szeroko poruszana na gruncie andragogicznych badan biograficznych (Alheit 2011;
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! 'W niniejszym tekscie uzywam okreslen ,,uczacy potencjal buntu’, ,.efekty uczace buntu”, majac
$wiadomo$¢ tego, ze w jezyku polskim moga one brzmie¢ nieswojo. Poprzez te celowe zabiegi jezykowe
chce nawigzac¢ do angielskiego terminu learning expercience, ktéry kfadzie nacisk na wielowymiarowe
konteksty uczenia si¢. Sformulowania ,,potencjat uczacy” bede uzywaé konsekwentnie w mojej dalszej
pracy badawczej. Kwestie te uzasadniam bardziej szczegétowo w innym miejscu (Szczygiet 2017).
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* Tozsamos¢ jest ztozong kategoria. W moim projekcie rozumiem ja m.in. w sposob, jaki repre-
zentujg autorzy i autorki projektu Dyskursywna konstrukcja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukcji
pedagogiki kultury (Cackowska, Kopciewicz, Patalon, Staficzyk, Starego, Szkudlarek 2012). Tozsamos¢
jest traktowana jako hybrydyczna, wielowymiarowa, zmienna (zadana, a nie dana raz na zawsze)
i uwiktana w wieloé¢ tworzacych ja dyskurséw. Moga to by¢ dyskursy dotyczace pracy, religii, plci
kulturowej, medialne i wiele innych. Tozsamo$ci sa skutkiem relacji spolecznych i kulturowych,
ktore je konstytuuja. Niewatpliwie ogromna role w procesie konstruowania tozsamosci w kontekscie
uczenia sie odgrywaja znaczacy Inni (Mead 1975). Uwazam réwniez, ze waznym watkiem w moim
rozumieniu tozsamosci jest kwestia autokreacji podmiotu zaangazowanego w réznego rodzaju dzia-
tania (dzialajacy podmiot sprawczy).
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Dubas 2015; Jurgiel-Aleksander 2013 i in.), w ktére wpisuje swoj projekt badawczy.
Chce w nim sproblematyzowa¢ uczenie si¢ w warunkach uczestnictwa w buntach
i ukaza¢ problematyczno$¢ wytwarzania wiedzy o tym fenomenie. Rozwing to w cze-
$ci poswieconej uzasadnieniom metodologicznym. Zaczne od krotkiego przyblizenia
relacji miedzy uczeniem sie a tozsamoscia.

Relacje miedzy uczeniem sie a tozsamoscia

Koncepcji dotyczacych zwigzkéw miedzy uczeniem sie i konstruowaniem tozsamosci
jest wiele. W niniejszym tekécie odniose si¢ tylko do niektorych z nich, aby sproble-
matyzowa¢ badang kwestie.

W podejsciu opisujacym biograficzne uczenie si¢ kladzie sie nacisk na refleksyjnos¢
i do$wiadczenia 0sob uczacych sie (Dubas 2017). Uczenie sie jest tutaj silnie powigzane
z instytucjami edukacyjnymi, ktére stanowig przyktad ,$wiatow uczenia si¢” (Alheit
2011). Osoba uczgca sie nie jest zatem catkowicie autonomiczna, poniewaz dziata
i mysli w kategoriach spotecznie i instytucjonalnie wytworzonych znaczen. Mozna do
nich zaliczy¢ zaprogramowany charakter uczenia sie w obrebie instytucji, ktdre niejako
nadajg kierunek Zycia jednostce. Peter Alheit pisze, ze ,biograficzne procesy uczenia
sie i plany zyciowe zalezg od struktur instytucjonalnych oraz kontekstow $wiata zycia,
ktore moga zaréwno stymulowad, jak i hamowac procesy edukacyjne oraz ksztatcenio-
we jednostek i zbiorowo$ci” (Alheit 2011, s. 16). Tym samym wplywajg na tozsamo$¢
czlowieka, ktdra ma wyraznie spoteczng geneze. Daje si¢ ona ,,obiektywnie okresli¢
jako umiejscowienie w pewnym $wiecie i jedynie wraz z tym $wiatem moze zosta¢ su-
biektywnie przyswojona. Méwiac inaczej, do identyfikacji dochodzi zawsze w obrebie
okreslonego $wiata spolecznego” (Berger, Luckmann 2010, s. 194).

Innym podejsciem ukazujacym relacje miedzy uczeniem sie i formowaniem toz-
samosci jest teoria spoteczno-kulturowego uczenia sie. Mieczystaw Malewski (2006)
pisze, ze ten sposob spojrzenia na uczenie sie i jego uwiklanie jest proba wyjscia poza
dominujgcy w nauce o$§wieceniowy model ,,rozum-$wiat”. Wspolcze$nie rozum jest
traktowany raczej jako wytwor spoleczny i kulturowy. Mamy tutaj zatem do czynienia
z uktadem ,,czg$¢/cato$¢”, w ktorym relacje miedzy nimi sg interaktywistyczne lub dia-
lektyczne. Oznacza to, ze jednostka i rzeczywisto$¢ spoleczna, w ktdrej ta funkcjonuje,
nie sg odrebnymi elementami, lecz komplementarnymi sktadowymi ,,bytu spotecznego”
Uczenie sie jest w tym ujeciu postrzegane jako naturalny i nieuchronny komponent
uczestnictwa jednostek w $wiatach praktyki. W obrebie praktyk spotecznych jednostki
nierzadko stykajg sie ze sprzecznosciami i zmuszone sg do negocjowania i renegocjo-
wania znaczen. Tym samym ,,rozumienie i do$wiadczenie konstytuuja si¢ nawzajem,
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formujac rozwijajaca si¢ tozsamo$¢” (Malewski 2006, s. 45). Wytwarzana wiedza staje
sie skladowa tozsamosci usytuowanej w $wiecie zycia.

Ogromna role w procesie uczenia si¢ i konstruowaniu tozsamosci odgrywa réwniez
proces socjalizacyjny. Interesujace mnie uczestnictwo w protestach moze wigc wynikacé
z doswiadczen socjalizacji pierwotnej i/lub wtdrnej. Jest zatem zwigzane z okreslonymi
srodowiskami spotecznymi, w ktérych dochodzi do naszego uspotecznienia. Wielu
badaczy i badaczek wskazuje na szczegdlnie duzy potencjat uczacy (learning potential)
socjalizacji pierwotnej, czyli tej zwigzanej z pierwszym (najczesciej rodzinnym) srodo-
wiskiem wychowawczym (Marody 1987). Peter Berger i Thomas Luckmann twierdzg, ze
w $rodowisku tym mamy do czynienia z wysokim stopniem identyfikacji wynikajacym
niejako z koniecznoéci. Jesli natomiast jakis$ rodzaj zachowania nie wystepowat badz
nie byl silnie wpisany w proces socjalizacji pierwotnej, wymaga on wypracowania przez
podmioty okreslonych technik identyfikacyjnych. Potrzeba takich technik czy strategii
»moze wyplywaé z wymogow, jakie naktada uczenie i stosowanie internalizowanych
tresci, czyli moze mie¢ charakter wewnetrzny, albo moze powsta¢ w zwiazku z grupo-
wymi interesami 0séb kierujacych danym procesem socjalizacji” (Berger, Luckmann
2010, s. 211). W kontekscie buntownikéw potrzeba identyfikacji z ruchem spofecznym
(np. feministycznym) musi by¢ szczegélnie silna. Berger i Luckmann powiedzieliby,
ze ,potrzeba ta nie pochodzi z wewnetrznych cech samej wiedzy, ale z osobistego za-
angazowania, jakiego wymaga si¢ od rewolucjonisty ze wzgledu na grupowe interesy
rewolucyjnego ruchu” (s. 211). W duzej mierze efekt procesu socjalizacyjnego zalezy
od emocjonalnego kolorytu dzialan spotecznych, czyli réwniez motywacji aktorow
spolecznych do dziatania.

Kwestia uczenia si¢ i konstruowania tozsamosci byta poruszana wielokrotnie na
gruncie badan genderowych (Kopciewicz 2011; Merrill 2011; Olesen 2005). Wydaja
si¢ one kluczowe z punktu widzenia tego tekstu. Ciekawa propozycja sg te przed-
siewziecia, ktére do badanych probleméw podchodza w sposéb intersekcjonalny.
Intersekcjonalno$¢ rozumiem jako krzyzowanie si¢ ze soba wielu kategorii spolecz-
nych, na przyklad gender, klasy spolecznej, rasy, orientacji psychoseksualnej i innych.
Barbara Merrill badata zwigzki miedzy uczeniem sie a plcig kulturows i klasg spoteczna,
ukazujgc problematyczno$¢ konstruktu, jakim jest biografia. Biografia jest bowiem §cisle
zwigzana z kategoria tozsamosdci, ktdra jest wazna, ,,poniewaz wprowadza zagadnienie
$wiadomosci i pytanie, »gdzie jest moje miejsce?« w odniesieniu do klasy, gender i po-
chodzenia etnicznego. Pojecie tozsamosci podnosi kwestie pozycji spolecznej oraz usy-
tuowania siebie i innych w systemie spotecznym, zaréwno w przesztosci, jak i w danym
momencie, co znajduje wyraz w opowiadanych historiach zycia” (Merrill 2011, s. 14).

Ostatnio w teorii uczenia si¢ dorostych coraz czgsciej eksplorowane sg stanowiska
performatywne (Fenwick, Edwards 2013). Opieraja sie one na ontologii performatyw-
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nej, to znaczy ukazuja zwigzki miedzy materialno$cia i zyciem spolecznym. To, co trak-
tujemy jako ,,spoleczne’, jest wynikiem socjomaterialnych praktyk. Owe praktyki, czyli
najpros$ciej mowiac, robienie (doing) czegos, nieustannie towarzysza procesom uczenia
sie i konstruowania tozsamosci. Zatem to, co materialne, stanowi swoisty instrument
edukacyjnego performansu (Fenwick, Edwards 2013). Judith Butler ktadzie nacisk na
performatywnos¢ w kontekscie protestowania i wytwarzania okreslonych tozsamosci
politycznych. Zdaniem badaczki, gdy ciala ludzkie ,,gromadza sie, by wyrazi¢ swoje
oburzenie i ukaza¢ swoje mnogie istnienie w przestrzeni publicznej, wysuwajg réwniez
ogolniejsze postulaty: domagaja si¢ uznania, chcg by¢ docenione, korzystajg z prawa
do pojawiania sig, ze swojej wolnosci, a takze dopominaja si¢ lepszego zycia” (Butler
2016, 5. 26). Uznanie natomiast jest jednym z najwazniejszych warunkéw wytworzenia
sie tozsamosci (Nowak-Dziemianowicz 2016).

Zwigzki miedzy szeroko pojmowanym uczeniem si¢ a tozsamoscig okazujg si¢
niezmiernie problematyczne. Postaram sie te kwestie rozwina¢ w czesci poswiecone;j
analizie materialu empirycznego.

Zatozenia metodologiczne i ich uzasadnienia

Badanie sytuuje w nurcie badan biograficznych uprawianych w sposéb dyskursywny
(Jurgiel 2011). Bardzo wazne jest dla mnie sproblematyzowanie badanego zjawiska
i transparentnos$¢ prowadzonych badan, to znaczy wyrazne wskazanie powzietych
krokéw badawczych, co postuluje miedzy innymi Danuta Urbaniak-Zajac (2017).
W przypadku moich badan zastosowalem analize typu fenomenograficznego, nawia-
zujacg do metody fenomenograficznej Ferenca Martona. W analizie tej chodzito mi
o wyodrebnienie w kazdej biografii z osobna kategorii analitycznych na podstawie wie-
lokrotnego czytania wywiadu i proby uchwycenia intencji osoby badanej. Na poczatku
wypowiedzi badanych oséb byly tematyzowane. Nastepnie wyodrebniatem konteksty
ich wypowiedzi?, ktore wielokrotnie ze sobg poréwnywalem w celu wytworzenia kate-
gorii analitycznych (nazwanych jezykiem teorii). Kolejna czynnoscig bylo zestawienie
ze sobg wszystkich wywiadow i odszukanie w nich elementéw réznicujacych i kwe-
stii wspolnych. Kategorie analityczne zostaly skonstruowane w sposéb indukeyjny.
W projekcie tym nie wychodzitem od konkretnej teorii, nie ma on zatem charakteru
weryfikacyjnego (material badawczy nie stuzy tutaj ,,sprawdzeniu” teorii). Szerzej pisze
o tym w innym miejscu (Szczygiel 2017).

W analizowanych w tym tekscie pieciu wywiadach narracyjnych z osobami okresla-
jacymi si¢ jako buntowniczki i feministki pojawily sie watki dotyczace mechanizmdw

* Kontekst rozumiem tutaj w sposob subiektywistyczny, podobnie jak to uczynit w swoim badaniu
dyskursu T. van Dijk (2008).
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konstruowania tozsamosci feministycznej (ale nie tylko). Chce zaprezentowac te kwestie

na kilku ptaszczyznach:

- zrekonstruowac najwazniejsze znaczenia nadawane uczestnictwu w buntach (sa to
gléwnie protesty i wydarzenia ,,feministyczne” oraz poswigcone spolecznosci niehe-
teronormatywnej®), co jest wazne, poniewaz ukazuje szerszy kontekst wytwarzania
tozsamosci; w badaniu tym nie pojawily si¢ definicje feminizmu, dlatego aspekt
tre§ciowy tozsamosci feministycznej zostal tutaj w duzej mierze pominiety;

- opisa¢ mechanizmy konstruowania tozsamosci (poziom organizacji znaczen i po-
ziom dzialaniowy), biorgc pod uwage te fragmenty wypowiedzi, ktére wyraznie
odnosily si¢ do wydarzen kobiecych i feministycznych;

- sproblematyzowac kwestie polityki tozsamosci waznej z punktu widzenia buntéw
i tozsamosci zbiorowe;j.

Rozpoczng od rekonstrukeji znaczen nadawanych uczestnictwu w buntach.

Znaczenia nadawane uczestnictwu w buntach - elementy tozsamos$ciowe

Uczestnictwo w buntach jest rozumiane na wiele sposobdéw. Znaczenia nadawane
tego typu dzialaniom traktuje jako jeden z efektow uczenia sie spoteczno-kulturowego.

Pojawiajg si¢ one na przecieciu tego, co jednostkowe i spofeczne w doswiadczeniu jed-

nostek. W analizowanych wywiadach wyodrebnitem nastepujace sposoby rozumienia

uczestnictwa w buntach: wyraz sprzeciwu, wyrazenie swoich pogladéw, doswiadczenie
transgresyjne, doswiadczenie konstruowania wspolnoty, problem etyczny, reakcja spotecz-
na na zlo, okazja do uJAwnienia sig, przymus wewnetrzny, wsparcie marginalizowanych
grup spolecznych, bezpieczna przestrzen, przedtuzenie dzialalnosci w organizacjach
studenckich, realizacja obowigzku moralnego, przestrzeti wykrzyczenia swoich poglgdéw.

Szczegdlnie wazne z punktu widzenia konstruowania tozsamosci feministycznej sa
nastepujace sposoby definiowania uczestnictwa w buntach:

Uczestnictwo w buntach jako doswiadczenie transgresyjne

W tym przypadku chodzi o uczestnictwo w Czarnym Wtorku. Jest on okreslany przez
jedna z badanych jako wydarzenie transgresyjne, przetlomowe, w tym sensie, Ze jej
dotychczas niezaangazowana spolecznie i politycznie matka decyduje sie wyj$¢ na
ulice, aby zawalczy¢ o prawa kobiet. Decyzja ta wywoluje pozytywne emocje u obu
uczestniczek protestu:

[...] to byto w ogéle najbardziej niesamowite doswiadczenie, jakie miatam, jezeli chodzi w ogdle

0 obecnosc, bo to byta pierwsza demonstracja, na ktorg posztam z mamg. A moja mama yyy moja
mama si¢ bardzo boi szerokich, otwartych przestrzeni i boi si¢ ludzi, ttuméw. I dla niej to, zeby

* Postanowilem potraktowac je jako wydarzenia, ktére sg ze sobg $cisle powigzane m.in. w kon-
tekscie walki z ,,heteroseksualnym patriarchatem” (por. Auchmuty, Jeftreys, Miller 1992).
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ona wyjechata z domu i pojechata na demonstracje, to bylo cos, co yyyy ona byta z tego dumna,
ona byta szczesliwa i ona wiedziala, ze to jest potrzebne, zeby tam byé ze mng (w 14)°.

Uczestnictwo w buntach jako okazja do uJAwnienia sie

Okazja do uJAwnienia si¢ daje szanse na publiczne pokazanie swojej twarzy i wy-
stawienie si¢ na spojrzenia innych. Uczestnictwo jest wigc sposobem na oswojenie
ludzi z kategorig osob stygmatyzowanych (feministek) i odczarowanie negatywnych
stereotypow:

Ale tez mysle sobie, ze w takich marszach feministycznych, no to tez pokazujemy swoje twarze,
Ze nie jestesmy jakimis wariatkami, jakie obrazy gdzies tam w mediach sq malowane, tylko
jestesmy waszymi sgsiadkami, kolezankami z pracy i tak dalej, i tak dalej. Wyglgdamy catkiem

normalnie, yyy eee nie mamy jakichs po prostu, nie wiadomo jak bardzo agresywnych haset, ktore
swiadczylyby o nienawisci do mezczyzn (w 18).

Uczestnictwo w buntach jako wsparcie marginalizowanych grup spofecznych

Waznym watkiem jest wsparcie jednej z najbardziej marginalizowanych grup w Polsce,
czyli spotecznosci 0s6b LGBT. Badane biora udzial w eventach organizowanych przez
organizacje LGBT, tym samym wspieraja je (swoich przyjaciol) i solidaryzuja si¢ z nimi:

Yyy no a pozniej pozniej udziat w manifestacjach, na przyktad w tych zwigzanych, Teczowych
Rodzin czy czy innych LGBT, to tez tak jakby wazne jest gdzies tam to, ze wspieram w ten sposob
swoich przyjaciél, dla ktérych, ktérzy ktérzy nalezg do tego srodowiska i ktérzy yyy no jakos tez,
no gdzies tam pokazujg mi, Ze to jest dla nich istotne i wazne i, Ze to, i Ze takie i zaréwno wsparcie,
jakby ze strony tych takich rozszerzonych rodzin czy grup przyjaciol, jest dla nich wazne, to zeby sig

pokazali, ale jakby sam, jakby sam dla mnie fakt tez tych postulatow jest jakby istotny i jakby,
ze sie z nimi zgadzam i stgd na nie przychodze (w 18).

Uczestnictwo w buntach jako realizacja obowiqzku moralnego

Uczestnictwo w buntach ma charakter moralny. Wigze si¢ z przyjmowaniem okre-
$lonych wartosci, celéw i norm spoleczno-kulturowych. Stanowi co$ w rodzaju obo-
wigzku. Jest wiec powinnoscig wobec spotecznosci kobiet i waznym zagadnieniem
feministycznym:

A w pewnym momencie, wltasnie na studiach, bylo to dla mnie oczywiste, ze ze sig idzie na
Manife. Bo jak jest Zle z prawami kobiet, a to jest jedna z najprostszych mozliwosci, yyy ktérg

mozna zrobié, zeby w jakis sposob wyrazié swoje zdanie, no to trzeba to robié. Wydaje mi sig, ze to
oczywiste, ze trzeba is¢ [...]. To gdzies tak wynika ze mnie, to jest takie moralne po prostu (w 20).

¢ Obecne w tekscie skréty w nawiasie (np. w 14) oznaczaja numer wywiadu w kolejnosci jego
przeprowadzenia. Oznaczenie to najczesciej umieszczone jest za dostownymi wypowiedziami bada-
nych (zaznaczonymi kursywa). Rekonstrukcje wypowiedzi os6b badanych dokonane przez badacza
zostaly natomiast oznaczone kursywa i pogrubieniem.
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Przywotane sposoby rozumienia stanowia niejako budulec tozsamosci buntowniczki
i feministki. W dalszej cze$ci tekstu postaram sie ukaza¢ mechanizmy ich konstruowa-
nia. Bede sie staral uwzgledni¢ kategorie znaczace, wspdlne wszystkim analizowanym
narracjom.

Mechanizmy konstruowania tozsamosci feministycznej
w warunkach protestu

Postanowilem przyjrze¢ si¢ mechanizmom konstruowania tozsamosci feministyczne;j
z perspektywy procesu uczenia sie¢ spoleczno-kulturowego. Perspektywa ta kladzie
nacisk na znaczenie interakcji spotecznych i kontekstu spolecznego, kulturowego czy
politycznego oraz na aktywny udziat (m.in. poprzez refleksyjnos¢) jednostek w proce-
sie uczenia sie i konstruowania ich tozsamosci. Chce rowniez przyjrze¢ sie aspektowi
dziataniowemu konstruowania tozsamos$ci. Wytwarzanie i podtrzymywanie tozsamo$ci
feministycznej moze by¢ ujmowane z punktu widzenia:
a) wartosci stojacych za buntem (protestami, happeningami, wydarzeniami powiaza-
nymi z walka o prawa kobiet etc.)
Badane wskazujg tutaj na takie wartosci, jak autonomia, pokazanie si¢ w przestrzeni
publicznej, rozbrajanie (demontaz) stereotypéw kobiecosci, meskosci, feminizmu,
solidarnos¢, feminizm jako warto$¢ sama w sobie, wolnos¢ i réwno$¢. Wartosci te sg
budulcem tozsamosci (Castells 2009). Oto przykladowe wypowiedzi:
No i tak pamietam, zZe to tez, ze to wlasnie przy okazji tych, tych Manif jakby po raz pierwszy
gdzies tam zaczetam sig okreslaé jako feministka. Chyba przy okazji yy ktorejs tam Manify pa-

mietam, Ze rozmawiatam z mojg ciotkg, to wlasnie mnie zapytata: ,czy jestes feministkg?”, a ja
wtedy powiedziatam: ,no, tak”, ze jestem (w 18).

Znaczy yyy na Manifie manifestujq si¢ podstawowe yy prawa kobiet do bycia po prostu wolnymi
ludzmi. I tak jak yyy bys zapytal, czy kobieta ma yyy prawo zarabia( tyle samo, co mezczyzna, no
to naturalnym jest, ze tak (w 20).

Wydarzenie, jakim jest Manifa, pozwala na okreslenie siebie jako feministki, ktére
skutkuje dokonaniem feministycznego coming outu’ w swoim najblizszym otoczeniu
spotecznym.

b) motywdow uczestnictwa w wydarzeniach feministycznych i innych

Motywy podejmowania si¢ dzialan na rzecz spotecznosci i w spolecznosci sg waz-
ne z punktu widzenia konstruowania tozsamosci. Spajaja bowiem zbiorowos¢, kto-
ra zyskuje miano znaczacej. Jedna z badanych moéwi wprost, ze jej motywem jest

7 Okreélenie to uzywane jest w kontekécie ujawnienia swojej nienormatywnej tozsamosci psy-
choseksualnej. Tutaj potraktowane metaforycznie.
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konstruowanie tozsamosci w relacji do 0séb sobie podobnych (tutaj reprezentantéw
spotecznosci LGBT):

Na ten pierwszy marsz [réwnosci — PS.] w zeszlym roku poszlam dlatego, ze juz bytam po
takim coming oucie przed sobg. [...] wiedzialam juz o swojej orientacji, wtedy tez poznatam
duzo takich ludzi z tego Srodowiska i uméwilismy sie po prostu ze znajomymi, Ze sobie pojdziemy,
bedzie fajnie (w 20).

Powody, dla ktérych badane wychodzg manifestowad, sg liczne: poparcie czego$
(idei, projektu), niezgoda z czyms (ograniczaniem praw, narzucaniem okreslonej wizji
$wiata pici), wkurzenie, frustracja i gniew:

A Czarny Protest, jak sama nazwa mowi, to byt juz taki protest wkurzonych yy kobiet, ale nie
tylko kobiet. Bo tez glownie kobiet (w 20).

Motywy te mozna postrzegac jako spoiwo tworzenia wspdlnoty (feministek i bun-
towniczek).
¢) celow uczestnictwa w buntach
Cele s3 mocno powigzane z kategorig wartosci i motywoéw. Sa nimi przede wszystkim
che¢ wyrazenia sprzeciwu, przezwyciezenia stereotypow, pokazania (uwidocznienia)
wspolnoty celéw i wartosci. Badane wychodzg protestowaé, poniewaz:
[...] cheg miec wybr i jezeli bylaby taka sytuacja, to ja tez chcg miec wybdr. Taki, ze nie urodze
tego dziecka. Ze nikt nie bedzie mnie zmuszat do tego, zebym donosila cigze i Zebym pézniej je
oddata do adopcji (w 9).

[...] Zeby chyba ludzie wiedzieli, ze, ze, nie wiem, ze chciatabym, zeby byly rozbrajane, yyy byly
rozbrajane stereotypy feministki ooo dotyczgce feminizmu, dotyczgce osob transplciowych, no
w ogéle spotecznosci LGBT. Wiec po to chyba wychodze na manifestacje (w 16).

Cele s3 rzecz jasna réznorodne. Widze¢ je zaré6wno jako przejaw intereséw indywi-
dualnych, jak i grupowych (wspolnotowych), co problematyzuje tezg, jakoby w ruchach
spolecznych motywy mialy charakter przede wszystkim kolektywny.

d) efektéw uczacych sytuacji buntu

Kategoria ta jest bardzo rozbudowana (nalezg do niej m.in. znaczenia uczestnictwa
buntéw zaprezentowane wczesniej). Posrdd wynikéw uczenia si¢ wzmiankowanych
przez badane odnalazlem: uczenie si¢ tolerancji, réznorodnosci, szacunku, zmiany
pogladdéw, umiejetnosci animowania ludzi, uczenie si¢ o koniecznosci uzywania odpo-
wiedniego jezyka podczas protestow. Inne wazne kwestie (zwlaszcza z punktu widzenia
organizatorek wydarzen) to nauka organizacji i planowania czasu, fakt, ze protesty
moga by¢ niebezpieczne oraz poszerzenie wiedzy o problemie i inne.

Yy jak mowimy o prawach kobiet, to nie uzywamy seksistowskich okresleri wobec mezczyzn
na przyktad (w 14).
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Co warte podkreslenia, jedna z badanych twierdzi, ze niczego si¢ nie uczy w kon-
tekscie uczestnictwa w manifestacjach. Osoby reprezentujace tego typu narracje zwykle
odwoluja si¢ do tego, ze zanim biorg udzial w jakiej$ akcji, sg juz na jej temat wyedu-
kowane. W zwiazku z tym samo uczestnictwo nic nie daje z punktu widzenia procesu
uczenia sie. Mowi to wiele o ich osobistych koncepcjach uczenia si¢. Watek ten wart
jest przeanalizowania w przyszlosci.

e) ewaluacji, oceny

Kategoria ta jest bardzo wazna, gdyz odnosi sie do krytycznego ogladu wydarzen, ktére
s3 wazne z punktu widzenia tozsamosci. Badane zwracajg uwage zarowno na negatywne
(mata liczebno$¢ wydarzen), jak i pozytywne (poczucie podmiotowego sprawstwa)
kwestie. Warto przytoczy¢ niektore narracje:

[...] sg sprawy wazne i wazniejsze, Ze nagle si¢ okazuje, Ze na KOD przychodzi tam powiedzmy
1500 0s6b, a na Manify przychodzi coraz mniej, bo przychodzi na przyktad 200. I to nie jest, nie

wiem, czy to jest taki kierunek, ktory chciatabym, zeby [$miech] demonstracje braly. Ze sq na
przyktad yyy, ze trochg sig przejadly. Ze troche si¢ yyy zdziwily (w 14).

Yyy no tak, ze ze ze jakos, ze jakos, ze wspélnie mamy moc i sprawczosé. Mysle, ze szczegdlnie
to Czarny Protest pokazat wielu osobom, Ze yyy takie masowe wyjscie, takie naprawde masowe
wyjscie po prostu ma jakgs tam moc. To jednak miato wplyw na to, Ze ten projekt konkretny zostat
wycofany. 1 i ze jakos takie, przynajmniej krgzy przekonanie, ze w obawie przed kolejnym takim
zrywem politycy na pewno na takie rzeczy sig nie zdecydujg (w 18).

Szczegdblnie interesujacy jest tutaj watek poczucia sprawstwa, co jest wazne z punktu
widzenia sily i sensu dzialania ruchu kobiecego badz feministycznego (ang. empower-
ment).

f) wspolnoty, spolecznosci feministek-buntowniczek

Wspdlnota jest tutaj rozumiana jako zbiorowo$¢ oséb, grup, organizacji, partii poli-
tycznych, ktére spotykaja sie na wydarzeniach o charakterze kobiecym i feministycz-
nym w okreslonych celach (cele wskazane przez badane zostaly opisane powyzej).
Wspomniane osoby i grupy wyznaja podobne warto$ci i stanowig rame konstruowania
wielu tozsamoéci (nie tylko feministycznych). Paradoksalnie jednak dzisiejsze wspol-
noty moga mie¢ niewiele ze sobg wspolnego, nie muszg ich tworzy¢ osoby o takim sa-
mym polozeniu (Kurantowicz, Wildemeersch 2011). W badanych narracjach istotnym
watkiem bylo poczucie wiezi i bezpieczenstwa, jakie daje wspélnota buntu:

Wiec jakby wszyscy tez. To taka taka bezpieczna przysta... przestrzeti sie staje dla, mam

wrazenie, dla wszystkich uczestnikow i uczestniczek, ale tak bardziej wewngtrz siebie, no, bo
widzimy, ze na zewngqtrz sq jakies tam wrogie osoby albo grupy (w 18).

79

»Bezpieczna przestrzen” jest taka sytuacjg interakcyjng, ktéra mocno sprzyja zarow-
no uczeniu sie od innych, jak i konstruowaniu wspdlnoty. Powyzszy cytat wskazuje, ze
zbiorowos¢ jest tworzona na zasadzie ‘my’ (walczacy o prawa kobiet) i ‘oni/e’ (wrogowie
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réwnouprawnienia, osoby i grupy niechetne wprowadzaniu zmian réwnosciowych,
narodowcy, ruchy anti-choice® i inne). Grupy te tworzg niejako konstytutywne zewne-
trze w procesie tworzenia tozsamosci. Sg one oddzielone od siebie symbolicznie i/lub
fizycznie, na przyklad przez funkcjonariuszy policji w trakcie demonstracji (Laclau,
Moulffe 2007).

Wspdlnoty buntu tworzg takze nieformalne organizacje feministyczne, w ktorych
dochodzi do zawierania relacji kolezenskich i przyjacielskich. Mozna powiedzie¢, ze
stanowig one instytucje socjalizacji wtdrnej do feminizmu:

I'to bylo cos takiego. A jeszcze mialam takie, takie przemyslenie jakis czas temu, Ze yyy wlasnie
byt taki moment tez wlasnie wtedy, jak posztam na pierwsze manifestacje, zaczelam wkrecac sie,
powstata wtedy . To byla taka... ktéra do dzis funkcjonuje i ktéra jest takg nieformalng
grupq yyy kolezankowgq yyy i kole... kolegowq yyy, ktora dziata jakby na rzecz, na rzecz kobiet, jest

tez jakby no logo, w sensie jest sobie jakby akcjg, a nie, a nie grupg formalng, nie stowarzyszeniem,
fundacjg ani niczym, to jest super (w 14).

Wida¢ zatem, ze konstruowanie tozsamosci dokonuje sie w kontekscie podejmowa-
nia refleksji, dzialania i uczenia sie. Niezmiernie wazny jest tutaj kontekst spoteczny, kul-
turowy, a takze — co wida¢ wyraznie w analizowanych narracjach - kontekst polityczny.
W tym sensie zasadne jest pytanie o tak zwang polityke tozsamosci. Towarzyszylo ono
wielu ruchom kobiecym i feministycznym. Podejmuje si¢ tej kwestii na zakonczenie.

Polityka tozsamosci jako kwestia andragogiczna

Utozsamienie si¢ jednostek i grup z ruchem feministycznym i/lub ruchami, ktére
w historii feminizmu mialy ogromne znaczenie ze wzgledu na duzy potencjat walki
»prorownosciowej” (np. ruch LGBT), zawiera w sobie silny aspekt polityczny. Widze
te kwesti¢ jako problem andragogiczny. Dzieje si¢ tak z kilku powoddéw. Po pierwsze,
korzeniami andragogiki sg ruchy spoteczne i dziatalno$¢ oddolna oséb dorostych
(raczej tzw. uczenie si¢ pozaformalne i nieformalne niz formalne, zwiazane z insty-
tucjami ksztalceniowymi). Po drugie, tozsamosci jednostkowe i zbiorowe sa plynne,
zmieniajgce sie w czasie i konstruowane w toku catozyciowego uczenia sie (uczenie sie,
jak i tozsamo$¢ sg bytami niejednoznacznymi, niestatymi i wielowymiarowymi). Po
trzecie, jednym z przedmiotéw badan andragogiki jest kwestia obywatelskosci i oby-
watelskiego zaangazowania (Jurgiel 2007), co nieuchronnie wigze si¢ z problematyka
buntéw i uczenia si¢ w przestrzeni publicznej. W niniejszych analizach wazna staje si¢
réwniez kwestia polityki tozsamosci.

8 Sa to grupy oséb przeciwne liberalizacji ustawy aborcyjnej lub wrecz dazace do zakazania
aborcji (por. Wieczorkiewicz 2018).
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W ujeciu performatywnym, rozwijanym ostatnimi czasy na gruncie badan andra-
gogicznych (por. Fenwick, Edwards 2013), cialo (dzialajaca jednostka) jest traktowane
jako miejsce uswiadamiania, do§wiadczania, odczuwania i praktykowania wiadzy,
od ktdrego rozpoczyna si¢ proces zmiany spolecznej. W tym sensie owa zmiana be-
dzie oznaczala cielesne niepostuszenstwo, subwersje lub opér, czyli odmowe realizacji
normatywnych scenariuszy dotyczacych cial (Kopciewicz 2015). Mozna powiedzie¢,
ze ciala s3 sprawcze — uczg si¢ nieustannie, wytwarzaja okre§lone znaczenia, dzialaja
w przestrzeni publicznej i ,,pragng” emancypacji. Ma to istotne znaczenie w kontekscie
analizowanych przeze mnie buntéw (m.in. uczestnictwa w protestach).

Problemem staje si¢ odpowiedz na pytanie: czy jednostki i grupy spoleczne, ktére
zyja w ztych warunkach i buntuja si¢ przeciwko niesprawiedliwemu systemowi (pa-
triarchalnemu, neoliberalnemu etc.), potrzebujag polityki tozsamosci, aby osiagnaé
swoje cele? Sprawe t¢ podejmowata migdzy innymi Judith Butler. Zdaniem badaczki:
[...] polityka tozsamosci jest niezdolna do dostarczenia nam ogélnej koncepcji wspélnego zycia
w sensie politycznym - Zycia razem pomimo réznic, czasem w bliskosci niepochodzgcej z wyboru,
a zwlaszcza wtedy, kiedy wspdlne Zycie, niezaleznie od tego, jak byloby trudne, pozostaje nakazem
etycznym i politycznym. Co wigcej, swojg wolnosc realizujemy na 0gét wspolnie z innymi i to weale
nie na sposéb ujednolicony czy konformistyczny. Nie wytwarza ona ani nie zaktada jakiejs wspél-
nej tozsamosci, ale raczej zespot produktywnych i dynamicznych relacji, obejmujgcych wsparcie,
dyskusje, konflikty, rados¢ i solidarnos¢ (Butler 2016, s. 28).

Trudno zatem moéwic o jednolitym podmiocie politycznym w sytuacji, gdy jest on
wytwarzany relacyjnie. Idea jednolitego podmiotu czy tozsamosci jest problematyzo-
wana miedzy innymi na gruncie nauk o polityce. Ernesto Laclau i Chantal Mouffe pisza
wyraznie, zZe odrzucenie ,,kategorii podmiotu pojmowanego jako jednolity, przejrzysty
izszyty byt otwiera droge do rozpoznania specyfiki antagonizméw konstytuujacych sie
w oparciu o rézne pozycje podmiotowe, a co za tym idzie, daje mozliwo$¢ poglebienia
koncepcji pluralizmu i demokracji” (Laclau, Moufte 2007, s. 175). Niejednoznaczno$¢
iréznorodnosé¢ sg wrecz warunkiem istnienia radykalnej demokracji. Poza tym Butler
stwierdza, ze niemozliwe jest odrzucenie tak zwanej polityki reprezentacji. Badaczka
postuluje, aby obecnie, w czasach postfeminizmu, podja¢ refleksje nad koniecznoscia
tworzenia podmiotu feminizmu:

[...] niezbedne wydaje si¢ nowe podejscie do ontologicznych konstruktéw tozsamosci - znalezienie
takiej formuly polityki reprezentacji, ktéra ozywitaby feminizm, opierajqgc si¢ na innych podstawach.
Z drugiej strony moze nadeszla juz pora na doglebng krytyke, ktéra zwolnitaby teorig feministyczng

z obowigzku tworzenia jednej albo stalej podstawy, nieodmiennie atakowanej z pozycji tozsamosci
czy antytozsamosci, stale przez nig wykluczanych (Butler 2008, s. 48).

Nie chce tej kwestii rozstrzyga¢: kobieco$¢ jest bowiem pojeciem klopotliwym, zro-
dfem obaw i punktem spornym. Zbiega si¢ z klasowymi, rasowymi, seksualnymi, regio-
nalnymi i etnicznymi aspektami dyskursywnie ustanawianej tozsamosci (Butler 2008).
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Podsumowujac, w kontekscie calozyciowego uczenia si¢, obywatelskosci oraz in-
teresow okreslonych grup spotecznych, widze polityke tozsamosci jako bardzo pro-
blematyczna. Z jednej strony jej budowanie jest tworzeniem nowego dyskursu wladzy
wykluczajacego inne podmioty. Z drugiej za$ jest ona niejako konieczna, jesli dysponu-
jemy wspolnymi celami i chcemy osiagna¢ okreslone cele polityczne (np. walke z meska
dominacjg). W tym sensie feminizm moze potrzebowa¢ okreslonej polityki tozsamosci.
W przypadku analizowanych wypowiedzi jest ona tworzona przez samoorganizacj¢
0sob badanych, ich aktywne uczestnictwo w wydarzeniach feministycznych, probe
odtworzenia historii lokalnego ruchu feministycznego i silne zaangazowanie w ruchy
powiazane z feminizmem. Badane kobiety sa jednak otwarte na dyskusje i renegocjacje
znaczen. Mam wrazenie, ze tym samym uznaja ptynno$¢ tozsamosci ruchu, w ktory
s zaangazowane. Mam zatem glebokie przekonanie, ze warto bada¢ t¢ problematyke
na gruncie badan andragogicznych.
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PROTEST, UCZENIE SIE | KONSTRUOWANIE TOZSAMOSCI FEMINISTYCZNEJ

STRESZCZENIE: W tekscie zostala podjeta problematyka uczenia si¢ oraz konstruowania tozsamosci
feministycznej w warunkach uczestnictwa w protestach. Autor analizuje w nim pie¢ wywiadow nar-
racyjnych z uczestniczkami réznego rodzaju demonstracji (m.in. Manify, Czarny Protest) i innych
dziatan o charakterze feministycznym. Badane poruszajg watki, ktére mozna uja¢ w perspektywie
uczenia si¢ spoteczno-kulturowego w obrebie wspdlnot buntu i niezadowolenia spolecznego. Oka-
zuje sie, ze uczestnictwo w dziataniach buntowniczych przyczynia sie do wytwarzania, a by¢ moze
intensyfikowania tozsamosgci feministycznej. Autor opisuje te mechanizmy i problematyzuje kwestie
polityki tozsamoéci zgodnie z pytaniem Judith Butler: czy feminizm potrzebuje polityki tozsamo$ci?
SLOWA KLUCZOWE: bunt, uczenie si¢, tozsamo$¢ feministyczna.

PROTEST, LEARNING AND FEMINIST IDENTITY-BUILDING

SUMMARY: The issues of learning and feminist identity-building in terms of participating in protests are
addressed in this text. The author analyzes five narrative interviews with female participants of various
types of demonstrations (including “Manifas’, Black Protests) and other feminist mobilisations. The
interviewees discuss topics that can be included in the perspective of socio-cultural learning within
communities of rebellion and social dissatisfaction. It turns out that participation in rebel actions
contributes to the production and perhaps intensification of feminist identity. The author describes
these mechanisms and problematises the issue of identity politics according to the question of Judith
Butler: Does feminism need identity politics?

KEYWORDS: rebellion, learning, feminist identity.



