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Izabela Kazmierczak-Katuzna*

KIEDYS ZAPLANOWALAM MOZE JESZCZE POUCZYC SIE TROCHE...
ASPIRACJE EDUKACYJNE A ICH REALIZACJA
W NARRACJACH WIELODZIETNYCH UBOGICH KOBIET

Brak wyksztalcenia obok bezrobocia i wielodzietnosci to podstawowy korelat ubdstwa.
Bieda w znikomym stopniu dotyka osob gruntownie wyksztalconych, posiadajacych
kwalifikacje ufatwiajace poruszanie si¢ na wymagajacym wspolczesnie rynku pracy.
Rynek ten stawia swoim uczestnikom wysokie wymagania w zakresie posiadanej wiedzy
i umiejetnosci, a imperatyw permanentnego rozwoju i ustawicznej edukacji staje si¢
udzialem nie tylko oséb aktualnie zatrudnionych, ale takze ewentualnych przysztych
pracobiorcéw. Kanaly edukacyjne istotnie warunkuja wigc zardwno obecng, jak i po-
tencjalng pozycje zawodowa jednostki i roznicuja ryzyko znalezienia si¢ w kategorii
$wiadczeniobiorcéw pomocy spolecznej. Wiasnie w rodzinach doswiadczajacych ubé-
stwa problem edukacji jest szczegdlnie wazny. Z jednej strony bowiem ubodstwo jest
skutkiem deficytéw w zakresie kapitatu edukacyjnego, z drugiej za$ tworzy bariery, ktére
nie sprzyjaja ani ksztalceniu ponad ustawowo zdefiniowane minimum, ani osigganiu
szkolnych sukceséw. Tymczasem badania socjologiczne pokazuja, ze tylko priorytetowe
traktowanie wyksztalcenia, autentyczne inwestowanie w edukacje - zaréwno wlasna,
jakidzieci - oraz dbalos$¢ o rozwijanie kapitatu kulturowego pozwalaja tym rodzinom
zwigkszy¢ szanse na przezwycigzenie niedostatku i petne spoteczne wlaczenie.

Jednak od poczatku lat 90. ubiegtego stulecia obserwuje si¢ w Polsce procesy usztyw-
niania struktury spolecznej i wzrost dziedziczenia pozycji — zwlaszcza u szczytu i dotu
hierarchii (Domanski 2002). System edukacji wigc, cho¢ uznawany za jeden z podsta-
wowych mechanizméw awansu spotecznego, nierzadko petryfikuje spoleczne nieréw-
noéci (Borowicz 2007). Nie tylko jednak obiektywnie istniejace bariery strukturalne
i zta kondycja materialna gospodarstw domowych stanowig przeszkode w zdobywaniu
kolejnych szczebli na edukacyjnej drabinie. Istotne znaczenie majg takze czynniki
kulturowe - obnizone aspiracje edukacyjne i specyficzny system wartosci (w ktérym
wyksztalcenie i satysfakcjonujaca praca nie odgrywaja znaczacej roli), deficyt wzorcow
i tradycji edukacyjnych czy niedostateczne kompetencje komunikacyjne.
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Gléwny nurt prezentowanych w niniejszym opracowaniu analiz koncentruje si¢
wokdt zagadnien edukacji i stosunku do edukacji wielodzietnych ubogich kobiet, Zyja-
cych w rodzinach wspieranych przez instytucjonalng pomoc spoteczng. Badane matki
sa zazwyczaj stabo wyksztalcone (cho¢ w wigkszosci deklarujg pozytywny stosunek do
edukacji) i funkcjonuja poza rynkiem pracy (cho¢ wskazuja wiele korzysci wynika-
jacych z zatrudnienia). Istotne watki wnioskowania bazuja na formulowanych przez
nie autoidentyfikacjach aspiracyjnych, ktére pozwalaja odpowiedzie¢ na pytanie, jak
postrzegajg one wlasng sytuacje i jak definiujg swoje aktualne i potencjalne aktywnosci
edukacyjne - zwlaszcza w konteksécie dos§wiadczanych deprywacji ekonomicznych.

Empiryczng podstawe tekstu stanowig wywiady poglebione z elementami narracji
biograficznej, realizowane w dwoch etapach — w latach 2013-2014 (59 wywiadow)
i w2017 roku (27) z mieszkankami wojewodztw lubuskiego, wielkopolskiego i dol-
noélaskiego. Co wazne, kwestie zwigzane z edukacja stanowily zaledwie jeden z wielu
watkéw poruszanych w trakcie badan!. Zaproponowane w niniejszym opracowaniu
spojrzenie na problematyke aspiracji edukacyjnych i (wy)ksztalcenia w kontekscie
autoidentyfikacji, a wigc tozsamosci spolecznej jednostki, nie jest zadaniem tatwym,
zwlaszcza w odniesieniu do badanej kategorii kobiet. Tozsamos$¢ ma bowiem charakter
wysoce relacyjny i zazwyczaj jest interpretowana jako efekt swiadomego dialogu po-
migdzy podmiotem a jego spolecznym otoczeniem. W procesie budowania tozsamosci
szczegodlng role odgrywaja konteksty (plaszczyzny aktywnosci), ktdre s dla jednostki
istotne i w ktorych sie ona lokuje. Tymczasem $wiat spoleczny ubogich wielodzietnych
matek jest $wiatem malo réznorodnym, czgsto niewykraczajacym poza sfere rodzi-
ny, co pokazuja aktualne autoidentyfikacje badanych (Kazmierczak-Katuzna 2016a).
Obiektywnie lub subiektywnie ograniczony dostep do pozarodzinnych aktywnosci,
wykluczenie z rynku pracy, koncentracja na domu i dzieciach oraz czgste osamotnienie
w mierzeniu sie z trudng codzienno$cig powodujg, ze obszaréw, w jakich funkcjonuja
i postrzegaja si¢ badane, jest wzglednie niewiele, dlatego formulowane przez nie sa-
moopisy maja dos¢ homogeniczny i uproszczony charakter.

! Konstrukeja scenariuszy wywiadow i ich realizacja mialy pozwoli¢ na ukazanie calo$ciowych
obrazéw zycia rodzinnego i odkrycie zréznicowanych wewnatrz badanej kategorii, a zarazem wzgled-
nie typowych dla ubogiej wielodzietnoséci cech oraz dokonujacych si¢ w nich zmian. Wywiady pro-
wadzono z matkami, ktére z racji tradycyjnego przypisania do rol rodzinnych sa zwykle gtéwnymi
organizatorkami zycia domowego (por. Warzywoda-Kruszynska red. 1999; Tarkowska red. 2000;
Kawczynska-Butrym 2004). W I etapie badan, podstawowym, obok wielodzietnosci, kryterium
doboru préby bylo ubdstwo ustawowe. Badaniami objeto beneficjentéw $wiadczen wynikajacych
z Ustawy o pomocy spotecznej (Dz. U. 2004 Nr 64 poz. 593). Taki sposdb definiowania ubdstwa wynika
z powszechnej wéréd badaczy zgody na jego utozsamianie z pozyskiwaniem wsparcia finansowego
od panstwa (Grotowska-Leder 2002). W II etapie badan kilka rodzin pozostawalo poza obszarem
oddzialywania pomocy spoleczne;j.
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Ubostwo ekonomiczne i kulturowe deficyty uczestniczek badan istotnie wplywaja
na ich stosunek do edukacji i wyksztalcenia oraz tres¢ tworzonych w tym kontekscie
autoprezentacji. Poza tym w sposob znaczacy warunkujg umiejetnosci ich werbalizo-
wania. Niskie kompetencje jezykowe czgéci kobiet, problemy z jasnym formutowaniem
mysli i konstruowaniem bardziej rozbudowanych wypowiedzi szczegdlnie widoczne
s3 wlasnie w przypadku pytan o autoidentyfikacje. Te bowiem stawiajg matki wobec
koniecznosci skonfrontowania sie z wlasng (nie)wiedzg na swoj temat i zwerbalizo-
wania obrazu samego siebie. Wskazane powyzej bariery powoduja, ze odpowiedzi
uczestniczek badan nie zawsze sg ugruntowanymi i przemyslanymi sagdami, a jedynie
tworzonymi ,,na szybko”, na potrzeby sytuacji badawczej ,,unikami” Same matki maja
niekiedy (i czasem to artykulujg) poczucie niedookreslonosci siebie lub nawet petna
$wiadomo$¢ niewiedzy, ,.kim sg’, tym bardziej za$ ,,kim chcialyby by¢” (Kazmierczak-
-Kaluzna 2016a).

Watki edukacji, definiowanej na ogét w kategoriach instrumentalnych, sg obecne
w wielu fragmentach analizowanych narracji. Panelowy charakter badan i powr6t do
rodzin po kilku latach, juz po wprowadzeniu programu ,,Rodzina 500+, ktory niewat-
pliwie poprawil materialne warunki zycia rodzin wielodzietnych i moégt wptyna¢ na
stosunek do zatrudnienia i/lub opinie na temat zasadnosci ksztalcenia (Kazmierczak-
-Kaluzna 2018), pozwolil skonfrontowa¢ deklaracje badanych kobiet z autentycznie
podejmowanymi przez nie dzialaniami. W opracowaniu zatem podjeto probe odpo-
wiedzi na pytanie, na ile artykulowany przez matki, pozytywny zazwyczaj, stosunek
do wyksztalcenia i ich aspiracje edukacyjne znajduja odzwierciedlenie w konkretnych
decyzjach i aktywnosciach, na ile zas sg jedynie konstruowanymi na potrzeby badania,
niemal recytowanymi odpowiedziami, ktére badz majg przedstawi¢ je w pozytyw-
nym $wietle (jako osoby $wiadome roli edukacji), badz tez stanowi¢ rodzaj ochrony
przed spojrzeniem na siebie jako jednostke niewyksztalcong, uboga, zmarginalizowana
i w konsekwencji obiektywnie pozbawiong szans na trwalg poprawe wlasnej sytuacji.

Teoretyczno-metodologiczne ramy analizy

Realizujac projekt, stosowano si¢ do klasycznych postulatow formulowanych wobec
badan jakosciowych i paradygmatu interpretatywnego (Wyka 1993). W calym procesie
badawczym, zaréwno w fazie konceptualizacji, gromadzenia materiatéw, jak i ich opra-
cowywania, nacisk potozono na uznawanie kompetencji badanych, poszanowanie ich
podmiotowosci i autonomiczno$ci wypowiedzi. Starano sie nie narzuca¢ matkom siatki
pojeciowej badacza, unikano pytan oceniajgcych i rezygnowano z ,,przepytywania” na
rzecz dwustronnej rozmowy. Wiekszo$¢ wywiadow odbywata sie w ,,sSrodowisku natu-
ralnym” kobiet, czyli w ich mieszkaniach. Z jednej strony miato to zapewni¢ komfort
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i poczucie bezpieczenstwa samym badanym, z drugiej za$§ umozliwiato badaczowi
prowadzenie obserwacji socjologicznej. Dzigki intensywnemu charakterowi wywiadow
poszczegdlne watki mogly by¢ dogtebnie rozpoznane, co w przypadku badan interpre-
tacyjnych jest szczegolnie istotne.

Projektujac badanie, zdecydowano sie na daleko posunietg elastyczno$¢ w zakresie
podejs¢ badawczych, a inspiracje teoretyczno-metodologiczne czerpano réwnolegle
z kilku zrédel. Korzystano ze wskazdwek zawartych w klasycznych i bardziej wspot-
czesnych pracach z zakresu teorii ugruntowanej (Glaser, Strauss 1967; Charmaz 2009),
z opracowan mieszczacych sie w nurcie socjologii ubdstwa (np. Tarkowska red. 2000;
Oliwa-Ciesielska 2013), socjologii stylow zycia (np. Sicinski red. 1978, 2002; Palska
2002) oraz prac Daniela Bertaux (np. 1990, 2012) na temat prowadzenia i analizy
wywiadéw narracyjnych i wypowiedzi autobiograficznych. W tej czesci analiz, ktdre
prezentowane s3 w niniejszym tekscie i odnoszg si¢ gtéwnie do autoidentyfikacji ba-
danych matek, teoretyczne ramy stanowily przede wszystkim socjologiczne koncepcje
tozsamosci spoleczne;j.

Na gruncie socjologii problematyka tozsamoéci z reguly podejmowana jest w kon-
tekscie zbiorowym i pozwala dookresli¢ relacje pomiedzy tym, co indywidualne, i tym,
co kolektywne. Pomimo zbiorowych konotacji konstruowanie tozsamosci jest jednak
przede wszystkim wyzwaniem dla jednostki. To jednostka bowiem, ksztaltujac obraz
samego siebie, zadaje sobie pytania o to, kim jest (kim chciataby ewentualnie by¢) i to
jednostka staje przed probami odpowiedzenia na nie. ,,Odstonigcie w badaniach na-
ukowych wiedzy jednostki [...] na swéj wlasny temat jest niczym innym, jak wlasnie
rozpoznaniem tych obszaréw §wiadomosci podmiotu, ktére sg nie tylko obrazami
przez niego konstruowanymi, ale i wyobrazeniami, sagdami i przekonaniami podmiotu
dotyczacymi samego siebie” (Machaj 2005, s. 47). Sposdb, w jaki jednostki postrzegaja
siebie, jak definiuja wlasng sytuacje zyciowa, jest $cisle zwigzany ze sposobem poj-
mowania otaczajgcego je $wiata, w dalszej perspektywie za$§ wplywa na dokonywane
wybory i podejmowane dzialania.

Zdaniem Ireny Machaj ,,spoteczna tozsamos¢ podmiotu jest konstytuowana przez
procesy kategoryzacji i identyfikacji” (2005, s. 50). Procesy te pozwalaja jednostce do-
okresli¢, kim (i/lub jaka) jest, a kim (i/lub jaka) nie jest, jak réwniez obrazujg zakres
posiadanej przez nig wiedzy (i/lub wyobrazen) o przynaleznosci do okreslonych grup
i struktur spolecznych. Cytowana autorka odréznia identyfikacje oparta na przynalez-
noéci (,my” grupowe) od identyfikacji opartej na podobienstwach (,,my” kategorialne
i,,my” atrybucyjne).

»My” grupowe pozwala jednostce na usytuowanie si¢ w obrebie struktur kolektyw-
nych, zwlaszcza matych grup spolecznych. W przypadku badanych kobiet ten rodzaj
»my” dominuje w ich autoidentyfikacjach aktualnych (Kazmierczak-Katuzna 2016a).
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W obu etapach projektu zdecydowana wigkszos¢ uczestniczek na pytanie: ,Kim je-
ste§?” odpowiadala w ten sam sposob: ,,Jestem matky” Akcentowanie przynaleznosci
rodzinnej i roli matki nie stanowi w tym przypadku zaskoczenia. Stabe zakorzenienie
w pozarodzinnym $wiecie zbiorowosci i instytucji spotecznych sprawia, ze aktywno$¢
badanych koncentruje si¢ wokol spraw domowych i dzieci. Ponadto w zestawie rél
kobiecych rola matki nadal percypowana jest jako wiodaca, a samo macierzynstwo
jest dominujacym elementem obrazu siebie u kobiety. ,,Dorosta kobieta to z definicji
ta, ktora ma dzieci, ktora jest matka. Wychowanie dzieci [...] uwazane jest za podsta-
wowe zadanie, powinnos¢ i cel kobiecego zycia” (Titkow i in. 2004, s. 205; por. Titkow
2007). W przypadku badanych ten naturalny niemal habitus dodatkowo wzmacniany
jest przez ich wielodzietnos¢ i zwigzane z nig liczne, czesto obcigzajace obowigzki.

Drugi mechanizm identyfikacji opiera si¢ na podobienstwach i umozIliwia do-
okreslenie si¢ w kategoriach cech osobowo$ciowych i charakterologicznych (,,my”
atrybucyjne), ale i w kategoriach plci, wieku, kondycji psychofizycznej, statusu eko-
nomicznego czy edukacyjnego (,my” kategorialne). Pozwala tez na zaakcentowanie
dystansu wobec podmiotéw przynaleznych do innych zbioréw i kategorii spolecznych.
Oile ,,my” atrybucyjne, ze wzgledu na bardziej zindywidualizowany charakter, znajduje
odzwierciedlenie i zastosowanie zwlaszcza w wewnatrzgrupowych relacjach i stosun-
kach spotecznych, o tyle ,my” kategorialne ukazuje istotne — wedle subiektywnych
opinii i obiektywnych kryteriéw — obszary zréznicowania spolecznego, na podstawie
ktorych mozna orzeka¢ o szansach zyciowych jednostki.

Doswiadczanie ubdstwa zazwyczaj nie sprzyja budowaniu spdjnej tozsamosci spo-
tecznej, moze réwniez uszczupla¢ - i tak niewielkie w przypadku ubogich - poklady
podmiotowosci i sprawczoéci. Tymczasem te wlasnie komponenty odpowiadajg nie
tylko za procesy ksztaltowania wlasnej indywidualnosci, nie tylko pozwalaja okresli¢
granice siebie i odrdzni¢ si¢ od innych, ale takze — co w warunkach biedy ma szcze-
golne znaczenie — utatwiaja przezwyciezanie trudnosci i radzenie sobie z problemami.
Podmiotowo zorientowana jednostka, ukierunkowana na dziatanie, nie podporzadko-
wuje sie biernie zastanym warunkom, ale staje wob e c rzeczywisto$ci spotecznej,
probujac sie z nig mierzy¢ i dialogowa¢. Negocjowanie z otoczeniem, je$li nie jest ono
dostatecznie rozpoznane i/lub jawi si¢ jako niedostepne, wrogie, a zarazem odpo-
wiedzialne za doswiadczane przez jednostke deprywacje, jest zadaniem co najmniej
trudnym (por. Lister 2007, Kazmierczak-Kaluzna 2012). Odsuwanie od siebie odpo-
wiedzialno$ci za wlasne zycie i biernos¢ skorelowana z przedmiotowa autopercepcja
nie utatwiajg wychodzenia z ubdstwa. Dla wielodzietnych matek bodzcem do dzialania
sg jednak dzieci, o ktore badane staraja sie zadba¢, a narzedziem moze by¢ ich wlasna
edukacja oraz podnoszenie kwalifikacji zawodowych i kompetencji spotecznych -
o czym mowig, przedstawiajac swoje aspiracyjne autoprezentacje.
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Stosunek do wyksztatcenia i edukacji
oraz aspiracje edukacyjne badanych matek

Badane kobiety w zdecydowanej wigkszosci sa stabo lub bardzo stabo wyksztalcone, nie
posiadaja kwalifikacji zawodowych i nie pracujg zarobkowo. Czterdziesci sposrdd nich
w I etapie badan legitymowalo si¢ najwyzej wyksztalceniem zasadniczym zawodowym
(w tym 18 - podstawowym). Pozostale deklarowaly wyksztalcenie srednie, nie zawsze
potwierdzone egzaminem maturalnym. Osiem kobiet ukonczyto dodatkowo szkoty
policealne lub pomaturalne, zazwyczaj w tak zwanym trybie zaocznym. W tej grupie sa
cztery absolwentki studium medycznego, a takze uczestniczki kurséw kwalifikacyjnych
w zakresie: ekonomika i organizacja przedsigbiorstw, technik informatyk, pracownik
socjalny, technik BHP, technik ekonomista oraz technik organizacji reklamy. Zadna
z badanych matek nie posiadata wyksztalcenia wyzszego, jedna — w trakcie realizacji
I etapu badan - studiowala.

Badane w wigkszosci s Swiadome wlasnych deficytéw edukacyjnych i wskazuja na
przydatnos¢ formalnego wyksztalcenia. Nawet te, ktdre na tle badanej proby legitymuja
sie ponadprzecietnymi kompetencjami szkolnymi i zdobyty jakies kwalifikacje zawo-
dowe, orientuja sie, Ze sa to kwalifikacje, ktore - jedli nie sg praktykowane — szybko si¢
dezaktualizujg i nie stanowig kapitalu, ktory potencjalnie mogtby by¢ wykorzystany
w przyszlosci. Nie tylko to jednak stanowi dla badanych problem. W przypadku niekto-
rych luki w edukacji przeszkadzaja im w codziennym funkcjonowaniu. Przykladowo
nie wszystkie matki potrafia pomdc dzieciom w odrabianiu zadanych im lekcji, a to
na nich — w wigkszo$ci rodzin - spoczywa ten obowigzek:

A z lekcjami bedzie ciezko i to wiem, ja se to uswiadomitam jakis czas temu [...]. No, bo tutaj
raz, ze jest bardzo [...] duza odleglos¢ pomiedzy mojg szkolg a ich szkolg, materiat sie zupetnie
zmienil, tak. Ale mysle, ze na poczgtku bede w stanie im pomdc, [...] péZniej bedzie ciezej, bo wielu
rzeczy na pewno nie pamietam, na wielu rzeczach mnie nie byto (WB_38/1)%

Pomagam w tym, co potrafie, tak? Bo na przyklad w matematycznych rzeczach kiepsko mi
szlo zawsze, no i w tym im nie pomoge, tak? Dlatego zawsze [...] gdzies tam, do kogos, kto si¢ zna
lepiej, odsytatam... Albo po prostu prositam nauczycielke, zeby przysiadla z dzieckiem, bo w koricu
chodzqg do szkoly i czegos majg sie nauczy¢ (WB_44).

Niektore uczestniczki projektu zwyczajnie wstydza si¢ wtasnych brakow w edukacji.
Jedna z matek, ktora po latach uzupelnila wyksztalcenie i ukonczyta szkole srednig,
wskazuje na decydujace w tym wzgledzie oczekiwania wlasnych corek:

2 Zrealizowane w projekcie wywiady podzielono na trzy kategorie: (1) pojedyncze, czyli te prze-
prowadzone tylko raz, w latach 2013-2014 (w tekscie sa one oznaczone symbolami WB_X, gdzie
X - oznacza numer wywiadu), (2) pierwsze, przeprowadzone w latach 2013-2014 jako jedne z dwoch
(w tekécie - WB_X/1) oraz (3) drugie, przeprowadzone w roku 2017 (w tekécie - WB_X/2).
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Ciggle [...] styszatam, ze muszg podawac podstawéwke [...], ze mama ma podstawowe [wy-
ksztalcenie] [...], ja wlasciwie dla moich corek to zrobitam (WB_54/1).

Wiekszo$¢ jednak zwraca uwage przede wszystkim na rosngce wymagania rynku
pracy i przynajmniej potencjalne trudnosci w podjeciu jakiegokolwiek zatrudnienia.
Kobiety dostrzegaja zwigzek pomiedzy statusem edukacyjnym a jako$cig zycia. W obu
etapach badan zapewniaja, Ze edukacja — zwlaszcza dzieci, ale takze ich wlasna - jest dla
nich bardzo wazna. Przedstawiajac swoje szkolne , kariery”, podkreslajg brak wsparcia
i zainteresowania ze strony rodzicéw oraz oczekiwanie szybkiego usamodzielnienia sie,
ktore czesto determinowalo ich edukacyjne wybory. Dodatkowym czynnikiem wspot-
decydujacym (jesli nie przesadzajacym) o niskim poziomie wyksztalcenia w przypadku
czesci kobiet bylo bardzo wezesne macierzynstwo i - w konsekwencji — porzucenie
szkoty. Co siddma uczestniczaca w projekcie matka swoje pierwsze dziecko urodzita
przed ukonczeniem osiemnastego roku zycia.

Kobiety zdajg sobie sprawe, ze brak aspiracji szkolnych i wlasne (oraz rodzicow)
zaniedbania w tym zakresie przyplacity doswiadczanym obecnie niedostatkiem i de-
klaruja, ze chcg przede wszystkim uchroni¢ przed podobnym losem wtasne dzieci, ale
i zawalczy¢ o siebie. Wyjatek stanowig wypowiedzi kilku matek, ktére deprecjonuja
znaczenie formalnego wyksztalcenia i z niedowierzaniem odnoszg si¢ do jego wplywu
na szanse zyciowe jednostki:

Czy [edukacja] ma jakis wplyw na przysztosé? Chyba raczej nie. - |[...] Teraz po maturze na-

wet nie majq pracy [dopowiada maz]. — Niektorzy po zawodowkach majg, a po studiach, koriczg
matury nie majqg [starszy syn]. — Nawet po studiach nie majg pracy [maz] (WB_8).

Mi si¢ wydaje, ze nie ma teraz [edukacja znaczenia]. Nie ma pracy i to wyksztalcenie, nie ma
w ogéle [znaczenia]. No, ale [...] trzeba zrobi¢ jakis zawdd, nie (WB_40/1).

[...] no, uczyc sie wiadomo, zawsze ta wiedza jakas tam jest potrzebna, ale teraz — nawet jesli
chodzi o prace - to nawet bez wyksztatcenia ludzie chetniej idg do pracy niz ci wyksztalceni. I na-
wet przyjmujg chetniej takich wlasnie bez wyksztatcenia niz tych z wyksztatceniem, bo twierdzg,
ze majq za wysokie wyksztalcenie. [...] trzeba chowa¢ [dyplomy], nie przedstawiaé wszystkiego,
zeby mozna bylo dosta¢ jakgkolwiek prace (WB_7/2).

Przekaz plynacy od przewazajacej czesci kobiet jest jednak odmienny, poniewaz
jednoznacznie pozytywny. Ale nie wiedza sama dla siebie i ,,studiowanie dla studio-
wania” ma w ich opinii znaczenie. Wedtug badanych nauka i wyksztalcenie powinny
mie¢ $cisle utylitarny charakter. Matki doceniaja role ksztalcenia zawodowego, zwracaja
uwage na posiadanie konkretnych umiejetnosci i ,,dobrego fachu”. Niektore na plan
pierwszy wysuwaja chocby elementarng znajomos¢ jezykéw obcych. Lingwistyczne
kompetencje interpretowane sg najczesciej jako przepustka do lepszej pracy ilepszego
zycia poza granicami Polski. Ogélnoksztatcace szkoty srednie i studia wyzsze, wedtug
czesci uczestniczek badan, zdeprecjonowaly si¢, poniewaz nie daja gwarancji znalezie-
nia satysfakcjonujacego zatrudnienia. Sg wiec traktowane jako strata czasu i stawiane
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w opozycji do placodwek ksztalcacych w konkretnych zawodach, zwigkszajacych szanse
na dobrze opfacany etat. W analizowanych narracjach czesto pojawiaja sie odwolania do
schematu: wyksztalcenie — dobra praca — dostatnie zycie. Schemat ten badane odnosza
zaréwno do wlasnego zycia, jak i przyszlosci dzieci:

Drzisiaj bez szkoly nie ma sig nic. [...] bez wyksztalcenia nie ma pieniedzy, nie ma [...] dobrej
pracy... Jakis status w zyciu zeby osiggngc, trzeba by wyksztatconym, nie (WB_13).

No, wiadomo [...] wyksztalcenie daje nam przyszlos¢, nie? Tylko w sumie mozna teraz za-
uwazyc, ze wigkszos¢ ludzi teraz studiuje, kazdy chce wygodnie zy¢. Zaczyna sie znowu liczyé
wyksztatcenie zawodowe. Bardzo duzo brakuje teraz wyuczonych w tych zawodach. [...] No,
wiadomo, im lepsze wyksztalcenie, tym lepszy byt na przysztosc, no (WB_15).

Jest wazna [edukacja] [...], wiem sama po sobie. Jaki bym ten zawdd nie skoviczyla, no to
zawsze lepiej o prace. No, nawet teraz, jak ide [pytac] o prace, to pani w urzedzie pracy patrzy na
mnie i: Pani po gimnazjum, to, co chce pani od nas? Nawet na glupi staz chcg kogos teraz z wy-
ksztatceniem. Moze by¢ po zawodéwce, ale zeby byt jakis zawod na papierze (WB_50).

Znaczy nie jestem za studiami, ktére sq wszystko i nic, tak moze powiem. Chyba ze sig dostanie
prace w tym kierunku i to idzie z praktykg, ale uwielbiam kursy. W tej chwili juz robig szdsty,
w ciggu pot roku. [...] Tak, ze jestem za [edukacja], jak najbardziej, ale [...] w tym momencie
kiedy ktos wie, co chce robi¢ (WB_2/2).

Kobiety, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci, deklaruja wiele zabiegéw majacych je
motywowac i wspiera¢ w realizacji szkolnych obowiazkow. Jednak ich wlasny, staby
kapitat edukacyjny i dzialanie wedle defensywnej zasady ,,robie co moge” utrudniaja
przezwyciezanie pojawiajacych si¢ i nawarstwiajacych trudnosci (Kazmierczak-Katuzna
2016b). Szkolne sukcesy potomstwa badanych, zmniejszajace ryzyko transmisji upo-
$ledzonego statusu spolteczno-ekonomicznego, w znacznej mierze zaleza wigc od ich
(matek) aktywnosci edukacyjnej (jak i zarobkowej) oraz efektywnego wsparcia in-
stytucjonalnego. Wsparcie to nie moze jednak ogranicza¢ si¢ wylacznie do dystry-
bugji zasitkéw finansowych, musi polega¢ takze na skutecznym eliminowaniu barier
edukacyjnych i wzmacnianiu (lub kreowaniu) pozytywnego stosunku rodzicéw do
edukacji - w tym takze wlasnej.

Na tle prezentowanych powyzej wypowiedzi ostatnia kwestia pozornie wydawac
sie moze malo istotna. Analizujac narracje matek, mozna bowiem wnioskowac, ze
doskonale rozumiejg one znaczenie edukacji we wspotczesnym swiecie i — co wazne -
sa przekonane o nadrzednej roli osobistych wysitkéw w zdobywaniu wyksztalcenia.
Pomimo warunkéw, ktdre panuja w wiekszosci rodzin i ktdre obiektywnie nie sprzyjaja
rozwijaniu kapitalu edukacyjnego - skomplikowana sytuacja i problemy rodzinne,
brak tradycji edukacyjnych, brak wzorcéw zwigzanych z zarobkowaniem, ubdstwo
materialne i niepewno$¢ jutra, widoczne w szczegolnosci w I etapie badan - niektére
kobiety wyraznie podkreslaja role aspiracji i jednostkowych dazen w kreowaniu wta-
snej przyszlosci:
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Jezeli bedg aspirowac, jezeli bedg dgzy¢ do osiggnigcia celu, to chyba kazdy czlowiek ma szanse,
tak? W momencie kiedy tych aspiracji brak i brak checi do realizacji tych marzen, marzenia sig
same nie zrealizujg (WB_6/1).

Wymieniajg tez wiele korzysci wynikajacych z posiadania formalnego wyksztat-
cenia i szkod bedacych efektem zaniedban w tym obszarze. Tego rodzaju opinie znaj-
duja odzwierciedlenie zwlaszcza w wieniczacych wywiady odpowiedziach na pytanie:
»Kim Pani chcialaby by¢?”. Ten typ autoidentyfikacji badanych zdominowany jest
przez samoopisy z zakresu ,,my” kategorialnego. Kobiety na plan pierwszy wysuwaja
role zawodowe i aspiracje edukacyjne wilasnie. Niejako w kontrze do matczynych
obowiazkéw i rdl rodzinnych - ktére nie zawsze sa Zrédlem satysfakeji, a ktore sta-
nowia naturalng domene ich codziennosci — swoja blizej niezdefiniowang przyszto$é
uczestniczki badan postrzegajg przez pryzmat wyjécia poza wlasny habitus i podjecia
nietypowych dla siebie aktywnosci pozarodzinnych. Zglaszaja tym samym potrzebe
(poczucia) spotecznego wiaczenia, deklaruja, ze chca uzupelniaé wyksztatcenie i pra-
cowa¢ poza domem. Co szczegdlnie interesujace, czgsto zwracaja w tym kontekscie
uwage nie tylko (a nawet nie przede wszystkim) na aspekty ekonomiczne i ewentualng
poprawe materialnych warunkéw Zycia rodziny, ale uwydatniajg aspekty spoteczne
i psychologiczne tej potencjalnie nowej sytuacji. Poprzez podjecie pracy matki zme-
czone domowymi obowigzkami chca ,wyjs¢ z domu”, ,uciec od domowego kieratu”,
»po prostu pojs$¢ do ludzi” (Kazmierczak-Kaluzna 2018). Kwintesencja tego sposobu
mysélenia jest wypowiedz jednej z nich:

Ja przede wszystkim chciatabym pracowal. Kiedys tam w najblizszej przysztosci chciatabym
P6jsé po prostu do pracy. Obojetnie jakiej, byle do pracy. Wole miec takg po prostu odskocznig od
wszystkiego (WB_7/1).

Wieksza koncentracja na zatrudnieniu nie umniejsza roli edukacji. Che¢ konty-
nuowania ksztalcenia pojawia si¢ w wypowiedziach badanych niemal réwnie czesto:

No, chciatam dalej is¢ do szkoty, zrobi¢ administracje, [...] moze cos swojego pézniej miec, nie
wiem, po prostu czas pokaze (WB_39).

[...] jeszcze jakgs szkole moze skoticze, moze akurat si¢ uda cos (WB_3/1).

Kiedys zaplanowalam moze jeszcze pouczy¢ sig troche... Nie wiem, czy mi si¢ to uda na stare
lata... Moze zdoby¢ wyzsze wyksztalcenie [...], moze nie catkiem wyzsze, ale chociazby to srednie
(WB_30).

[...] cheiatabym [...] zawdd skoticzy<, nie. [...] Jak to sig méwi, zeby podwyzszyc swoje kwalifikacje.
Bo, co z tego, ze ja mam gimnazjum skoticzone, jestem po kursie opieka do dzieci, ale co z tego, jak
wszedzie wymagajqg szkoly. Sam kurs mi nie wystarczy (WB_43/1).

Niektore kobiety o wlasnej edukacji i potencjalnej pracy mowia w sposéb szcze-
golny, w kategoriach gwarancji na przysztos¢. Te zwlaszcza, $wiadome przejsciowosci
ich dotychczasowych rél rodzicielskich i funkcji opiekunczych, wobec nieuchronnej
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perspektywy usamodzielnienia si¢ dzieci, nie chca sta¢ si¢ ,zbedne” i ,,bezfunkeyjne”,
planuja wiec dotychczasowe obowiazki matczyne zastapi¢ aktywnos$cig zawodows.
Znamienna w tym kontekscie jest wypowiedz jedynej studiujacej uczestniczki badan:

Ja chciatabym by¢ [...] wlasnie pracownikiem, tak. Ja mam takie pragnienie [...], Ze ja mam
prace, mam [...] wyksztalcenie, ze nie jestem tylko mamg, no, bo nie bede tylko mamg, no, bo
ile mi jeszcze, pare lat mi zostanie? No i ta moja W. [corka] sobie wymysli Zielong Gore, taki D.
[syn] sobie wymysli tam Zaglebie Lubin, no... Co mi bedzie po tej mamie? Zadzwonie czasami
i zapytam: Co tam stychac? [...] Mam petng swiadomos¢, dlatego tak posztam na studia, bo mam
pewng swiadomosc tego, ze no nie bedg tylko mamg cale zycie, tak (WB_4).

Narracje matek z lat 2013-2014, w tych fragmentach, ktore dotycza edukacji, aspira-
cji edukacyjnych, a zwlaszcza autoprezentacji, niewiele sie rdznig od tych z roku 2017.
W II etapie badan kobiety, chociaz wciaz skoncentrowane sg na zyciu domu i rodziny,
konsekwentnie deklaruja, Ze chcialyby ksztalci¢ si¢ dalej i pracowac zarobkowo. W ich
aspiracyjnych autoidentyfikacjach nadal przewazajg odpowiedzi mieszczgce si¢ w ob-
szarze ,my” kategorialnego:

[Chciatabym] dalej is¢ do szkoly i na studia. I studia skoviczyc. [...] no, ale na razie mozliwosci
takich nie mam, [...] bo to studia nie sq tanie. No i z dzie¢mi... (WB_3/2).

Na pewno chcialabym skoriczy¢ studia. [...] nie wiem, moze jakies pedagogiczne, moze zwig-
zane ze stuzbg zdrowia, z pracg w stuzbie zdrowia. No, a péZniej pracowal w jakims zawodzie.
[...] Co bym chciata robi¢? No, chciatabym pracowac w opiece spolecznej, [...] w stuzbie zdrowia
jako pielegniarka, jako... By¢ moze jako nauczyciel (WB_9/2).

Kim chciatabym by¢? Przede wszystkim ksztalcitabym sie, jak bym mogta (WB_32/2).

No, wiadomo pierwsze co, to bym chciala skoviczy¢ szkole, nie tak jak teraz mam niepetne
wyksztatcenie. Wiadomo wyksztalcenie najpierw, nie. Praca (WB_43/2).

Reasumujac, autoidentyfikacja aspiracyjna umozliwia wskazanie tych obiektow
(cech, rol, aktywnosci), do ktdrych jednostki chcialyby sie zblizy¢ i ktére — co w przy-
padku badanych matek wydaje si¢ szczegdlnie wazne — gwarantowalyby utrzymanie lub
skonstruowanie pozytywnego obrazu siebie. Zdecydowana wigkszos$¢ kobiet poprzez
swoje odpowiedzi artykuluje niezadowolenie z posiadanych niskich kompetencji szkol-
nych i zarazem wyszczegdlnia te obszary, ktore cho¢ obecnie znajduja si¢ poza sfera ich
dziatan i mozliwosci, stanowig pole do potencjalnego zagospodarowania w przysziosci.
Whiosek ten dodatkowo wydaja si¢ uprawdopodabnia¢, cytowane wczesniej, rzeczowe
wypowiedzi matek na temat ich stosunku do edukacji i wyksztalcenia. Dlaczego wigc
badane tak niewiele robig w tym kierunku?

Co dalej? Zamiast zakonczenia

W czasie pomiedzy wywiadami zadna z badanych ponownie kobiet nie podniosta
poziomu formalnego wyksztalcenia. Dwie uczestniczyly w kursach komputerowych
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prowadzonych przez Urzad Marszalkowski lub szkote, do ktorej uczeszczaja dzieci, trzy
inne braly udzial w projektach podnoszacych kwalifikacje zawodowe, organizowanych
przez osrodki pomocy spolecznej i urzedy pracy, skierowanych do oséb dlugotrwale
biernych zawodowo. Zdecydowana wigkszo$¢ — pomimo prezentowanych 3-4 lata
wczesniej deklaracji — nie powzieta w tym czasie zadnych aktywnosci edukacyjnych.
Co réwnie wazne, jedynie trzy podjety zatrudnienie (trzy inne przeciwnie — wezeéniej
zatrudnione, w II etapie funkcjonowaly juz poza rynkiem pracy).

Jak zatem nalezy interpretowac zglaszane przez badane aspiracje typu ,,chce sie
uczy¢’, ,pojde do pracy’, ,,mysle o studiach’? Na przestrzeni kilku lat, ktore dzielg
wywiady, niewiele si¢ pod tym wzgledem zmienilo w rodzinach, do ktérych udato si¢
wroci¢. Matki nadal zapewniaja, Ze zamierzajg wyj$¢ poza role rodzinne, ze chcg sig
doksztalcac i podjac prace zarobkowa, ze to dla nich wazne, nadal jednak nie okreslaja
perspektywy czasowej i nie precyzuja, kiedy podejma dziatania na rzecz urzeczy-
wistnienia swoich zamiaréw. By¢ moze wiec te dobrze prezentujace si¢ w wywiadach
deklaracje stanowig jedynie rodzaj biernego sprzeciwu wobec bycia utozsamianym
z niskim statusem spolecznym i stygmatyzujaca sytuacja biorcy pomocy spotecznej?

Analiza calosci zebranego materiatu jednoznacznie wskazuje, ze rolg kluczowa dla
wiekszosci badanych jest rola matki, ktdra obliguje do koncentrowania sie na sprawach
dotyczacych dzieci i rodziny. Te z kobiet, ktore w odpowiedzi na pytania o autoper-
cepcje aspiracyjna operuja ,my~ kategorialnym, zgtaszajac dazenia edukacyjne i/lub
zawodowe, wydaje sig, ze posiadajg pewne pokltady pozarodzinnej aktywnosci. I w ich
przypadku jednak deklarowana chec wyjscia poza ,,domowy kierat” czgsto napotyka na
przeszkody wynikajace z utrwalonego poczucia braku sprawstwa, niepewnosci i ciagle
niklej kontroli nad wlasnym Zyciem. Tymczasem to wlasnie te atrybuty jednostkowej
tozsamosci sprzyjaja podejmowaniu dzialan i przetamywaniu barier, poniewaz ,,prze-
trwaniu w sytuacji opresji i deprywacji pomaga przekonanie o mozliwosci [...] kontroli
wlasnego zycia” (Lister 2007, s. 155).

Matki autentycznie aktywne, ktdre w swoich narracjach $wiadomie akcentuja cechy
podmiotowe, sprzyjajace strategicznemu mysleniu, planowaniu i utatwiajace podejmo-
wanie ,,kontrolowanego ryzyka’, stanowig w badanej probie mniejszos¢. One jednak
chcg by¢ i - na ile tylko moga - sa autorkami wlasnych biografii. Walczg i o siebie,
io dzieci. Na edukacje ktadg rzeczywisty, nie wylacznie deklarowany nacisk. Motywuje
je nie tylko sytuacja biezaca (kwestie ekonomiczne i psychospoleczne), ale i $wiado-
mos¢ nieuchronnych zmian, jakie dokonajg si¢ w ich zyciu w niedalekiej przyszlosci
w zwigzku ze zmiang w zakresie roli kluczowej, jaka na razie jest dla nich rola matki.

Podsumowujac, kategoria wielodzietnych ubogich kobiet, powaznie obcigzonych
domowymi obowigzkami, jest pod wieloma wzgledami kategoria specyficzng. Zgtaszane
przez badane aspiracje upowazniajg jednak do traktowania ich na réwni z innymi
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kategoriami osob doswiadczajacych niedostatku, w przypadku ktdrych strukturalnie
wywierane naciski, aby maksymalnie wykorzystywa¢ dostepne zasoby i podejmowac
samodzielne starania na rzecz poprawy wlasnej sytuacji zyciowej, zazwyczaj stabna
wobec oddziatywania kulturowych i osobowosciowych deficytéw. Wnioski z przepro-
wadzonej analizy nie napawajg wigc optymizmem. Przede wszystkim pokazuja, jak
wazne jest ciggle wzmacnianie pozytywnego nastawienia do edukacji i zatrudnienia
w Srodowiskach defaworyzowanych i jak wazne jest eliminowanie barier mentalnych
oraz promowanie autentycznej aktywnosci w tym zakresie. Wobec rzeczowo prezen-
tujacych sie zapewnien i deklarowanych zamierzen uczestniczek projektu dziatania
i programy wspierajace aktywizacj¢ osdb wykluczonych z systemu edukacji i rynku
pracy i generujgce zmiany w sposobie my$lenia o wlasnej (i dzieci) przysztosci wydawac
by sie mogly zbedne. Tymczasem to od ich efektywnosci zapewne zaleze¢ bedzie los
kolejnych pokolen osob doswiadczajacych ubdstwa lub nim zagrozonych.

Istotne w tym kontekscie wydaje sie takze oddziatywanie programu ,,Rodzina 500+,
ktory czes¢ badanych kobiet nauczyt kalkulowania i wplynat na ich nastawienie do
pracy zarobkowej (posrednio wiec réwniez na nastawienie do dalszej edukacji). Matki
maja $wiadomo$¢, ze w obecnych warunkach zatrudnienie, jakie ewentualnie moglyby
podja¢, nie zapewni im godziwych zarobkow, natomiast niesie za sobg powazne ryzyko
utraty zasitkéw socjalnych oraz $wiadczenia wychowawczego na pierwsze dziecko.
Wobec relatywnie wysokich dotacji aktywnos¢ zawodowa przestaje wigc by¢ atrakcyjna
plaszczyzng pozyskiwania dochoddw. Nieutracona i w wigkszo$ci rodzin ciagle otrzy-
mywana w réznych formach pomoc finansowa z OPS w polaczeniu ze $wiadczeniami
wychowawczymi pozwala na satysfakcjonujace (w poréwnaniu z sytuacja sprzed kilku
lat) zycie, dlatego potrzeba obiektywnego potwierdzania, Ze jest si¢ spotecznie wiaczo-
nym poprzez system edukacji i rynek pracy, nie jest juz tak silna. Zwlaszcza ze rodziny
badanych zyskaly wczesniej, powaznie ograniczony, dostep do rynku konsumpcji
i moga dzi$ nabywa¢ dobra i ustugi kilka lat temu bedace poza ich zasiggiem. Moga
tym samym czu¢ si¢ pelnoprawnymi uczestnikami §wiata transakcji ekonomicznych.
Inkluzja w tym obszarze pozwala niewatpliwie (od)budowa¢ poczucie wlasnej wartosci
i pozytywnie wplywa na obraz samego siebie. Paradoksalnie, demobilizujaco na ba-
dane matki moga oddzialywac takze formulowane przez rzad obietnice emerytur dla
wielodzietnych kobiet, ktére do tej pory wlasciwie pozbawione byly widokéw na tego
typu $wiadczenia i dla niektdrych ta wlasnie perspektywa — niechybnej utraty zrédta
dochodéw w przysztosci — stanowita istotny bodziec do dzialania.

Trudno jednoznacznie oceni¢, czy obserwowany w badanej probie brak energicz-
nych staran, aby podnies¢ kompetencje szkolne i sprobowa¢ samodzielnie (wspot)przy-
czyni¢ si¢ do redukowania doznawanych deprywacji, stanowi rezultat oddziatywania
Murrayowskiego prawa facznej szkody, wedle ktérego to nieefektywna pomoc socjalna,
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ograniczajaca si¢ w zasadzie do transferéw finansowych, wplywa destrukcyjnie na po-
ziom aktywnosci jednostek, czy tez — w przypadku tej kategorii badanych — decydujace
znaczenie majg innego rodzaju bariery, na przyklad zakres domowych obowiazkow.
Podkresli¢ jednak nalezy, ze w przypadku nielicznej reprezentacji matek autentycznie
sprawczych i aktywnych - inaczej niZ u pozostatych - pozyskiwane obecnie §wiad-
czenia nie tylko zwiekszajg poczucie bezpieczenstwa finansowego, ale i sprawiajg, ze
ich osobiste marzenia o wyksztalceniu i zarobkowaniu przybieraja na sile — stajq si¢
bowiem bardziej realne.
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KIEDYS ZAPLANOWALAM MOZE JESZCZE POUCZYC SIE TROCHE. ..
ASPIRACJE EDUKACYINE A ICH REALIZACJA W NARRACJACH WIELODZIETNYCH UBOGICH KOBIET

STRESZCZENIE: W artykule podjeto problematyke edukacji i aspiracji edukacyjnych wielodzietnych
ubogich kobiet. Empiryczng podstawe opracowania stanowia czastkowe wyniki badan jakosciowych
zrealizowanych w latach 2013-14 i w 2017 roku w rodzinach wspieranych przez instytucjonalna po-
moc spoleczng. Gléwny nurt analiz koncentruje si¢ wokot zagadnien autoidentyfikacji aspiracyjnych
badanych (w wigkszo$ci stabo wyksztatconych i funkcjonujacych poza rynkiem pracy) oraz tych wy-
powiedzi, ktore dotycza ich stosunku do edukacji. Zaréwno formutowane przez matki autoprezentacje,
jak i pozostale fragmenty wywiadéw pozwalajg odpowiedzie¢ na pytanie, jak postrzegaja one wlasng
sytuacje i jak definiujg swoje aktualne i potencjalne aktywnos$ci edukacyjne - zwlaszcza w kontekscie
doswiadczanego niedostatku (w tym przypadku istotne jest oddzialywanie wprowadzonego w 2016 1.
programu ,,Rodzina 500 plus”) oraz wlasnej wielodzietnoéci i zwigzanych z nig obowigzkdow.

Wyrazna - zwlaszcza w I etapie badan - obecnos$¢ watkow edukacyjnych w narracjach badanych
wskazuje, ze ten rodzaj aktywnosci jest deklaratywnie istotny dla czesci matek. Powrdt do badanych
rodzin po kilku latach pozwala poszerzy¢ i zobiektywizowa¢ wnioskowanie oraz oszacowac, na ile
zglaszane przez badane aspiracje edukacyjne sg urzeczywistniane (i przekladajg si¢ na konkretne
dzialania), na ile za$ s3 jedynie wyuczonymi, niemal recytowanymi odpowiedziami, ktére stanowia
rodzaj ochrony przed spojrzeniem na siebie jak na jednostke uboga i niewyksztatcong, a w konse-
kwengcji (z)marginalizowana czy wykluczong spotecznie.

Teoretyczno-metodologiczng podstawe prezentowanych analiz stanowig prace z zakresu socjologii
ubodstwa, socjologicznych teorii tozsamo$ci oraz metodologii teorii ugruntowane;j.
SLOWA KLUCZOWE: edukacja, wyksztalcenie, ubdstwo, wielodzietno$¢, pomoc spoleczna, tozsamo$¢.

IUSEDTOPLANTO LEARN ALITTLE MORE... EDUCATIONAL ASPIRATIONS
AND THEIR IMPLEMENTATION IN THE NARRATIVES OF INDIGENT WOMEN WITH MANY CHILDREN

SUMMARY: The article discusses the issues of education and educational aspirations among indigent
women with many children. Partial results of qualitative research carried out in 2013-14 and in 2017
on families supported by institutional social assistance were used as the empirical basis of this paper.
The analysis mainly focuses on the aspirational self-identification of the respondents (mostly poorly
educated and functioning outside the labour market) and their attitudes towards education. Both
the mothers’ self-presentations and other fragments of their interviews make it possible to determine
how they perceive their own situation and how they define their current and potential educational
activities — especially in the context of deficiencies they experience (here the impact of the “Family
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500 plus” programme introduced in 2016 is essential), their large families and family responsibilities.
A clear - especially in the first stage of the research - presence of educational threads in the
narratives of the respondents indicates that this type of activity is declaratively significant for some
mothers. Returning to the surveyed families after a few years allows the author to broaden and objectify
the reasoning and estimate how the respondents’ educational aspirations are realised (and turned
into specific activities), and to what extent they are just learned, almost recited answers which are
to protect the woman from perceiving herself as poor, uneducated and consequently marginalized
or socially excluded.
Studies into the sociology of poverty, sociological theories of identity and grounded theory
methodology are the theoretical and methodological basis of the presented analyses.
KEYWORDS: education, poverty, large families, social assistance, identity.



