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UPOLITYCZNIENIE
ZNACZENIA EDUKAC])I DOROSLYCH*

Poddawanie nieustannej refleksji znaczenia edukacji dorostych ze wzgledu na rodzaj
uzasadnien, do ktorych odwoluja si¢ jej kreatorzy, to znaczy politycy, administrato-
rzy, podmioty wspierajace jak UNESCO [United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization - Organizacja Narodéw Zjednoczonych do Spraw Oswiaty,
Nauki i Kultury], Bank Swiatowy), wydaje sie podstawowym zadaniem i zobowigza-
niem etycznym badaczy z kilku powodéw. Miedzy innymi z powodu identyfikacji wizji
spolecznego porzadku, jaka postuguja sie jej autorzy, odwolujac si¢ do koniecznoséci
poszukiwania koncepcji nowoczesnej edukacji, koniecznosci jej naprawy, ,,uzdrawia-
nia” zwlaszcza ze wzgledu na - jak to si¢ mowi potocznie — ,,nieprzystawalno$¢ sytemu
edukacyjnego do nowych czaséw”. Taka retoryka jest charakterystyczna nie tylko dla
wspolczesnosci. Gloszenie przez rézne podmioty edukacji tezy mowiacej o tym, ze
edukacja ma spoleczne zobowigzania, zawsze rodzito pokuse instrumentalizacji jej
dziatan pod szyldem tworzenia lepszego porzadku. W niniejszym artykule postaram
sie odpowiedzie¢ na pytanie, jaka wizja edukacji kryje sie za tymi uzasadnieniami, opre
sie na dwoch wspotczesnych dyskursach obecnych w andragogice - pierwszym, ktory
widzi sens edukacji w o$wiecaniu spoteczenstwa, i drugim - dla ktérego sens edukacji
lezy w przygotowaniu kadr na rynek pracy. Obydwa operujg innymi uzasadnieniami ze
wzgledu na kontekst spoteczno-ekonomiczny, w jakim edukacja sie rozwijata i rozwija,
ale za kazdym razem eksponuja jej role adaptacyjna (dostosowania si¢ do rzeczywisto-
$ci, ktora uznajemy za obiektywnie dang) i kompensacyjna (wyréwnywanie brakéw
w wiedzy i umiejetnosciach). Innymi stowy, gdyby sformutowany niegdys w polskiej
polityce o$wiatowej cel w postaci tworzenia szczesliwego cztowieka socjalizmu zastapic
ksztaltowaniem szczesliwego pracownika i konsumenta, to ideologia przydatnosci
spolecznej i ekonomicznej pozostaje elementem dominujagcym w formutowaniu spo-
tecznego znaczenia edukacji. W tym wtasnie widze problem upolitycznienia! znacze-

* Tekst zawiera fragmenty moich rozwazan opublikowanych w ksigzce: A. Jurgiel-Aleksander,
Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej. Studium biograficzno-fenomenograficzne,
Gdansk 2013, rozdz. 1.

! Joanna Rutkowiak, piszac o jakosci swiadomosci nauczycieli w okresie przetomu spolteczno-poli-
tycznego w Polsce lat 90. XX w. na tle uczenia si¢ demokracji jako zanurzonej w wielo$ci argumentacji,
dokonata rozrdéznienia na: upolitycznienie - jako cech¢ myslenia poddajacego si¢ jednej dominujacej
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nia edukacji dorostych, to znaczy w forsowaniu jednej ideologii jako jedynie stusznej
i obowigzujace;j.

Edukacja dorostych
w stuzbie praktyk oswiecania spoteczeristwa

Instytucjonalizacja ksztalcenia, stworzenie zréznicowanych systeméw szkolnego ucze-
nia si¢ dla dorostych i instytucjonalizacji tegoz uczenia sie byty oznaka demokratyzo-
wania o$wiaty i wyrazem solidaryzmu spolecznego w powojennej Europie®. Dazenie
do tego, by edukacja dorostych byla instrumentem zapewniajacym pomyslnos¢ oby-
watelom i spoleczenstwom, bylo odczytywane jako niekwestionowany jej cel, co wida¢
w rozmaitych miedzynarodowych dokumentach politykdw okreslajacych stan o$wiaty
w poszczegdlnych krajach 1 wyzwan stojacych przed wspoélczesng edukacja, w tym
edukacja doroslych. Zaréwno w Raporcie Faure’a® z lat 70. XX wieku, w ktorym podkre-
$lano warto$¢ postepu naukowo-technicznego dla rozwoju ludzkosci, jak i w Raporcie
Delorsa?z lat 90. tegoz stulecia, w ktérym wcigz zwracano uwage na potencjat edukacji
dla rozwoju spofecznego, ale takze ekonomicznego wspdlczesnego $wiata, autorzy do-
magaja sie wiekszej demokratyzacji o$wiaty, znaczniejszego zaangazowania $rodkow
finansowych w organizowanie systemow edukacji ustawicznej oraz powigzania o$wiaty
instytucjonalnej z jej zréznicowanym odbiorcg. Cho¢ zauwazajg oni niejednolitos¢
dorostych pod wzgledem kompetencyjnym, to jest ona raczej powodem troski o tych,
ktorzy musza dopasowac si¢ do rozwoju przemystowego i postepu cywilizacyjnego, niz
manifestowaniem ich odrebnosci i poszukiwaniem réznych miejsc uczenia sie. I cho¢
wida¢ pierwsze sygnaly humanizowania tego dyskursu, poniewaz zwraca si¢ tu uwage
na potencjal nowych form uczenia si¢ dorostych w postaci pozaformalnej edukacji

ideologii i polityczno$¢ — zakladajacy istnienie wielu ideologii, typowa dla fadu policentrycznego.
Zob. J. Rutkowiak, M. Szczepska-Pustkowska, Politycznos¢ a upolitycznienie wychowania (W oparciu
o teoretyczng rekonstrukcje fenomenu ,,pedagogika socjalistyczna”), [w:] Odmiany myslenia o edukacji,
red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 209-244.

2 Trzeba jednak zaznaczyé¢, ze historia o§wiaty dorostych w Europie jest bardzo skomplikowana,
a jej geneza zwigzana jest z ruchem spotecznym, o$wiata ludowa i edukacja pozaformalng. Miata tez
ona od poczatku rozne cele, ze wzgledu na moment historyczny, porzadek spoteczny i polityczny,
zaplecze kulturowe spoleczenstw. Zob. A. Bron-Wojciechowska, Oswiata doroslych jako czynnik
przemian spolecznych — utopia czy rzeczywistosé, [w:] Oswiata dorostych, red. E. Solarczyk-Ambrozik,
K. Przyszczypkowski, Poznan-Torun 1999. H. Solarczyk, Andragogika w Niemczech. Warunki rozwoju
dyscypliny pedagogicznej, Torun 2008.

* E. Faure, Uczy¢ sig, aby by¢, Warszawa 1975.

* Edukacja: jest w niej ukryty skarb, red. J. Delorse, Warszawa 1998.
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i pracy animacyjnej w srodowisku, to w dalszym ciggu retoryka jest utrzymana w duchu
»koniecznoéci dopasowania si¢ do wymagan wspolczesnego $wiata™.

Moc tej retoryki, koncentrujaca si¢ na funkcji oswiecania spoleczenstwa oraz ko-
niecznosci aktualizowania wiedzy, przektadala sie i wcigz przekltada na dominujaca
w tym dyskursie andragogicznym wartos$¢ srodkéw, metod i sposobéw dostarczania
wiedzy, a nie na problematyzowaniu jej statusu, sposobu jej wytwarzania czy pocho-
dzenia®. Rozwdj nowoczesnych $rodkéw komunikacji jeszcze bardziej wzmacnia jej
technologiczny obraz i kaze widzie¢ edukacje dorostych, jak krytycznie ujmuje to
Gert J.J. Biesta’, w perspektywie dostarczyciela warunkow uczenia si¢ dla dorostych,
redukujac jej znaczenie do fizycznego organizowania dorostym uczenia sie.

Trzeba przyznad, ze w polskiej andragogice dyskurs ten ma kilka odcieni. Pierwszy —
dydaktyczny (w rozumieniu pedagogiki instrumentalnej), kiedy autorzy w swoich
pracach skoncentrowani sa na przekonaniu, ze celem edukacji jest postep spoleczny
i cywilizacyjny, dlatego nalezy wzmocni¢ baze dydaktyczng i poradnicza w zakresie tego,
jak majg uczy¢ si¢ dorosli, poniewaz to, czego majg si¢ uczy¢, jest zwigzane z wiedza
zakotwiczong w dyscyplinie i nie jest przedmiotem dyskusji. Mozna by powiedzie¢,
parafrazujac jednego z krytycznych badaczy, ze w tej sytuacji nie ma edukacji doro-
stych (co sugerowataby jej réznorodnos¢ celdw, instytucji i srodowisk uczenia sig), sg
jedynie doroéli uczgszczajacy na zajecia do szkoty®. Drugi odcien ma charakter etaty-
styczny i indoktrynacyjny, autorzy przekonuja bowiem, ze celem edukacji w Polsce
jest wychowanie i ksztalcenie dorostych na miare spoleczenstwa socjalistycznego,
instytucjonalizujac kazdy rodzaj praktyk zwigzanych z uczeniem si¢, widzac w tym
skuteczny instrument podporzagdkowania dorostego panstwu. Trzeci — to wspdlczesna
adaptacyjna wersja krytyki szkoly jako instytucji, kiedy krytykuje sie szkole za jej
nieadekwatnos¢ ksztalcenia w zakresie ,,przystosowania sie¢ do nowych czaséw’, wska-
zujac na liste nowych powinno$ci, wymieniajac starg liste na nowa, ale nie negocjujac
jej zawarto$ci. Czwarty odcien ma posta¢ oswieceniowej tradycji popularyzowania
wiedzy naukowej z wyrazng tendencja do instytucjonalizowania uczenia si¢ dorostych.
Sprébujmy przyjrze¢ si¢ kazdemu z nich.

Dydaktyczny fundament praktyk os§wiecania w tym dyskursie redukuje widzenie
o$wiaty dorostych do przekazu tresci za pomocg rdznego typu lekeji - jak powiada Jozef

* Szczegolowe opracowanie dokumentéw zawiera praca H. Solarczyk, Edukacja ustawiczna
w Niemczech w kontekscie miedzynarodowym, Torun 2001.

¢ M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wro-
claw 2010, s. 22-44.

7 G.].J. Biesta, Good education in an age of measurement. Ethics, politics, democracy, Boulder-
London 2010, s. 1-27.

8 G. Foley, Radical adult education and learning, ,International Journal of Lifelong Education”
2001, vol. 20, no 1/2, s. 71-88.
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Polturzycki’ - jako formy nauczania-uczenia si¢ z wykorzystaniem katalogu dostepnych
metod i srodkoéw, traktowanych tu jako instrument pracy umystowej dorostego. Istota
tego procesu, twierdzg andragodzy, jest umiejetnos¢ zorganizowania treéci ksztalcenia
i przekazania ich w taki sposdb, by mozna byto dokona¢ pomiaru i oceni¢ na tej posta-
wie efektywno$¢ ksztalcenia. Dlatego sednem organizacji procesu ksztalcenia i pracy
nauczyciela jest operacjonalizacja celow ksztalcenia w taki sposob, by to, czego uczymy,
mozna byto przetozy¢ na to, co mierzalne. Jak twierdzi Jozef Skrzypczak

[...] w wielu obszarach edukacji dorostych, szczegdlnie w ramach realizacji zadan z zakresu
ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia zawodowego, wymienione procedury operacjonali-

zacji celow sg szczegolnie godne polecenia, racjonalizuja bowiem i intensyfikuja proces tego
ksztalcenia, pozwalajac takze na precyzyjng kontrole jego przebiegu'.

W ten sposob niedoskonalo$¢ nauczania-uczenia sie wigze si¢ raczej z nieobecnosciag
srodkow dydaktycznych, takich jak: gry dydaktyczne, wykorzystanie pakietow czy
podrecznikéw audiowizualnych i z niedostateczng odpowiedzialno$cig nauczyciela,
ktora spada w gléwnej mierze na niego, ,cho¢by uczniowie byli osobami dorostymi”!!,
a nie z problematyczno$ciag wybranej koncepcji ksztalcenia. Przeciwnie, liczne opra-
cowania pedagogéw tego nurtu, takich autoréw jak: Czestaw Kupisiewicz, Bolestaw
Niemierko, Krzysztof Kruszewski'?, na ktérych andragodzy si¢ powotuja, wzmacniaja
postrzeganie edukacji dorostych przez pryzmat koniecznosci stworzenia efektywnego
modelu ksztalcenia. A argument dotyczacy zmian w kulturze wykorzystywany jest na
dwa sposoby - do podkresélania koniecznosci realizowania przez edukacje dorostych
jej funkcji adaptacyjnej w postaci ,,dopasowania si¢ do nowego §wiata” oraz do wy-
korzystania nowych technologii w usprawnianiu procesu ksztalcenia. Odpowiedz na
pytanie ,,jak?”, a wiec orientacja na metodyke postepowania i instrumentalnie rozumia-
ne uczenie sie, determinuje sposob myslenia o edukacji dorostych do tego stopnia, ze
nawet wazne dla andragogdéw samoksztalcenie (traktowane wspolczesnie jako proces
kreacji tozsamosci), zostalo sprowadzone do technik samodzielnej pracy z tekstem
naukowym, robienia notatek, korzystania z dyskusji, zawsze adekwatnie do analizo-
wanych tresci ksztalcenia'?.

Jezyk ,oddzialywania o$wiatowego” obecny byl w opracowaniach andragogicz-
nych jeszcze wczedniej, bo od lat 50. ubiegtego stulecia, ale w nieco innej konwencji.

° J. Pélturzycki, Dydaktyka nauczycieli, Torun 1997, s. 204-238.

10°]. Skrzypczak, Nowe technologie edukacyjne w dydaktyce dorostych i ich mozliwosci, [w:] Oswia-
ta...,s. 132.

1 ]. Skrzypczak, Niektore aspekty doboru i przekazu informacji w procesie ksztafcenia dorostych,
[w:] Oswiata...,s. 141.

12 Zob. np. C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1984; Sztuka nauczania.
Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 1992; B. Niemierko, Miedzy oceng szkolng
a dydaktykgq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997.

13 1. Polturzycki, Jak studiowa¢ zaocznie?, Torun 1995, passim.
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Przy okazji dyskusji na temat odejécia od terminu ,,pedagogika dorostych'* na rzecz
»andragogiki’, ktdra miala uzasadnia¢ nie tylko to, kto jest adresatem tych oddzia-
tywan (nie dzieci i mlodziez, a dorodli), ale wzmacnia¢ instytucjonalizacje procesu
uczenia si¢, postulowano wyzszos¢ idei spoleczenstwa socjalistycznego nad kapitali-
stycznym. Do opisu proceséw edukacji dorostych zaprzegnieto jezyk indoktrynacji,
ktéorym podkreslono konieczno$¢ budowania nowego spoteczenstwa. Nie tylko ,nie
wyprowadzono” uczenia si¢ dorostych ze szkoly (co moglaby sugerowa¢ tendencja
odchodzenia od nazwy ,,pedagogika dorostych”), majac na uwadze indywidualizacje
potrzeb poznawczych dorostych, ale zamknieto je w innych instytucjach, jak: orga-
nizacje kulturalno-oswiatowe, uniwersytety robotnicze, zwiazki czytelnicze, zaklady
pracy. Andragogika jako dyscyplina naukowa - jak twierdzit w swoich pracach Lucjan
Turos — miata badac ,,proces wychowania ludzi dorostych z punktu widzenia znaczenia
tego procesu dla przygotowania ich do pracy, nauki, twérczosci, zycia spotecznego
i kulturalnego w spoleczenstwie socjalistycznym”**. To oznaczalo, ze identyfikowano
coraz to nowe sfery oddzialywan wychowawczych, naprawczych i produkowano nowe
subdyscypliny andragogiki, ktérym nadawano nazwy stosownie do rzeczywisto$ci
o$wiatowej, ktorymi sie miaty zajmowac (np. andragogika czasu wolnego, andragogika
obronna, andragogika pracujacych zawodowo). Uzywanie terminu ,wychowanie czlo-
wieka dorostego”'® oznaczalo intencjonalne, instrumentalne dzialanie profesjonalnego
edukatora, wyposazonego w metody, w celu wywolania zaplanowanej zmiany w za-
chowaniu dorostego, ale tez sugerowalo ingerencje panstwa, jako instytucji, w rézne
(nawet prywatne) sfery zycia czlowieka.

Kolejny odcien o$wieceniowego dyskursu w edukacji dorostych wigze si¢ takze
z jej funkcja adaptacyjng, wyznaczong przez postep, rozwdj spoleczny i cywilizacyjny,
a dotyczy szkoly dla dorostych, ktéra w swoj katalog powinnoéci ma wpisang ,,koniecz-
nos¢ dopasowania dorostego do nowych czaséw”. Ten postulat opiera si¢ na logice
»konca starego i powitania nowego porzadku’, albo ,,nowych wyzwan” i umiejsco-
wiony jest w transformacji ekonomiczno-ustrojowej w Polsce. Nowy porzadek zostat
uznany za obiektywnie istniejacy $wiat, dlatego skuteczno$¢ oddzialywania instytucji
edukacyjnych na réznych poziomach uzaleznia si¢ od stopnia dopasowania do tego,
co nowe. W instytucjach ksztalcenia dorostych wigze sie to z zastosowaniem w szkole
nowoczesnych, dotad nieobecnych metod nauczania-uczenia si¢ i zorientowaniem
ksztalcenia na nowa wiedze i umiejetnosci. Wedtug andragogow'’, dorosli potrzebuja

4 K. Wojciechowski, Wychowanie dorostych, Warszawa 1996, passim; L. Turos, Wprowadzenie
do andragogiki, Warszawa 1972, s. 13-22.

15 L. Turos, Andragogika. Zarys teorii oswiaty i wychowania dorostych, Warszawa 1976, s. 23.

16 L. Turos, Wprowadzenie..., s. 20-22.

17" 7. Stochmialek, Rola treningu asertywnosci w ksztattowaniu kompetencji andragogicznych,
»Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2002, nr 4 (39), s. 17-26; S. Kuruliszwili, E-learning jako narze-
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dzi$ miedzy innymi szkolen z zakresu wiedzy samorzadowej, ale takze informatyczne;j
i obstugi nosnikéw cyfrowych, potrzebujg treningu asertywnosci i muszg radzi¢ sobie
z segregowaniem natloku informacji, musza wiedzie¢, jak funkcjonuje rynek pracy
i umie¢ si¢ na nim zaprezentowac. A nauczyciele w tej sytuacji — postuluja badacze -
muszg sie doksztalcaé w zakresie tego, co nowe's.

Czwarty odcien tego dyskursu oscyluje wokoét koniecznosci popularyzacji nauki,
poniewaz ,nauka i technika zmieniaja jako$¢ zycia”. Kiedy siegniemy do historii o$wiaty
dorostych' i tradycji prowadzenia odczytdéw przez kadre akademicka w kotach dysku-
syjnych, uniwersytetach trzeciego wieku, uniwersytetach robotniczych, to okaze sie, ze
przedmiotem prowadzonych wtedy analiz byly dydaktyczne formy popularyzowania
nauki. Tak tez jest wspolczesnie, tyle tylko, Ze zmienity sie instytucje popularyzacji na-
uki, takie jak akademickie centra komputerowe czy wszelkie otwarte formy edukacyjne
organizowane przez uniwersytety i szkoly, ale ich analiza prowadzona jest wcigz pod
katem form dzialalno$ci dydaktycznej. Sposéb opisu tej dziatalnosci oswiatowej zostat
uksztattowany przez dydaktyczng retoryke zwracajacg si¢ do metodyki postepowania
oraz do $rodkéw przekazu, takich jak: zywe stowo, druk, oglad i dzialanie®, a takze
instytucjonalizujaca uczenie si¢ dorostych.

Trzeba przyzna¢, ze jakos¢ umownie nazwanego o$wieceniowego dyskursu w andra-
gogice do lat 90. ubiegtego stulecia byla inna w Polsce i inna na Zachodzie. I cho¢
trzon — w postaci traktowania edukacji jako instrumentu emancypacji dorostych -
jest wspolny, to sytuacja geopolityczna, warunki ekonomiczne, kulturowe i ideologie
wyznaczaly inne kierunki eksploracji. O ile w Polsce kierunek poszukiwan badaczy
byt zorientowany na badanie wydolnosci sytemu oswiaty dorostych w réznych jego
formach, z silnym przywiazaniem do dydaktyki, o tyle badacze zachodni w tym czasie
eksplorowali $wiat zycia dorostych i poszukiwali réznych przestrzeni ich rozwoju, nie
wykluczajgc instytucji'.

Wspdlng kwestia ,,polityki oswiecania” bylo tez zwiekszenie dostepu do edukacji dla
0s6b dotad w niej nieuczestniczacych, w trosce o modernizacje i rozwéj spoteczefistwa

dzie wspélczesnej edukacji ustawicznej, ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2002, nr 4 (39), s. 54-59;
M. Garbiec, Strategiczne planowanie wlasnego rozwoju zawodowego, ,Rocznik Andragogiczny 2000,
s. 246-258.

18 E. Sapia-Drewniak, Nauczyciele szkét dla dorostych w praktyce edukacyjnej, ,Edukacja Usta-
wiczna Dorostych” 2002, nr 4 (39), s. 27-36.

¥ T. Aleksander, Andragogika, Radom-Krakow 2009, s. 162-217.

20 B. Cyboran, Merytoryczno-metodyczne przeobrazenia w popularyzacji wiedzy naukowej, [w:]
Teoretyczne i praktyczne aspekty edukacji kulturalnej oraz oswiaty dorostych, red. T. Aleksander,
Krakow 2006, s. 173-190.

2 E. Solarczyk-Ambrozik, Edukacja dorostych — miedzy przymusem a wolnoscig, [w:] Edukacja
dorostych w erze globalizmu, red. E.A. Wesotowska, Plock 2002, s. 19-30.
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industrialnego. Jak pisze Peter Alheit??, w Europie Zachodniej i Centralnej (Niemcy,
Francja) w latach 50. XX wieku stworzenie publicznej o$wiaty i finansowanie eduka-
cji dorostych przez panstwo doprowadzito do zwigkszenia wskaznikow skolaryzacji,
a w konsekwencji niebywalych zmian w strukturze spolecznej, poniewaz nie tylko
zwigkszyt sie udzial korzystajacych z edukacji podstawowej, ale takze studia staly sie
dostepne dla 0séb z rodzin robotniczych. W Polsce pomimo frazeologii komunistycz-
nej wskazujgcej na dostep do szkolnictwa dla $rodowisk robotniczych i chlopskich,
jako miernika nowego porzadku, wskaznik skolaryzacji na poziomie szkoly wyzszej
wynosil do lat 90. ubiegtego wieku 11-13%. Paradoksalnie dopiero komercjalizacja
rynku edukacyjnego, jak twierdzi Zbigniew Kwiecinski®, a nie adaptacja do systemu
bolonskiego, zwiekszyta dostep do oswiaty na poziomie szkoly wyzszej dla 0s6b z rodzin
robotniczych, ale w dalszym ciagu nie rozwigzala problemu dobrego wyksztalcenia. Sam
dostep do jednego - cho¢ najwyzszego w strukturze szkolnictwa — etapu ksztalcenia,
jak stwierdza autor?*, nie uzupelni braku kompetencji kulturowych, nawyku uczenia
sie, umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, kompetencji edukacyjnych, czy - jak pisza
krytycznie o edukacji w Wielkiej Brytanii Jim Smith i Andrea Spurling® - nie uksztal-
tuje ,,kultury uczenia si¢ przez cale zycie”. Co wiecej, modutowa struktura ksztalcenia,
obecna w obrebie instytucji ksztalcenia ustawicznego, akademickiego i zawodowego,
zdaniem tych autordw, jeszcze bardziej oddala wspotczesne spoteczenstwo od umie-
jetno$ci wnikliwego i krytycznego czytania kultury.

Edukacja dorostych w stuzbie
przygotowania pracownikéw na rynek pracy

Edukacja dorostych zawsze w swoim odniesieniu do praktyki o§wiatowej byla instru-
mentem przygotowywania pracownikéw na rynek pracy. Od okresu powojennego,
kiedy w krajach europejskich (nie tylko w Polsce) walczono z analfabetyzmem oraz
kiedy budowano pomys$lnos¢ obywateli na ich przydatnosci dla gospodarki, kwestia
kwalifikacji (i w tym sensie polityki o§wiatowej) stanowila jedng z podstawowych
kwestii spolecznych. Rozwijajace si¢ gospodarki, wzgledna stabilizacja ekonomiczna,
rozwoj spoleczenstwa industrialnego do konca lat 70. ubiegtego wieku w Europie prze-
ktadaly sie na wzglednie stabilny rozwdj spoleczny. Znaczenie sytemu o$wiatowego
bez wzgledu na to, czy byl ksztaltowany przez potrzeby instytucji czy aspiracje doro-

22 P. Alheit, Ponowoczesne wyzwania ,,spoleczeristwa uczgcego si¢”. Podejscie krytyczne, ,Teraz-
niejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2004, nr 4 (28), s. 7-26.

2 7. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw 2007,
s. 63-74.

2 Ibidem.

% J. Smith, A. Spurling, Lifelong learning. Riding the tiger, London-New York 1999, s. 4-10.
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stych, mierzono rodzajem kwalifikacji, ktory ten system wyprodukowal na potrzeby
rozwijajacych si¢ gospodarek. A wzglednie staly i przewidywalny rynek pracy mogt
ten potencjal kwalifikacyjny wchionac.

Niewystarczajace zabiegi wokot tego, by edukacja byla adekwatna do czasow i $wiata,
w ktérym zyjemy, z wyraznym eksponowaniem znaczenia ,,rozwoju i modernizacji”
dla rozwoju spoleczenstw sprawily, ze - jak twierdza Christina Hughes i Malcolm
Tight* - juz w latach 60. XX wieku pojawila sie koncepcja edukacji ciaglej (lifelong
education), pdzniej ustawicznej (continuing education), ktdrej tres¢ wyrazona zostata
w dokumentach miedzynarodowych organizacji (UNESCO, OECD [Organization for
Economic Co-operation and Development — Organizacja Wspdlpracy Gospodarczej
i Rozwoju], Bank Swiatowy). Sygnat zapowiadanych w dokumentach zmian w obrebie
podejscia do edukacji akcentowal koniecznos¢ aktualizowania wiedzy i umiejetnosci
wraz z rozwojem nauki i techniki. W ten sposob edukacja ustawiczna byla z jednej
strony wizjg, inspiracjg, wyznaczeniem kierunku dzialan edukacyjnych, a z drugiej
sugerowatla, by panstwa chcgce uchodzi¢ za postepowe uczynily z niej instrument
polityki o§wiatowej. Jej merytoryczng zawarto$¢ budujg przekonania, ze edukacja trwa
przez cale zycie, prowadzi do systematycznego nabywania wiedzy, jej aktualizowania,
odnawiania umiejetnosci i ksztalttowania postaw, w odpowiedzi na zmieniajacy si¢ no-
woczesny $wiat. Obejmuje ona samorozwoj, rozmaite formy motywowania do uczenia
sie i sklada si¢ z réznych $wiatow, to znaczy edukacji formalnej, nieformalnej i pozafor-
malnej. Ogolnos¢ tej koncepcji sprawila, Ze zostala ona zaakceptowana zaréwno przez
rzady panstw totalitarnych, jak i spoteczenstwa liberalne, demokratyczne. Odwolywanie
sie do koniecznosci modernizacji, zmiany technologicznej, wartosci produktywnosci
i ekonomicznego wzrostu, jak twierdza wspomniani Ch. Hughes i M. Tight*, do dzi$
stanowi rodzaj swoistego mitu, do ktérego w uzasadnieniach odwoluja sie projektanci
edukacji dorostych.

W powyzsza logike wpisuja sie kolejne instrumenty polityki Unii Europejskiej w po-
staci oglaszania dokumentéw dotyczacych edukacji. Zaréwno Biata Ksiega Edukacji
z podtytutem ,W strone spoleczenstwa uczacego si¢” z 1995 roku, jak i kolejne inicja-
tywy w postaci ogloszenia roku 1996 rokiem uczenia si¢ catozyciowego oraz wydanie
memorandum na temat calozyciowego uczenia si¢ w 2000 roku, utrzymane sg w tonie
wzrostu ekonomicznego, wspotzawodnictwa i zatrudnienia. Zwlaszcza w memorandum
autorzy podkreslaja, ze calozyciowe uczenie si¢ ma umozliwi¢ jednostkom nabywanie
potrzebnej wiedzy po to, by mogli by¢ oni aktywnymi obywatelami spoleczenstwa
wiedzy i rynku pracy. I to nie tylko dla wlasnej pomyslnosci, ale réwniez po to, by

% Ch. Hughes, M. Tight, The myth of the learning society, [w:] Inside the Learning Society, red.
S. Ranson, London-New York 1998, s. 179-188.
7 Ibidem.
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gospodarka UE stala si¢ gospodarka oparta na wiedzy i mogta konkurowac¢ z innymi
na $wiecie®. Jest to wyraz przesuniecia kwestii edukacji z pola humanistyki do sfery
czynnikéw odpowiadajgcych za rozwdj ekonomiczny. A jednocze$nie jest to wyznacznik
traktowania edukacji jako rynku, co zdaniem Tomasza Szkudlarka® przyczynilo si¢
do sytuacji, w ktorej o kwestiach edukacji, jej skutecznosci, efektywnosci i zarzadzaniu
dyskutujg w wiekszym stopniu ekonomisci niz pedagodzy.

Wraz z rozwojem ekonomicznym, powstaniem otwartego globalnego rynku, prze-
mieszczajacym sie kapitalem i wzrostem znaczenia technologii informatycznych zmie-
nita si¢ kultura pracy, ale tez sposob myslenia o kwalifikacjach. Rynek staf si¢ nie tylko
synonimem wytwarzania i istnienia réznego rodzaju débr wyprodukowanych na uzytek
konsumenta, ale - jak zauwazaja Robert Usher, Ian Bryant i Rennie Johnston®® - zaczat
regulowac relacje spoteczne i ksztaltowac sfere edukacji. Pojawiajace si¢ w publicznej
przestrzeni sformulowania ,,ustugi edukacyjne” i ,,edukacja jako produkt” byly zapo-
wiedzig rekonstruowania dyskursu kwalifikacji. Od instytucji edukacyjnych zaczeto
oczekiwa¢, by przygotowaly przedsigbiorcze, nastawione konsumpcyjnie, gotowe na
zmiany, zgodnie z postfordowska ekonomia, jednostki tak, by zajety one miejsce na
rynku. Innego znaczenia nabiera stowo ,,pracownik”: ma on odtad dysponowa¢ rozma-
itymi umiejetno$ciami i by¢ nieustannie motywowany do wspoétzawodnictwa, a nie — jak
wczesniej — wyposazony w jeden typ kwalifikacji zapewniajgcych zatrudnienie niemal
przez cale zycie. Jak twierdzil jeden z ekonomistéw, Daniel Cohen, ,,Ktos, kto zaczy-
na kariere w Microsofcie, nie ma pojecia, gdzie ja zakonczy. Zatrudnienie w fabryce
Forda lub Renault dawato natomiast pewnos$¢, ze cate swoje zawodowe Zzycie spedzi
w jednym miejscu™’.

W dyskursie dotyczacym kwalifikacji/kompetencji (uzywa sie tych sformutowan
zamiennie) stowami kluczami staly si¢: ,,umiejetnosci’, ,,doswiadczenie”, ,trening”
Ciekawe, ze nowa kultura pracy, zgodnie z postfordowska logikg opartg na tworzeniu
poziomych relacji spotecznych i budowaniu nieformalnych sieci powiazan, ,,sperso-
nalizowala” ekonomiczne wspdtzawodnictwo w taki sposob, by zarzadzanie zasobami
ludzkimi okresla¢ mianem ,,akcentowania potrzeby motywowania i rozwijania umie-
jetno$ci”. Z tej perspektywy oznaczalo to, ze uczacy si¢ jest motywowany do tego, by
umie¢ czytaé potrzeby rynku i zaadaptowac sie¢ do spoteczno-ekonomicznego otoczenia.
W te logike doskonale wpisuje sie¢ dokument z 1994 roku przygotowany przez Rade

28 Strategies of lifelong learning: access and implementation in practice. A handbook for regional
educators, [projekt wspotfinansowany przez EU], Wroctaw 2006, s. 37-48.

2 T. Szkudlarek, Ekonomia i etyka: przemieszczenie dyskursu edukacyjnego, ,Terazniejszo$¢ —
Czlowiek - Edukacja” 2001, numer specjalny, s. 165-191.

3 R. Usher, I. Bryant, R. Johnston, Adult Education and the Postmodern Challenge. Learning
Beyond Limits, London-New York 1997, s. 1-27.

*1 Podaje za: Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Krakéw 2006, s. 181.
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Badan Ekonomiczno-Spotecznych Zjednoczonego Krélestwa, w ktérym odwolujac sie
do koniecznosci powiazania edukacji z ekonomia, wskazano, ze:

Uczace si¢ spoleczenstwo jest tym, w ktorym wszyscy obywatele uczestniczg w wysokiej jakosci
ksztatceniu, adekwatnym do rynku treningu zawodowym, dostajg prace i widza swojg warto$¢
przez pryzmat cigglego uczestnictwa w edukacji przez cale zycie. [...] Obywatele spoteczenistwa
uczacego sie przy pomocy edukacji ustawicznej sg w stanie uczestniczy¢ w krytycznym dialogu
i dzialaniu, doskonalac jako$¢ zycia swojego i spolecznoéci, bedac pewnymi, ze spoleczna inte-
gracja jest rownie wazna co sukces ekonomiczny*.

Wida¢ wyraznie, ze wedtug projektantéw spoltecznego i ekonomicznego porzadku
pomyslnos¢ obywateli realizuje sie w doskonalgcej si¢ demokracji, ale takze w zmie-
niajgcym sie rynku ustug i calej sieci powiazan (learning networks) wychodzacych poza
instytucje powotane celowo, by ksztalci¢. Ta koncepcja wpisuje si¢ doskonale w wizje
spoleczenstwa uczgcego sie, ktorego charakter opisywat Richard Edwards®, zwracajac
uwage, ze o ile w latach 60. i 70. XX wieku w panstwach Zachodu demokracja i toz-
samos¢ byty celami wyznaczajacymi kierunek jego rozwoju, o tyle dzi§ ekonomizacja
uczenia si¢ jest tym, co ukierunkowuje zaréwno polityke, jak i dziatania w sferze
praktyki edukacyjnej, redukujac znaczenie calozyciowego uczenia si¢ do efektywnosci,
ksztaltowania umiejetnosci i treningu zawodowego.

Ksztaltowanie umiejetnoéci mialoby wyznacza¢ cel funkcjonowania instytucji
edukacyjnych dla dorostych (w tym uniwersytetu), ale one same s3 tu widziane jako
sifa nadajagca moc podmiotowi, instrument emancypacji. Ich nabywanie mialoby sie
odbywa¢ w wyniku uczenia si¢ przez doswiadczanie i z doswiadczenia, co pokazy-
walo z jednej strony jego moc i potencjat ze wzgledu na odniesienie, ze kompetencje
mozna zdobywa¢ w réznych miejscach, a szkota jest tylko jednym z nich. Z drugiej
za$ usytuowanie uczenia si¢ z doswiadczenia i przez doswiadczenie nie tyle jako kwe-
stil pedagogicznej (zwigzanej z uéwiadomieniem sobie tozsamosci), ile traktowanej
instrumentalnie jako zwiazanej z zarzagdzaniem edukacja i rynkiem kompetengiji,
a w konsekwencji — z panowaniem nad porzadkiem spoleczno-ekonomicznym, uru-
chomilo liczne politycznie ,,bezpieczne” rozwigzania adaptacyjne. Uwolniono dorostych
od ksztalcenia si¢ w szkole, ale jednoczesnie oddano je w gestie pracodawcow. Im
tez nadano mozliwo$¢ potwierdzania nabytych umiejetnosci przez uczacych sie oraz
stworzono zewnetrzne wobec formalnej edukacji instytucje akredytacji, pozwalajace
zamieni¢ zdobyte doswiadczenia uczacego sie na punkty kwalifikacyjne, albo zasto-
sowano kategorie¢ umiejetnosci do opisu programoéw ksztalcenia w ramach formalne;j

2 Ch. Hughes, M. Tight, The myth..., s. 183 [ttum. moje - A.].].
* Podaje za: M. Tight, Key Concepts in Adult Education and Training, London-New York 1996,
s. 46-51.
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edukacji w taki sposdb, by efekty uczenia si¢ przekladaly sie na potrzeby ,,prawdziwego
$wiata™*,

Podkreslenie wagi doswiadczenia w ksztaltowaniu umiejetnosci wyzwolito wiele
glosow krytycznych pod adresem uniwersytetu, ktéry zdaniem krytykéow zamyka
sie w cieniu uprawianych dyscyplin naukowych i nie reaguje na prawdziwy postfor-
dowski $wiat. Doskonatym przykladem owej krytyki byla préoba wpisania dziatan
uniwersytetu w Wielkiej Brytanii w hierarchicznie opisana strukture kompetencji
zawodowych ujeta w katalog narodowych kwalifikacji zawodowych (NVQ, National
Vocational Qualifications), zorganizowang wokol opisu umiejetnosci potrzebnych na
rynku. Zdaniem promotordw tej zmiany, stare uniwersytety nie zauwazajg tego, co
dzieje sie na zewnatrz ich muréw, przywiazujac si¢ do wiedzy zgromadzonej w bibliote-
kach i oceniajac studentéw na podstawie zawartych w ksiazkach madro$ci. Tymczasem
potrzebna wiedza ,,nie mieszka” w ksigzkach i bibliotekach, a jest na biezaco wytwa-
rzana i to zaréwno przez bardzo wyspecjalizowane kadry, jak i studentéw. Oznacza to
konieczno$¢ podzialu wyzszego szkolnictwa na os$rodki naukowe i te, ktére zajmuja
sie nauczaniem masowego studenta i ksztaltowaniem umiejetnos$ci zawodowych - jak
juz robig to tak zwane nowe uniwersytety. Uczacy si¢ w nich dorosli to osoby majace
réznorodne doswiadczenie, wlasne dzieci i wielokrotnie zmieniajace prace. Dla nich
uczenie si¢ to nie proces intelektualny, ,,zachodzacy w gltowie”, pozbawiony umiejsco-
wienia w sferze praktyki i rzeczywistosci, ale wymagajacy umiejetnosci podejmowania
decyzji i dokonywania wybordéw w sytuacjach nietypowych. Nie mozna juz dtuzej uwa-
za¢, ze wiedza akademicka sama, w jaki$ nadzwyczajny, tajemniczy sposob, przetozy
sie na $wiat praktyki. Z pewnoscig moze by¢ instrumentem potwierdzania tozsamosci
0s6b wywodzacych sie z klasy $redniej, tak jak sSwiadomos¢ roznicy i wiedzy z zakresu
nauk spotecznych moze stanowi¢ upetnomocnienie dla 0séb z rodzin robotniczych.
Tyle tylko, Ze w rywalizacji na rynku ci drudzy - nawet najbardziej swiadomi swojego
miejsca w strukturze spolecznej — nie majg szans®.

Zakorniczenie

W $wietle powyzszych rozwazan, méwigc o znaczeniu edukacji dorostych, nie chodzi-
toby tylko o to, by stwierdzi¢, ze jako spoteczenstwo mamy niski wskaznik osob, ktore
swypadly” z systemu edukacyjnego i wysokie wskazniki skolaryzacji, ale takze o to, jakie

3 Takie rozwiazania opisuje w swojej pracy w czeéci dotyczacej akredytacji i modutowego ksztat-
cenia M. Tight, op. cit., s. 133-138.

% P. Corrigan, M. Hayes, P. Joyce, A modernist perspective on changes in the higher education
curriculum, [w:] Transferable Skills in Higher Education, red. A. Assiter, London-Philadelphia 1995,
s. 29-38.
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sa obszary biedy kulturowej i co to oznacza dla rozwoju spoltecznego i ksztaltowania
spolecznej $wiadomosci. Znaczace jest nie tyle to, jakie wyniki w nauczaniu maja po-
szczegdlne szkoly (i jakie miejsce zajmujg w rankingach), ile przede wszystkim to, jak
mozliwe jest ksztaltowanie kompetencji do uczenia sie i jakie koncepcje ksztalcenia
sluzg ich rozwijaniu.

Badania krytyczne pokazuja, ze uwiklanie ideologiczne pod znakiem ,,upolitycz-
nienia” edukacji, poddania jej jednej obowiazujacej ideologii, zamyka ja niebezpiecznie
w polu oczywistosci, braku pytan i spolecznego niedorozwoju. Dla badaczy edukacji
dorostych réwnie niebezpieczne w tym sensie moze si¢ okaza¢ zardwno niepodawa-
nie w watpliwos¢ sukcesu formalnego uczenia sie dorostych, jak i naturalizowanie
argumentu, ze edukacja jest dobra dla wszystkich bez wzgledu na status i pochodze-
nie — zwlaszcza gdy mamy do czynienia z traktowaniem wolnego rynku jako nowego
fetysza usprawiedliwiajacego sens edukacji dorostych. Zdaniem Eugenii Potulickiej
i Joanny Rutkowiak®, postrzeganie celu edukacji jako wytwarzania wasko pojmowa-
nych umiejetnosci zawodowych, adaptacji do rynku pracy oraz wyznacznika polityki
o$wiatowej, bez osadzenia w kulturze i strukturze spolecznej, nie tylko nie pozwala
moéwic o znaczacej roli edukacji na polu emancypacji, ale przyczynia sie do produko-
wania nie§wiadomych konsumentéw, niewrazliwych na otoczenie i pozbawionych kul-
turowych korzeni. Moze w tej sytuacji nalezatoby powrdci¢ do pytania o sens edukacji
i - jak postuluje G. Biesta® — poszukiwac¢ idei ksztalcenia, a nie wylgcznie troszczy¢
sie 0 jego organizacje i wytwarzanie warunkéw do uczenia sie.

POLITICAL MEANINGS OF ADULT EDUCATION
Summary

The author of this article tries to consider the problem of justification of adult education from the
perspective of two discourses. The one treats adult education as the instrument of civilizing the society;
the other concentrates on producing skills which one needs to become an employee and a consumer.
Both treat adult learners instrumentally despite their various ideological justification. The author
believes that the meanings of adult education have been always rooted in the social and economic
interests of political system rather than in the needs of adult people - participants of adult educa-
tion. That is why the question “‘What is the mechanism of creation of educational needs in society?’
is still important, especially if we treat emancipation as the substance of education of adults, without
ignoring the variety of aims, interests, expectations and political explanations.

Key words: adult education, discourse, political justification
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