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SWIAT ,MILCZACE) WIEKSZOSC1”
JAKO KONTEKST EDUKAC)! KULTUROWE] -
O ZRODEACH ANIMACJI KULTURY OPORU

- Céz, w naszym kraju — powiedziata wcigz jeszcze zdy-
szana Alicja — zwykle jest si¢ w innym miejscu... jezeli
biegto si¢ tak szybko i tak dlugo, jak my bieglysmy.
- Musi to by¢ powolny kraj! — powiedziata Krélowa
- Bo tu, jak widzisz, trzeba biec tak szybko jak sie
potrafi, Zeby zosta¢ w tym samym miejscu. Jezeli chce
sie znalez¢ w innym miejscu, trzeba biec przynajmniej
dwa razy szybciej!
Lewis Carroll,
O tym, co Alicja odkryla po drugiej stronie lustra

»Ale ja nie umiem...”, czyli jeden z powodéw
do refleksji nad edukacja kulturowa

Proces ksztaltowania si¢ metod i form edukacji jest immanentnie zwigzany z procesem
rozwoju cywilizacyjnego we wszystkich jego aspektach. Edukacja kulturowa! stanowi
nierozerwalny element kultury i nie da si¢ go rozpatrywac¢ w oderwaniu od proceséw
zachodzacych w ewoluujacej kulturze. Zjawiska, ktére zamierzam opisa¢, opierajg sie
na koncepcji represywnego spoteczenstwa (Theodor Wiesengrund Adorno, Herbert
Marcuse, Jean Baudrillard) oraz krytycznych koncepcjach edukacji, w ktorych edu-
kacja rozumiana jest jako reprodukcja represywnych form spotecznych (koncepcje
Michaela Appla, Jeana Anyona Henryego Girouxa, Petera McLarena), koncepcji repre-

! Istnieja dwa zasadnicze powody uzywania przeze mnie terminu ,,edukacja kulturowa”: pierwszy
to zgodnos¢ pojeciowa z okresleniem stosowanym przez Theodora W. Adorno. Drugi powod sytuuje
si¢ w obszarze semantyki jezyka i doskonale zdefiniowala go Katarzyna Olbrycht: ,,Zacznijmy od wy-
jasnienia pojecia edukacja kulturalna, szczeg6lnie ze przymiotnik kulturalny w jezyku polskim moze
wywolywac skojarzenie z okresleniem oceniajacym, a tym samym budzi¢ watpliwosci, gdy wystepuje
w nazwie. Chcac unikna¢ tego typu nieporozumien, niektorzy wola postugiwac sie pojeciami edukacja
kulturowa badz edukacja dla kultury, czy wreszcie edukacja w dziedzinie kultury. Rzeczywiscie rdznica
miedzy tymi pojeciami wigze sie gtdwnie z wymiarem oceniajacym, aksjologicznym. Odwotujac sie
do znaczenia stownikowego, okreslenie kulturalny oznacza «odznaczajacy sie kultura», «przenikniety
kultura». Kulturowy - to «zwiazany z kulturg». Mozna wigc powiedzie¢, ze okreslenie kulturowy ma
charakter raczej neutralny, za$ kulturalny — nazywa stan pozadany, szczegolnie z perspektywy edu-
kacyjnej” (K. Olbrycht, Edukacja kulturalna — potrzeby, uwarunkowania, perspektywy. http://www.
regionalneobserwatoriumkultury.pl/kon2.html?file=tl_files/fotki%20kk/Edukacja%20kulturalna%20
-%20Katarzyna%200lbrycht.pdf [dostep: 9.12.2013].
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sywnego modelu o$wiaty przenoszonego przez ,,ukryty program™ (Tomasz Szkudlarek,
Bogustaw Sliwerski, Teresa Bauman), a takze krytycznej koncepcji edukacji Zbigniewa
Kwiecinskiego. Podstawa, na ktérej opieram rozwazania zwigzane z praktyka anima-
cyjna, sa teorie Roberta Glotona i Claude’a Clero zwiazane z francuskim ruchem kon-
testacyjnym i zainspirowane tymi teoriami koncepcje proponowane przez Grzegorza
Godlewskiego i Andrzeja Mencwela, czy tez Jana Zebrowskiego (rozumienie edukacji
jako animacji). Wspolnym zalozeniem wskazanych teorii animacyjnych jest rozwoj
przez sztuke, co stanowi kwintesencje moich rozwazan.

Edukacje kulturowg rozumiem jako $wiadomy udzial w kulturze poprzez uczest-
nictwo w procesie tworczym (forme tego uczestnictwa wyjasniam w dalszej cze$ci
artykutu). Przy czym, co szczegdlnie istotne dla dalszych rozwazan, kulture postrzegam
w sposob Adornowski, czyli w odréznieniu (opozycji) od przemystu kulturowego®.
Proces edukacji definiuj¢ jako dzialanie w strone wszechstronnego i wielopoziomowego
rozwoju osobowosci.

Potrzeba poszukiwania wcigz nowych form edukacji kulturowej wynika z przyspie-
szenia (btyskawicznego rozwoju technologii komunikowania si¢ oraz metod produkc;ji)
rozwoju cywilizacyjnego, a tym samym ksztaltowania si¢ nowych form spotecznych
relacji. Wydaje sig, ze wszystkie krytyczne i alternatywne koncepcje edukacji wskazuja
na przemoc jako zjawisko aktywizujace opor i postulujg potrzebe poszukiwania nowych
form zaréwno w obszarze edukacji formalnej, jak i pozaformalne;.

Proces edukacji jest zjawiskiem ztozonym, wielowarstwowym i pomimo wielo-
letnich badan i eksperymentéw pozostajacym zawsze ,w tyle” za zmieniajacy si¢ rze-
czywistoscia. ,Rzeczywisto$¢” usituje dopasowaé formy ksztalcenia, a czesto takze
i tresci, stawiajac sobie za cel przystosowanie cztowieka do sprawnego funkcjonowania
w spoleczenistwie, gdy tymczasem przestata istnie¢ forma relacji spolecznej, do ktdrej
czlowiek jest przygotowywany w procesie edukacji. Struktura spoleczna ulega nieustaja-
cym przemianom. Postugujac si¢ terminologig zaczerpnieta z teorii Jeana Baudrillarda,
powiem, ze system edukacyjny o charakterze spoteczno-przystosowawczym staje obec-
nie w obliczu ,milczacej wiekszo$ci™ — w obliczu $wiata po spoteczenstwie. W tym
kontekscie istotne wydaje si¢ poszukiwanie mozliwosci stworzenia podstaw dla form
edukacji kulturowej uwzgledniajacej zachodzace zmiany. Mozliwosci takiej upatruje
w formach dziatania animacyjnego, skoncentrowanego na procesie twérczym i tych jego
aspektach, ktore stanowig zrédlo oporu. Oporu zorientowanego nie tylko wobec spo-
tecznych form represji (reprezentowanych przez zinstytucjonalizowane formy ksztat-

2 T. Bauman, Ukryte aspekty edukacji, [w:] Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakéw
1993.

> T.W. Adorno, Teoria estetyczna, Warszawa 1994, s. 32.

* J. Baudrillard, W obliczu milczgcej wigkszosci, Warszawa 2005.



Swiat ,milczacej wigkszosci” jako kontekst edukacji kulturowe;... 229

cenia przynalezne do czaséw spoleczenstwa konsumpcyjnego), ale przede wszystkim
wobec sytuacji, w ktorej dotychczasowe formy relacji spotecznych ulegajg rozmyciu
i znikaniu. Taka postawa wymaga zwrdcenia uwagi nie tylko na najdonioslejsze glosy
w analizowaniu zjawisk procesu edukacji, ale takze na skrajne stanowiska - takie jak
postulat zniesienia edukacji w formie zinstytucjonalizowanego szkolnictwa’. Jednak
najistotniejsze dla analizowania problemu niekoherencji form spotecznych i roli oraz
metod edukacji jest wskazanie tych aspektéw procesu cywilizacyjnego, ktore stanowia
o formie obecnych zjawisk zachodzacych w procesie ksztalcenia.

W pracy pedagogicznej dotyczacej ksztalcenia animatoréw kultury w zakresie sztuk
wizualnych coraz czgéciej spotykam si¢ ze zjawiskiem, ktdrego analiza stata si¢ bezpo-
$rednig przyczyna powstania tego artykutu. Pozwole sobie na opisanie symptomatycznej
sytuacji powtarzajacej si¢ nagminnie podczas zaje¢. Wydaje sie, ze stanowi ona pewnego
rodzaju sygnat zmian, ktore staly sie takze naszym (pedagogéw-animatoréw) udzialem
i nie dotyczg tylko ksztalcenia akademickiego, ale edukacji w ogdle. W trakcie ¢wiczen,
podczas ktérych dokonuje prezentacji dzialania na przyktad aparatu fotograficznego,
z zaproszonym do nauki obslugi sprzetu studentem (lub studentka) toczy si¢ taki oto,
wciaz powracajacy dialog:

- Dzisiaj uczymy sie obstugi aparatu wielkoformatowego. Zapraszam Pana do aparatu.

- Nie, ja nie.

- Dlaczego?

- Bo ja nie umiem.

- Wiasnie dlatego bedziemy sig¢ dzisiaj tego uczyli.

- Ale ja nie, bo ja nie umiem...

- Wlasciwie to dobrze, bo dzigki temu te zajecia cos zmienig w Pana zyciu — poszerzq zakres
Pariskiej wiedzy.

- Ale ja nie umiem...

Wielokrotnie analizowalem t¢ sytuacje razem ze studentami i wspotpracownikami.
Najczeéciej domniemywanym powodem zaistnialego zjawiska byt lek przed rozmaitymi
formami represji — o$mieszeniem (zaréwno przed sobg, jak i przed studentami czy
wykladowca) w wyniku nieudolnosci czy niezdolnosci (niemoznosci) zrozumienia,
przed niespelnieniem wymagan (standardéw), czyli lek przed przemoca w jej symbo-
licznym wymiarze w obu jej podstawowych aspektach (wewnetrznym i zewnetrznym®).
Nie chcgc budzi¢ podobnych emocji, zrezygnowalem z tej pozornie najskuteczniejszej
i najprostszej metody uczenia i znalaztem inne rozwigzania. Rozpoznanym aspektem
opisanej sytuacji byt brak poczucia sensu u studentéw — utrata sensu uczenia sie i na-

> 1. 1llich, Spoleczeristwo bez szkoty, Warszawa 1976.

¢ Lek przed reakcja otoczenia oraz lek ptynacy z ,wewnatrz” w wyniku niespelniania uksztatto-
wanych w procesie wychowawczym standardéw i wymagan wobec siebie. Szerzej opisuje ten proces
nas. 232-233.
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bywania wiedzy. Rozwdj cywilizacyjny przyniost zmiany zachodzace w blyskawicznym
tempie, niespotykanym do tej pory w naszej kulturze. Zmiany te kwestionujg nawet
najbardziej elementarne metody ksztalcenia.

Przemoc i op6r w procesie edukacyjnym

W Wyspach oporu edukacyjnego Bogustaw Sliwerski napisal, ze jedyna szansg na za-
chowanie tozsamosci i kultury w panstwach totalitarnych staja sie formy edukacji
alternatywnej’. Podobnie dzieje si¢, kiedy obowigzujacy system oswiatowy nie spetnia
swojej roli zaréwno w wymiarze edukacyjnym, jak i etycznym. Taka sytuacja w okre-
sie blyskawicznych przemian zwigzanych z rozwojem technologii - w szczegolnosci
technologii komunikowania, ktdra ustanawia i warunkuje relacje miedzyludzkie - po-
woduje, ze metody pedagogiczne, standardy zachowan, a w szczegdlnoséci standardy
emocjonalne redundowane przez formy i tre$ci nauczania nie s zrozumiate (ani prze-
czuwalne) i adekwatne do obecnej kondycji uczestnikow procesu edukacji. W koncepcji
P. McLarena opor, ktory aktywizuje opresyjnos¢ szkoty, powoduje ksztaltowanie si¢
postaw alternatywnych wobec zastanych stosunkow i relacji, wzmacniajac poczucie
solidarno$ci oraz mozliwy potencjal w kierunku przeksztalcania zastanej sytuacji®.
W tym ujeciu problemu edukacja szkolna stanowi jedno ze Zrddet pozwalajacych
ksztaltowac postawe dialektyczng i pomagajaca w ksztaltowaniu aktywnych spotecznie
postaw. Problem polega na tym, ze wedlug J. Baudrillarda zjawisko to przestaje mie¢
znaczenie wraz z przeksztalcaniem si¢ form koegzystencji w strone ,,milczacej wigkszo-
$ci”> W dodatku kazdy zinstytucjonalizowany system edukacyjny (szkota, uniwersytet,
kursy) z racji zakladanej uniwersalnosci, ktérg rozumiem tu jako rodzaj usrednienia
standardéw, wyklucza w réznym stopniu poszczegdlne jednostki niemieszczace sig
w przyjetych ramach standardéw. Zaryzykowalbym stwierdzenie, ze w chwili obecnej
grupa tak zwana wykluczona stanowi znakomitg wiekszo$¢, toczac ,,schizofreniczne”
zycie rozdzielone pomiedzy czas spedzony bezproduktywnie w zinstytucjonalizowanych
formach edukacji (czesto ,markujac” przystosowanie niesprawianiem problemow),
a czas spedzony poza nig (najczesciej w rzeczywistoéci wirtualnej), gdzie toczy sie
zycie wedlug nowych zasad.

Aby przyblizy¢ istote zjawiska oporu, siegne do okresu, w ktérym przejawia si¢ ono
z najwigksza intensywnoscia. Okres ksztalcenia jest jednoczesnie okresem intensywne-
go rozwoju i dojrzewania, a tym samym okresem buntu i sprzeciwu — okresem oporu.
Jest to zjawisko znane i rozpoznane w kazdej epoce bez wzgledu na ustréj panstwowy

7 B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakow 1993.
8 P. McLaren, Jezyk, struktura i tworzenie podmiotowosci, [w:] Nieobecne Dyskursy. Czes¢ 1, red.
Z. Kwiecinski, Torun 1991, s. 69.
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imodel systemu edukacyjnego. Zostalo opisane juz przez Roberta Mertona w pierwszej
polowie XX wieku i scharakteryzowane jako odrzucenie celéw spotecznych oraz metod
realizacji tych celow, a zastapienie ich celami indywidualnymi oraz dziataniami w kie-
runku realizacji tych celow®. Zjawisko buntu jest prawdopodobnie jednym z najczesciej
opisywanych zjawisk w literaturze poradnikowej dotyczacej wychowania, proceséw
rozwojowych i ksztaltowania si¢ osobowosci czlowieka. Coraz czeéciej tez postrzegane
jest nie tylko przez pryzmat uciazliwych, irracjonalnych przejawdw niepostuszenstwa,
ktore moznaitrzeba ,leczy¢™'?, ale takze jako niezbedny, istotny element rozwoju kazdej
osobowosci. Stanowi on forme oporu wynikajaca z potrzeby rozpoznania, przezycia,
dotkniecia tych obszaréw osobowosci i takich form funkcjonowania, ktére nie sg spo-
tecznie akceptowane, a na pewno nie sg zgodne z formami zachowan i standardami
emocjonalnymi'!, ktérych przekazywane w procesie edukacyjnym i wychowawczym
wzorce pochodzg zawsze z przeszlosci'2. Rozpoznanie tych obszaréw — ,,przekroczenie
granicy” - stanowi jednak o pelni do$wiadczenia egzystencji i tym samym o pelni
ksztaltujacej sie osobowosci.

Interesujacym i na swoj sposdb symbolicznym zjawiskiem w procesie edukacji i wy-
chowania jest naktanianie do buntu i sprzeciwu wobec przyjetych norm, nakazéw i za-
kazow. Wlasciwie cala literatura klasycznych basni, mitéw i legend opowiada o buncie
i sprzeciwie wobec zasad i norm opisywanych basniowych swiatéw'’. Podobnie edukacja
artystyczna, podejmujac zagadnienia historii sztuki, wskazuje na postawy wymykajace
sie obowigzujacym dwczesnie historycznym trendom i poszukujace nowych obszaréw
i mozliwosci tworczej realizacji — postacie, ktorych tworczo$¢ stanowita przelomowe dla
rozwoju kultury momenty. Tworcy, dzisiaj uznani za najwybitniejsze postacie sztuki,
tacy jak Vincent Van Gogh, Claude Monet, Pablo Picasso, Marcel Duchamp, Salvador
Dali, Andy Warhol czy tez Stanistaw Ignacy Witkiewicz, znajdowali si¢ czesto poza
nawiasem spoleczenstwa lub byli uwazani za szalencéw. Problem pojawia sie, kiedy
mlody czlowiek chce postepowac ,jak posta¢ z basni” (uczen czarnoksieznika), czy
tez kiedy mtody tworca siega po tresci lub srodki wyrazu sprzeczne z obowigzujacymi
kanonami. Spoteczenstwo, ktére samo wyksztalcito formy wychowania i edukacji
dotykajace ,,obszaréw zakazanych’, siega po srodki represji — po przemoc w calej swej
réznorodnosci (od fizycznej po psychiczng i symboliczng). A przemoc rodzi opor.

° R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa 1982, s. 669.

10 Ogromna cze$¢ poradnikéw dotyczy metod radzenia sobie z przejawami buntu. Znalazlem
nawet kurs audio dla rodzicéw, uczacy jak radzi¢ sobie z przejawami buntu. Kurs objety byt 10-dniowa
gwarancja. D. Zalewski, 5 sposobow na mtodzieticzy bunt, http://www.kursy-zalewski.info/piec-spo-
sobow-na-mlodzienczy-bunt-kurs/ [dostep: 4.12.2013].

"' Chodzi o pozadane spolecznie reakcje emocjonalne na $wiat zewnetrzny.

12 N. Elias, Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu, Warszawa 1980, s. 314.

13 U.M. Benka, Psychomitopolityka, Zielona Géra 2004.
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Opor ten zdaje si¢ jednak przekraczac biologiczny okres dojrzewania i moze stanowi¢
element rozwoju osobowego kazdego czlowieka bez wzgledu na wiek'.

Stwierdzenie, ze przyjete i akceptowane spolecznie formy edukacji opieraja si¢ na
rozmaitych formach przemocy, jest dzisiaj truizmem. Ogromna czg$¢ literatury peda-
gogicznej ostatnich lat poswigecono przemocy w edukacji'®. Najpetniejszg analize tego
zjawiska przedstawil Zbigniew Kwiecinski w artykule Ukryta przemoc jako podstawa
racjonalnosci funkcjonowania szkoly, wskazujac na szkole jako jedna z form reprodu-
kowania mechanizméw przemocy:

Funkgja szkoly jako instrumentu takiej podwdjnej przemocy [symbolicznej i bezposred-
niej — przyp. J.D.] jest szczegdlna. Same formy przemocy sg ukryte wobec bezposredniego do-
$wiadczenia jednostki. Szkota posredniczy w przekazie tych dwu typéw dominacji szczegdlnie
skutecznie, z tego powodu, iz sama nie jest Swiadoma tej roli, Ze oddzialuje bardzo intensywnie
i bardzo dlugo w okresie szczegdlnej chlonnosci dzieci i mtodziezy, ze wplywajac na mlodziez,
realizuje jej zywotne potrzeby uczenia si¢ autorytetu, identyfikacji z idolami i ideologiami oraz
czyni to w retoryce sprzyjania ,wszechstronnemu rozwojowi jednostki” i ksztaltowaniu ,,czto-
wieka spotecznie pozadanego™®.

Inne aspekty przemocy w systemach edukacyjnych opisali Tomasz Szkudlarek
i Bogustaw Sliwerski, przedstawiajgc zatozenia pedagogiki krytycznej i antypedagogiki
w Wyzwaniach pedagogiki krytycznej i antypedagogiki'.

Aby moc nakresli¢ podstawy problemu edukacji kulturowej, wazne jest opisanie
procesu cywilizacyjnego ksztaltujacego standardy emocjonalne i wzory zachowan,
ktérego zwieniczeniem jest nasze ,tu i teraz” — kultura, w ktdrej zyjemy i ktora jest
przedmiotem, a zarazem podmiotem form edukacji powstalych w procesie jej rozwoju.
Szczegolng uwage poswiece pojawiajacemu sie nieustannie w toku rozwazan zjawisku
przemocy.

Przemoc w procesie rozwoju cywilizacji

Norbet Elias definiuje proces rozwoju cywilizacji jako ewolucje sposobdw zacho-
wania i odczuwania czlowieka w jego relacji z otaczajacym go $wiatem'®. Proces ten
nie przebiega w sposob chaotyczny i nie jest tez wynikiem $wiadomego dziatania

4 Przy zalozeniu, ze sytuacja znajduje sie na nizszym poziomie rozwoju niz podmiot. Wskazuje
na to opisujac proces rozwoju osobowosci w Teorii Dezintegracji Pozytywnej Kazimierz Dabrowski
(K. Dabrowski, Trud istnienia, Warszawa 1986).

15 Natknalem si¢ na zestawienie bibliograficzne sporzadzone z wydawnictw w latach 1996-2003
przez Biblioteke Wojewodzka w Bydgoszczy, ktdre wskazato na 142 tytuly poswiecone temu zagad-
nieniu (K. Bieniek, http://www.pbw.bydgoszcz.pl/agresja.html [dostep: 2.12.2013]).

16 Z. Kwiecinski, Ukryta przemoc jako podstawa racjonalnosci funkcjonowania szkoty, [w:] Socjo-
patologia edukacji, red. Z. Kwiecinski, Olecko 1995, s. 124.

17 T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakow 1992.

8 N. Elias, op. cit., s. 367.
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okreslonej grupy ludzi - stanowi on natomiast wypadkows $cierania sig, splatania
i przenikania planéw i dziatan poszczegoélnych ludzi. Definicja N. Eliasa wskazuje na
sposob przebiegu procesu ksztaltowania si¢ cywilizacji, ale nie wskazuje na przyczyne
uruchomienia tego mechanizmu. Wskazéwki dotyczacej impulsu, ktory zainicjowat
proces cywilizacyjny, udzielil Wolfgang Sofsky. Wedlug W. Sofskyego czynnikiem ak-
tywizujacym bylo zjawisko przemocy'’. We wspolczesnych teoriach antropologicznych
podkresla sie, ze dominacja Homo sapiens, a w konsekwencji unicestwienie innych
gatunkéw homonidéw (np. Czlowiek Neandertalski, Cztowiek z Flores, Czlowiek
Rhodezyjski i dziewie¢ innych, sklasyfikowanych gatunkéw) zamieszkujacych ziemie
w tym samym okresie (od 400 000 do 250 500 lat temu) wynikata ze sktonno$ci Homo
sapiens do przemocy. Wrodzona agresywnos¢ grozita samounicestwieniem gatunku.
Homo sapiens — homonid o duzych zdolno$ciach przystosowawczych, ,,zrezygnowal”
z mozliwosci realizacji agresywnych zachowan w obrebie grupy, ,,przekazujac” dyspo-
nowanie srodkami przemocy osobnikowi najsilniejszemu. On tez staje sie protoplasta
przysztego wodza, suwerena, kanclerza, a wreszcie rzadu.

Historia cywilizacji to w duzej mierze historia rozwijajacych sie form przemocy.
Bezposrednie zagrozenie zycia, utraty zdrowia czy catkowitej utraty wolnosci sg — jak
wskazujg N. Elias i W. Sofsky - sifa nadrzedna aktywizujaca mechanizmy cywilizacyjne,
a takze regulujacg sposoby zachowania jednostek oraz formy kultury, ktére przybiera
rozwijajaca si¢ cywilizacja. To, co stanowi o tak istotnej roli przemocy w procesie cy-
wilizacyjnym, to skuteczno$¢ przemocy - odnosi ona pozadany efekt w stosunku do
kazdego czltowieka?.

Istota modelowania zachowan sprowadza si¢ do tego, by jednostka uznata za natural-
ny i wynikajacy z jej wlasnych potrzeb zaréwno okreslony model struktury zachowan,
ktorego wzorce pochodza zawsze z przesziosci, jak i standardy emocjonalne obowia-
zujace w danej spotecznosci. Jednostka jest zmuszona do nieustannego regulowania
swojego zachowania, a konsekwencja tego jest przebudowa jej sposobdw postrzegania
i odczuwania $wiata, czyli jej psychiki. Przymus spoteczny, ktéremu w procesie cy-
wilizacji poddany jest czlowiek, staje si¢ na dalszej drodze tego procesu przymusem
wewnetrznym funkcjonujacym pod réznymi postaciami: obowigzku czy tez powinno-
$ci, a wykroczenie przeciw danemu standardowi wigze sie z restrykcja ptynaca z tego
samego zrédia - z poczuciem winy, wstydem, zalem. By¢ moze takie wlasnie emocje
towarzyszyly studentowi zaproszonemu do prezentacji podczas zaje¢. Chociaz nie moge

19 W. Sofsky, Traktat o przemocy, Wroctaw 1999, s. 10.

20 Wszyscy ludzie s sobie rdwni, bo kazdy cztowiek to ciato narazone na cierpienia. Nie moga
si¢ obejs¢ bez umoéw i porozumien, poniewaz mozna ich zrani¢, poniewaz niczego si¢ tak nie oba-
wiaja jak bolu fizycznego. Zawieraja przyjaznie, by si¢ wzajemnie przed sobg chroni¢. Utrzymuja sie
przy zyciu dzigki ugodzeniom, w jaki sposob beda mogli ze soba wytrzymac. Struktura spotecznosci
wyrasta z cielesnej natury istoty ludzkiej” (W. Sofsky, op. cit., s. 11).



234 Jarostaw Duleba

wykluczy¢, ze byly one takze przejawem niecheci, braku zainteresowania, ogélnego
wzorca abnegacji i pasywnosci jako pochodnej kultury instant opartej na reprodukeji
i korzystania z gotowych rozwigzan oraz odmowy uczestnictwa — postawy charakte-
rystycznej dla kultury ,,milczacej wigkszosci”

Ten skrocony opis ksztaltowania si¢ wzorcow zachowan i standardéw emocjonal-
nych w procesie cywilizacyjnym miat na celu podkreslenie znaczenia i roli przemocy
jako jednego z najistotniejszych czynnikéw ksztaltujacych nasza cywilizacje i tym
samym formy edukacji, ktére cywilizacja wytwarza. Przeciw takiej przemocy buntuje
sie ptaczace w sklepie dziecko, ktoremu odbiera sie ,,porwanego” przed chwilg z potki
cukierka, i dorosly przeczuwajacy zaledwie (uczucie takze represjonowane w racjo-
nalnej kulturze), ale za to z calg intensywnoscia, ze uczestniczy w ,,spektaklu’, ktorego
zasady, w swojej racjonalnosci, dawno przekroczyly poziom absurdu (tak jak Kaligula,
w dramacie Alberta Camusa, wbrew rozpaczy po stracie ukochanej siostry, zmuszony
do racjonalnego, konsekwentnego postepowania, wynikajacego z piastowanego stano-
wiska, logicznie i konsekwentnie morduje wszystkich przyjaciél mogacych stanowic¢
potencjalne zagrozenie dla ,wladzy™*!). Ich prawo do samostanowienia nigdy nie istnia-
to, a w przyszlosci moze zaistnie¢ jedynie w spetnianych waskich normach spotecznie
usankcjonowanych rol. Narzedziem do reprodukeji spotecznych wzorcéw zachowan
i postaw s formy zinstytucjonalizowanej edukacji wraz z rozbudowana, hierarchiczng,
podobna do wojskowej strukturg kadry dydaktycznej oraz takze identyczng z wojskowa
(badz szpitalng czy wiezienng) infrastrukturg®.

Ksztattowanie sie¢ wzoréw zachowan
i standardéw emocjonalnych

Spoleczne role ksztattuja si¢ w procesie rozwoju cywilizacji wraz z modelem, jaki przyj-
mujg stosunki spoteczne. Opisujac proces cywilizacji, odwotatem si¢ do W. Sofskyego
i N. Eliasa, wskazujac na przemoc jako jeden z najistotniejszych czynnikéw aktywizu-
jacych proces przemian cywilizacyjnych. Podobnie jak w przypadku ksztaltowania sie
standardoéw zachowan i standardéw emocjonalnych oraz reprodukcji wzorcéw spo-
tecznych, przemoc lezy u zrédet wszystkich przemian modeli stosunkdw spotecznych.
Dalsze rozwazania wskazuja na powigzanie pomiedzy cywilizacjg i przemocg, majace
charakter btednego kota - cywilizacja i ksztaltujgce si¢ w jej obrebie systemy spotecz-
ne, majgce stanowi¢ remedium na przemoc - stajg sie w procesie ewolucji Zrédlem
nowych form przemocy. Jak juz pisatem, formy edukacji s3 nierozerwalnie powigzane
z systemem spolecznym, ktéry reprodukuja. Aby zrozumie¢ obecng kondycje i dotkna¢

2l A. Camus, Dramaty, Krakow 1987.
22 M. Foucault, Nadzorowa( i karaé. Narodziny wigzienia, Warszawa 2000, s. 82.
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problemu formy edukacji kulturowej, niezbedne jest przesledzenie procesu ewolucji
systemow spotecznych (z koniecznosci w bardzo uproszczonej formie).

W spoteczenstwach tradycjonalnych dominowat system zaleznosci i wplywow
bezposrednich. Z uwagi na malg liczebno$¢ grup przewazaly w nich kontakty oso-
biste i myslenie symboliczne uosabiajace wladze. Z tych tez przyczyn spoleczenstwa
te cechowat brak instytucjonalizacji, a prawo (w dzisiejszym rozumieniu tego stowa)
zastepowal obyczaj®’. To obyczaje stanowity podstawowe kryteria postepowania i wy-
znaczaly granice dobra i zta. Specyficzng cechg zwyczaju jest to, ze obejmuje on swoim
oddziatywaniem zaréwno sfere spoteczng, jak i osobista, nie rozrézniajac ich od siebie.
Obyczaje, narzucone poprzez rézne formy nacisku bezposredniego, stanowia zatem
forme kontroli totalnej obejmujacej obydwie wymienione wcze$niej plaszczyzny zycia
jednostki. Obyczaje stanowig tez jedng z najbogatszych form estetycznych kultury, a tym
samym - jezeli przyjmiemy powyzsze rozumowanie — estetyczng forme przemocy.

Ewolucja systeméw spolecznych, poczawszy od spoteczenstw tradycjonalnych,
przez spolecznosci hierarchiczne, masy (uksztaltowane pod wptywem rewolucji prze-
mystowej), po spoteczenstwo demokratyczno-przemystowe i liberalne o charakterze
konsumpcyjnym, jest jednoczesnie ewolucja form przemocy od jej bezposredniego,
fizycznego wymiaru po wysublimowane estetyczne formy.

Kazde spoteczenistwo funkcjonuje w obrebie regul, ktdre ustanawia lub ktore zostajg
mu narzucone. ,,Ustanawianie” spolecznych zasad réwniez odbywa si¢ wskutek ich
narzucenia jednej grupie spolecznej przez inna, najczesciej wyzej sytuowang w spo-
tecznej hierarchii. Obszar powinnosci i zobowigzan, ktére wyznacza spoleczenstwo,
stanowi o jego istocie jako calosci. Jak podkreslit Michel Foucault: ,[...] z pewno-
$cig nie istniejg spoteczenstwa pozbawione regul, pozbawione systemu przymusu,
nie istnieja spoleczenstwa naturalne [...]”**. Aby spoteczenstwo mialo spetniaé swoj
»obronny charakter” w stosunku do jednostki, musi ono - postugujac si¢ aparatem
przemocy — wplywa¢ na postawy i zachowanie swoich cztonkéw. Ksztattowanie norm
i standardéw odbywa si¢ zawsze w taki sposdb, ze pewna grupa zachowan znajduje
sie poza marginesem spolecznych kryteriow. Obecno$¢ marginesu stanowi podstawe
okreslenia danego spoteczenstwa w stosunku do tego co inne, co nim nie jest. Stanowi
tez podstawe i ,,uprawomocnienie” dla stosowania srodkéw przemocy wobec wszelkich
przejawow postaw sprzecznych z zasadami danego spoleczenstwa. Ludzka sktonno$é
do wymykania si¢ lub przeciwstawiania aparatowi przymusu spowodowala powsta-

2 Norman Goodman odréznia zwyczaje od obyczajow. Zwyczaje maja charakter rutynowych,
powtarzalnych zachowan jednostkowych, charakteryzujacych podmioty w ich codziennych zachowa-
niach. Nieprzestrzeganie ich nie pocigga sankcji spolecznych. Inaczej jest z obyczajami, ktore charak-
teryzujg zachowania grupowe o charakterze wzoréw kulturowych i ich nieprzestrzeganie wywoluje
rézne represyjne reakcje spoteczne (N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan 2009, s. 67).

2 M. Foucault, op. cit., s. 82.
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nie takich form nacisku, ktére kreujac si¢ na inwariantne w stosunku do przemian
w procesie cywilizacyjnym albo przyjmujac réznorodne estetyczne kamuflaze, nie sa
rozpoznawane jako formy przemocy.

Wyzwania edukacji w swiecie ,milczacej wiekszosci”

Analize zmian relacji spolecznych, ktore zaszty w ostatnich latach pod wplywem bty-
skawicznego rozwoju technologii (zaréwno w obszarze komunikacji, jak i produkeji
przemystowej oraz reprodukcji kultury) ugruntuje, odwotujac sie do my$li Theodora
W. Adorno (jako wizjonera przyszlosci), a przede wszystkim do koncepcji, ktdra stwo-
rzyl Jean Baudrillard, opisujac dwa przenikajace si¢ wzajemnie modele: spoteczenstwa
konsumpcyjnego i milczacej wiekszosci.

Jean Baudrillard opisuje spoleczenstwo konsumpcyjne za pomocg antagonizméw
jako spoleczenstwo jednoczesnie pelne troski i ucisku, spoteczenstwo spacyfikowane
i pelne przemocy. Karmione nieustannie przemocg ,aluzyjng” (medialny festiwal
przestepstw, wojen, rewolucji i wypadkow), legitymizujaca kolejne formy pacyfikacji
spotecznej (ograniczenie swobdd obywatelskich po wydarzeniach z 11 wrzesnia).
Spoteczenstwo konsumpcyjne jest jednoczesnie spoteczenstwem dobrobytu, a dobro-
byt skrywa czajacy si¢ pod jego powierzchnig antagonizm. Postrzegany jako mityczny
stan bezpieczenstwa wynikajacego z gwarancji zapewnienia podstawowych potrzeb,
zniesienia napie¢, konfliktow, ,,szczescia poza historia i moralnoscig’, zderza si¢ z no-
wymi formami przymusu. Jean Baudrillard wskazuje tu na przymus konsumpgji i po-
siadania napedzany przez medialne ,rami¢” przemystu, przymus dostosowania si¢ do
nowych norm, standardéw i spotecznych regul, a przede wszystkim przymus poczucia
szczescia®,

Mamy tutaj do czynienia z sytuacjg, ktdra nie jest forma ewolucji poprzednich
systemow, ale stanowi odrebng jako$¢. Problem rozstrzyga sie nie w obszarze stanu
faktycznego, ale w mentalno$ci. ,Wystarczy wyrzec si¢ mentalnosci ubdstwa i wyrobié
w sobie mentalnos$¢ dostatku™, wystarczy uwierzy¢, ze nowa pralka ,,stworzona spe-
cjalnie dla Ciebie” sprawi, ze bedziesz szczesliwa.

Spoleczenstwo dobrobytu bombardowane jest nieustannie formami przemocy,
ktore $wiadczg o odmowie jego ,,dobrodziejstw” — aktami ,,irracjonalnej” przemocy?’.
Jako jej przyczyne J. Baudrillard wskazuje moralne ztudzenie $wiadomej celowosci

# J. Baudrillard, Spofeczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, Warszawa 2006, s. 243.

¢ Ibidem, s. 244.

27 [...] eksplozywna, niepojeta, niewyttumaczalna przemoc objawiajaca sie w mlodziezowych
gangach Sztokholmu, zamieszkach w Montrealu czy morderstwach w Los Angeles jawi si¢ nam jako
niewiarygodna i niezrozumiala manifestacja, stojaca w jawnej, cho¢ pozornej sprzecznosci z postgpem
spofecznym i wzrostem dobrobytu” (ibidem, s. 242).
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wszystkiego - racjonalnosci wyboréw zaréwno spotecznych, jak i jednostkowych.
Jedynym celem w czasach dobrobytu, pozbawionym jakiejkolwiek racjonalnosci, jest
sam proces produkcji dobr i kreowania potrzeb, w ktérym czlowiek nie stanowi naj-
istotniejszego elementu (istota produkcji jest obrét). Tym samym formy przemocy
(podobnie ich przyczyny) sa chaotyczne, pozbawione sensu i celu w przeciwienstwie
do form przemocy w poprzednich systemach spotecznych, w ktdrych nakierowane byty
na podtrzymanie lub przekroczenie statusu spotecznego (poprawe jakosci bytu). Ten
model kultury owocuje tez licznymi modelami kontrkultury (rap, hip-hop, techno czy
sektami zblizonymi ideologicznie do ruchéw hipisowskich). Spoteczenstwo dobrobytu
wyksztalcilo takie modele kultury (dostepne dla wszystkich w my$l podstawowego
zalozenia dobrobytu), ktore wchianiajg kazdy model kontrkultury, obracajac w swoje
przeciwienstwo, instytucjonalizujac i czynigc przedmiotem produkcji, co neutralizuje
kontrkulture jako forme oporu. Przemyst kulturowy wchtania kazdg aktywnos¢, roznie-
cajac zapotrzebowanie dzieki redundancji medialnej. Wytwarzanie potrzeb jest jedna
z najbardziej charakterystycznych cech spoleczenstwa dobrobytu. Proces produkeji,
rozwdj nauki i techniki wymknat sie spod kontroli spofecznej i kierujac wlasng racjo-
nalnoscig, tworzy modele spolecznie uzyteczne jedynie do reprodukeji tego procesu -
zinstytucjonalizowana edukacja stanowi jeden z jego elementéw. System produkcji
débr materialnych, wytwarzania okreslonych potrzeb oraz ich dystrybucja stanowi
dzisiaj zrodlo systemu spofecznego jako catoéci. W wyniku tego procesu - zamknietego
kota wytwarzania potrzeb, produkcji, dystrybucji — nastepuje ztagodzenie, a nastepnie
zniesienie antagonizmow jednostki i systemu, gdyz wszelkie antagonizmy mozliwe
sa tylko, jezeli wzorce s3 wobec systemu zewnetrzne®. Proces produkeji ,,zaklety”
w pojeciu korporacyjnosci osiagnal wydajnos¢ globalng, przejmujac stopniowo role
regulujacg — forme idealnie rozproszonego, zdecentralizowanego, zdehumanizowanego
i ograniczonego do mechanizméw (kalkulacji ekonomicznych) rzadu. Taka forma wia-
dzy nie domaga si¢ Zadnej formy spolecznej. Znika ,,suweren” zastgpiony przez rzady
rozpaczliwie starajgce sie stwarzac pozory sprawowania wladzy (co sprowadza sie do
gestow w postaci wprowadzania do szkét mundurkéw badz znoszenia takich nakazéw),
a spoleczenstwo ulega rozproszeniu (atomizacji). Powstaje twor wyobrazeniowy (co nie
znaczy, ze nieistniejacy) nazwany przez J. Baudrillarda milczacg wigkszoscia.
Milczaca wigkszo$é, w przeciwienstwie do kazdej innej formy spolecznej, nie jest
w stanie wytworzy¢ zadnej reprezentacji. Zniknela potrzeba przezwycigzania kondycji
spolecznej i dazenia do poprawy bytu charakteryzujaca spoteczenistwa klasowe oraz
ideologia posiadania zdemaskowana w réznorodnych formach przemocy konsump-
cyjnego spoleczenstwa dobrobytu. W dzisiejszym spoleczenstwie kazdy moze w kazdej

28 H. Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy, Warszawa 1991, s. 121.
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chwili mie¢ ,wszystko” Moze wejs¢ w posiadanie kazdego przedmiotu - zapewniaja
to systemy ratalne i formy bankowych pozyczek. Potrzeba posiadania wytworzona
w spoleczenstwie konsumpcyjnym zostala zniesiona razem z zamieniong na ilo§¢
»wyjatkowos$cig” posiadania danego obiektu pozadania. Zniknelo nawet pozadanie,
a razem z nim spoleczna potrzeba formulowania potrzeb w formie postulatow. Tym
samym przestal istnie¢ sens jakiejkolwiek wspélnej reprezentacji. Zaden glos nie moze
wypowiada¢ sie w ,,imieniu spoteczenstwa’ czy jakiej$ grupy, bo milczace, zatomi-
zowane masy nie stanowia zadnego punktu odniesienia. Milczgca wigkszo$¢ nie ma
dynamicznego, rozwojowego charakteru spoleczenistwa — ma charakter statyczny —
brak sensu pozbawia je mozliwo$ci dziatania w jakimkolwiek kierunku. Stad takze
utrata sensu edukacji i posiadania wiedzy - ich sens przepadt razem ze znaczeniem
(warto$ciowaniem) funkcji spotecznych - staly si¢ one jedynie rolami bez znaczenia
(takze ekonomicznego - robotnik drogowy funkcjonuje na tym samym poziomie
ekonomicznym co wykltadowca uniwersytetu). Nie istnieje juz mozliwos¢ rewolucji,
bo rewolucja wymaga wspdlnego celu i sensu. Pojawia si¢ pytanie, czy istnieje jeszcze
mozliwo$¢ ewolucji? Ale aby na nie odpowiedzie¢, trzeba wskaza¢ jakis kierunek.
Stad nieustanne ,,domaganie si¢” od milczacych mas jakiegokolwiek komunikatu.
Zmusza si¢ je do jakiegokolwiek uczestnictwa (Swietowania, udzialu w wydarzeniach
masowych, korzystania z wolnosci stowa). Stuzy temu nieustajgca kampania medialna
sondazy i badan, ekspansja wiadomoséci i prob nadawania sensu (chocby przez reklame
spolecznych zachowan, np. nadawanie sensu rodzinie: ,,dobrze nam razem”). Skrajnym
przykladem sg teleturnieje, w ktorych zamiast pytania jest tylko numer telefonu, na
ktory nalezy wystac... pusty SMS, by otrzymac obietnice wygranej. Znikneto nawet
pytanie — nadrzedny impuls kazdego rozwoju, ciekawosci i pozadania.

Najbardziej charakterystyczng cechg wspoélczesnych czasdéw jest znikanie.
Antagonizm jednostka-spoleczenstwo zostaje zniesiony. Nie istnieje spoleczenstwo,
wiec nie ma oporu wobec spolecznej przemocy zdefiniowanych w normach i stan-
dardach spofecznych, ktore trwaja niesione inercjg pamieci i przyzwyczajen lub jako
rozpaczliwe proby przywrdcenia sensu.

Razem ze spoleczenistwem znikajg formy spoltecznych represji przeniesione do
~wewnatrz’, role spoleczne stracily jakiekolwiek znaczenie, a prawo do samostano-
wienia rozplywa si¢ w wyborach bez znaczenia. Razem z nimi stracil takze sens opor,
pozostawiajac pole biernosci, inercji i symulacji relacji w rzeczywistosci wirtualnej.
Celowo uzytem sformutowania ,,prawo do samostanowienia’, a nie ,wolno$¢”. W $wie-
tle prezentowanej koncepcji wolnos¢ jawi si¢ jedynie jako fantasmagoria i tesknota.
Przed zainicjowaniem procesu cywilizacyjnego czlowiek-zwierze funkcjonowat tak jak
wszystkie inne zwierzeta — kierowany tylko impulsami ptyngcymi z dwoch podstawo-
wych instynktow: instynktu seksualnego (przedtuzenia gatunku) i instynktu agresji
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(potrzeby przetrwania i wigzacych si¢ z nim zdobywania pozywienia i dominacji).
Trudno méwic tu o wolnoéci. Instynkt oznacza konieczno$¢, nakaz i przymus dzialania.
W procesie cywilizacyjnym dzialanie instynktow zostalo ograniczone, spacyfikowane
badz ukryte pod réznorodnoscig form kulturowych. Czlowiek, ,,podpisujac umowe spo-
teczng’, pozbawit sie prawa do jawnego realizowania popeddw i drastycznie ograniczyt
swoje mozliwosci samorealizacji. Zaistniale ograniczenia kulturowe wykluczajg pojecie
wolnos$ci. Mozna méwi¢ jedynie o jej roznorodnych, ,,szczatkowych’, zaakceptowanych
spolfecznie formach usankcjonowanych przez kulture.

Edukacja kulturowa w swiecie znikania -
poszukiwanie alternatywy

Istnieje jednak jedyny mozliwy obszar funkcjonowania cztowieka w kulturze, ktéry
stwarza mozliwo$¢ doswiadczenia wolnosci - jest nim tworczo$¢. Stajac na scenie,
przed kartka papieru, ptétnem, za aparatem fotograficznym, mozemy zrobi¢ wszystko.
W obszarze twdrczosci nie istnieja zadne ograniczenia. Bariere stanowi nasza intuicja,
wyobraznia albo lek — gleboki, egzystencjalny albo zrodzony z obawy przed oceng.

Tylko dzieto sztuki jest z zalozenia pozbawione sensu, a jego immanentnym ele-
mentem jest element prawdy (rozumianej w sposéb Adornowski) i rozpatrywanej
tylko w odniesieniu do nieprawdy, ktéra T.W. Adorno definiuje jako calo$¢ naszych
stosunkow spotecznych?’. Prawda sztuki, jej sila oporu, tkwi, jak twierdzi Herbert
Marcuse, w tym, co w dziele sztuki jest transcendentne wobec rzeczywisto$ci*. Sztuka
jako mozliwy obszar wolnosci jest tesknota za czyms$, czego nigdy nie bylo®!.

Obecne zinstytucjonalizowane modele edukacji kulturowej stanowia najczesciej
jedynie pomost taczacy $wiat po spoleczenstwie i system spoleczny z przesztosdci (ktory
istnieje juz jedynie jako echo naszej pamieci) — swoiste muzeum relacji spolecznych.
Oparte sg na roznorodnych formach przemocy (np. hierarchizacji spolecznej, systemie
kar i nagréd) i stworzone do ich reprodukeji. Zjawiskiem, ktore stanowi gwarancje
braku przemocy, jest sztuka®. Jezeli tak jest, to nalezatoby stworzy¢ model edukacji
kulturowej, ktéry bytby oparty na dziele sztuki (bylby jednocze$nie dzielem sztuki).
Opor, jaki stawia dzielo sztuki, jest oporem totalnym. Stanowi o tym niekoniecznos¢
jego istnienia oraz funkcjonowanie poza obszarem sensu.

Opdr, ktéry budzi stopniowe znikanie sensu (przejawiajacy sie w rozmaitych, upo-
rczywych i czesto rozpaczliwych prébach nadawania go), wydaje sie okresla¢ pole

2 T.W. Adorno, op. cit., s. 633.
30 Ibidem, s. 265.

' H. Marcuse, op. cit., s. 242.
2 Ibidem,s. 15.
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dzialania animatora kultury i pedagoga. Dzialanie to nie polega jednak na nadawaniu
czy poszukiwaniu sensu w dawnych kulturach, tradycji i sztuce. Jednostka zostaje sama
w obliczu utraty wszystkiego, co stymulowalo jej aktywno$¢. Rola animatora nie jest
juz aktywizowanie, pobudzanie, organizowanie i wspieranie aktywnosci kulturowej,
a tym bardziej aktywnosci przemystu kulturowego (animator kultury ma wspiera¢
kulture, a nie przemyst!), ale wskazywanie na mozliwoé¢ takiej aktywnosci w obliczu
braku sensu. Jest to mozliwe tylko w obliczu zjawiska z zalozenia pozbawionego sen-
su — w obliczu dziela sztuki.

Formy dziatania, jakie moze przyja¢ animacja, opisatem w artykutach: Ksztatcenie
animatoréw kultury w zakresie sztuki interdyscyplinarnej* oraz Fotografia jako narzedzie
w dziataniach na rzecz integracji miedzykulturowej i miedzypokoleniowej**. Wskaze
tylko na najwazniejsze aspekty edukacji w duchu animacji oporu. Jest to dziatanie
tworcze i dzielenie si¢ tym dzialaniem - nie tylko jego wytworem (dzielem sztuki),
ale przede wszystkim procesem. Istotg takiego modelu animacji jako formy edukacji
byloby stworzenie takiego procesu (edukacyjno-twdrczego), ktéry sam stanowiltby
dzielo sztuki. Jego istota zaktadalaby pelna otwartos¢ wobec uczestnikéw (pelng do-
browolnos¢ formy uczestnictwa) i opieralaby si¢ bardziej na formach samoksztalcenia
i samorozwoju niz ,narzucania’ wiedzy. Taka forma (pozbawiona lgku i niekonieczna
w swoim podstawowym zalozeniu) nie stawia uczestnikom zadnych wymagan (tu
wymyka sie opresyjnemu sformutowaniu: ,,musisz by¢ tworczy”) i zadnych ograniczen,
opierajgc si¢ na wspolnym doswiadczaniu procesu tworczego. Zostaje zniesiona rola
nauczyciela (lidera, mistrza) i tym samym konieczno$¢ przyjmowania i rozdzielania
zadan - kazdy staje sie tworca i odbiorcg. Proces samoksztalcenia i ewolucja w strong
wszechstronnego rozwoju osobowosci staje si¢ forma oporu w obliczu braku sensu.
Wspoldziatanie nie stanowi tu tylko formy wspolpracy, ale staje sie szeroko doswiad-
czanym wspolistnieniem. Uczestnicy sami przyjmuja i zmieniaja role w zalezno$ci od
potrzeb i umiejetnosci, rozwijaja si¢ i uczestnicza w rozwoju innych. Zacieraja si¢ roz-
nice wiekowe i pelnione funkcje spoteczne (znika relacja uczen-nauczyciel zastagpiona
przez cztowiek-cztowiek). Trudny do zdefiniowania efekt dziatania rozktada si¢ w czasie,
stanowigc bogactwo do$wiadczenia i tym samym czynnik rozwojowy. Znika pytanie
o celowo$¢ i racjonalno$¢ dzialania — dzialanie staje si¢ celem samym w sobie, a ,,0sad’,
ktory pozostaje, stanowi kolejne warstwy duchowego, kulturowego bogactwa.

3 J.E. Duleba, Ksztatcenie animatoréw kultury w zakresie sztuki interdyscyplinarnej, [w:] Ani-
macja kultury: wspélczesne dyskursy teorii i praktyki, red. D. Kubinowski, U. Lewartowicz, Lublin
2013,s.297-313.

* ].E Dulgba, Fotografia jako narzedzie w dziataniach na rzecz integracji migdzykulturowej i mig-
dzypokoleniowej, ,Dyskursy Mlodych Andragogéw” 2013, t. 14, red. M. Olejarz, s. 149-161.
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WORLD OF ,SILENT MAJORITY” AS THE CONTEXT OF CULTURAL EDUCATION -
ABOUT SOURCES OF THE CULTURAL ANIMATION OF THE RESISTANCE.

Summary

The article World of the ‘silent majority as the context of the cultural education - about source of
the cultural animation of the resistance” was conceived from the need of seek new forms of cultural
education based on the formation process. The author points to the need for such a search in the face
of accelerating civilizational development - lightning development of the communication technology
and production methods, and hence the shaping of new forms of social relations. The changes which
are taking place are questioning even the most elementary methods of the education.

Using the terminology taken from the theories of Jean Baudrillard and Theodor Adorno the
author tries to demonstrate that the educational system of social-adaptive character is standing in the
face of “silent majority” - in the face of the world after the society, which as a result stops fulfilling its
role. Basing his reflection on critical concepts of education, model of repressive society and model
of “silent majority” the author points to meaning of diverse forms of violence (e.g. hierarchization
of society, system of penalties and awards) for the reproduction of these phenomena in the institu-
tionalized educational system.

The essential part of the article constitutes seeking possibilities to create foundations for forms
of cultural education taking ongoing changes into account. The author seeks such a possibility in
forms of animation activities concentrated on creative process and its aspects which constitute the
source of the resistance.

Keywords: animation of the resistance, world of “silent majority”, cultural education



