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SYTUACJE GRANICZNE W ZYCIU CZEOWIEKA
(ROZWAZANIA ANDRAGOGICZNO-ETYCZNE)

A co Panu data choroba? Krzysztof Kolberger: Dystans do drobiazgow, ktore nam si¢ wydajg
warte strasznych zabiegow. I wigcej czasu, mam szanse spojrzec przez okno i zobaczy¢, jaka zielona
jest Warszawa, obserwowac niesamowite burze, zachody i wschody storica. Bardziej doceniam tez
kontakty z ludzmi. A to tez si¢ zmienilo, bo wiele kontaktow sig skoriczyto w momencie choroby.

Wywiady Piotra Najsztuba, Krzysztof Kolberger: O smierci mysle pogodnie, 14.08.2015 12:00
http://party.pl/newsy/krzysztof-kolberger-o-smierci-mysle-pogodnie-85408-r1/.

Jak bytam malg dziewczynkg, pigkne wydawalo mi sig to, co bylo na zewngtrz. [...] Ale teraz,
kiedy jestem juz dorosta, pigknem dla mnie jest zgoda z samgq sobg, harmonia wewnetrzna. To jest
takie pigkno, ktorego nie da si¢ zmierzy¢ ani wywazyc, ani wystylizowac. To pigkno, na ktére trzeba
pracowac latami i czasami przychodzi ono bardzo pozno, czasami tuz przed Smiercig.
(http://www.tvn24.pl).

Ostatni wywiad Anny Przybylskiej: Chciatabym jeszcze troche pozy¢,6.10.2014 (http://www.tvn24.pl)
https://www.tvn24.pl/kultura-styl,8/ostatni-wywiad-anny-przybylskiej-chcialabym-jeszcze-
troche-pozyc,474924.html.

Tekst, ktéry mam przyjemnos$¢ przedlozy¢ Czytelnikom, jest w swym pierwotnym
zamierzeniu rozprawg z egzystencjalnej filozofii moralnej. Ale nie tylko, to takze opra-
cowanie pedagogiczne, ktéremu bardzo blisko do problematyki analizowanej na gruncie
edukacji dorostych. Takie przyporzadkowanie moze zaskakiwa¢, gdyz sama $mier¢ - jak
réwniez choroba-cierpienie — rzadko sg przedmiotem dyskurséw naukowych, dociekan
i analiz w obszarze andragogiki — gdy tymczasem na przyklad w obszarze etyki nad
wskazywanymi zagadnieniami pochylano si¢ juz wielokrotnie.

Wstep

Krzysztof Kolberger w przypomnianym po $mierci wywiadzie telewizyjnym z Grze-
gorzem Miecugowem (teZ juz niezyjacym) ze szczero$cig wartg podkreslenia mowi
o swym antycypowanym umieraniu'. Nie wie, Ze od czasu udzielania wywiadu do
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momentu $mierci zostalo mu pie¢ lat zycia. W innym miejscu, w nowych okoliczno-
$ciach, wypowiada znamienne stowa ,,rak nie zabral mi poczucia bycia pozytecznym”,
uzupelniajac, ze choroba zmusila go do nadania sensu nieokreslonej w latach przy-
szto$ci. Aktor — glos pokolenia, poeta, romantyk, chrze$cijanin — oswajal sie ze $miercia,
czynigc z tego publiczny przyklad: ,mdéwienie pogodnie o $mierci powoduje, ze sie
bardziej z nig oswajamy”. Krzysztof Kolberger doceniat kazda chwile, nie wiedzial, ile
mu ich zostalo, oblaskawial wigc czas, skoro tak — pracowat: gral, recytowal, angazowat
sie w akcje dobroczynne. Kiedy$ powiedzial: ,,Choroba nie zmienita mojego zycia.
Pracowalem, czulem si¢ odpowiedzialny. Moje najwigksze zmartwienie przed kazda
operacja jest takie: mam 10 dni na zalatwienie rzeczy, ktére mialem do wykonania,
i takie uporzadkowanie ma sprawi¢, zeby potem kto$ nie mial klopotu” oraz ,Jesli
mowie publicznie o chorobie, to staram sig, zeby to miato sens, komus dato co$ pozy-
tywnego. Niech moja choroba stuzy innym chorym, zeby nabrali poczucia, ze potrafia
zy¢ z chorobg okreslong jako nieuleczalna. Bo to jest codzienna walka o utrzymanie
glowy nad powierzchnig”

Mysle, ze warte zapamietania s powyzsze stowa. Tym bardziej ze niniejszy tekst
odnoszacy si¢ miedzy innymi do kwestii moralnego wymiaru choroby-cierpienia
i umierania, do przedstawiania $mierci jako jeszcze elementu zycia, podkresla, ze nie
jest $mierc blizej nieokreslong rzeczywistoscia pomiedzy zyciem i nie-Zyciem, lecz
naturalnym, nieodzownym elementem pierwszego.

Choroba-cierpienie i $mier¢ to zadanie oraz wyzwanie dla edukacji calozyciowej,
edukacji dorostych... Niniejszy tekst, dedykowany Annie Przybylskiej i Krzysztofowi
Kolbergerowi, jest filozoficzng podstawa bardziej szczegdtowej refleksji, ktéra powinna
sie odby¢ na gruncie wskazanego obszaru wiedzy. O tym, Ze wzmiankowane sprowa-
dzenie abstrakcyjnych problemow filozoficznych (w tym etycznych) do jak najbardziej
realnych spraw egzystencji cztowieka jest mozliwe, przekona Czytelnika poréwnanie
odnoénych fragmentéw tekstu z wyimkami z mysli méwigcych o chorobie i $mierci
Anny Przybylskiej® i Krzysztofa Kolbergera*.

W czesci pierwszej artykulu w zarysie przyblize pojecie fundamentalizmu w etyce
i edukacyjnej antropologii. Sens fundamentalizmu etycznego wydobywam z odno$nych
fragmentow Karla Theodora Jaspersa, Martina Heideggera i Paula Ricoeura. Pojecie fun-
damentalizmu w badaniach z zakresu edukacji, w brzmieniu oryginalnym - istotnosci,
to poklosie wysitkow miedzy innymi Krystyny Ablewicz. W czedci drugiej przyblize
za$ zagadnienia edukacji dorostych, uczenia sie przez cale zycie, pojecia, ktore - co
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nie ulega watpliwosci — od czaséw Dietricha von Hildebranda przypisane sa do feno-
menologii oraz wlaczane w przestrzen zainteresowan pedagogiki. Tutaj — w kontekscie
choroby i $mierci - chce je pokaza¢ jako teoretyczno-empiryczne podloze nadawania
znaczenia i sensu, czasu choroby i umierania cztowieka, obszaru badawczego, w ob-
rebie ktorego i poprzez ktory mozemy sie czegos o chorobie i §mierci Innego-Obcego
dowiedzie¢. Badawczo-interpretacyjne analizy beda niezbedne, aby utozy¢ artykut
w calo$¢, by przyda¢ mu walor komplementarnosci, by da¢ szanse odpowiedzi na
rozmaite zapytania o chorobe i $§mier¢ - nie tylko te egzystencjalne, jakkolwiek sam
traktuje je jako pierwszoplanowe — uprzywilejowujac zycie — lecz rowniez badawcze,
skoro $mier¢ ma by¢ réwniez zagadnieniem edukacji dorostych. Jednoczesnie bedac
tre$cig intersubiektywnych przekonan, przedktadanego przez podmiot wtasnym sump-
tem samoksztalcenia, rowniez elementem na przykfad instytucjonalnie zorganizowanej
edukacji dorostych angazujacej osoby doroste.

Sytuacje graniczne w zyciu czlowieka. Empiryczne istnienie i egzystencja

W swoich dzietach Karl Theodor Jaspers pisat o wytwarzaniu sie egzystencji®, co impli-
kowatoby czlowieka in statu nascendi (,w trakcie tworzenia”), otwartg formule teore-
tyczna, nade wszystko — egzystencjalna, i twierdzi¢ mozna, praktyczno-moralng - bytu,
ktory podaza ku czemus. Egzystencja to dla niego ,,stale nakierowanie si¢ na cos innego,
cos wigcej, cos poza [...], co wykracza poza moj indywidualny, jednostkowy $wiat, jak
i poza nisze $wiata, w ktérym funkcjonuj¢” (Szalek 2006, s. 93). Filozof podkre§la, ze
stawanie si¢ soba jest mozliwe dzieki sytuacjom granicznym, ktore cztowiek napotyka
w swoim zyciu i ktore moga go doprowadzi¢ do granicy poznania, doswiadczania
stanu transcendencji i odczytywania jej znakow (Woloszyn 1998, s. 154-158). Zatem
po pierwsze — ludzka istote wypelniajg (konstytuuja) potencjalnosci, wyzwalane w mo-
mentach waznych napie¢, w sytuacjach granicznych. Po drugie - zasadne jest zapytad,
dlaczego manifestuja sie tylko wtedy, dlaczego nie objawiaja si¢ w toku codziennych
aktywnosci - z jakiego powodu potrzeba im tak silnego impulsu. Na to pytanie nie
znajduje odpowiedzi... Wydaje sie, ze milczenie Karla Theodora Jaspersa jest wymowne
i - jak sadze - sugeruje, z jednej strony, waznos¢ sytuacji granicznych, z drugiej odsyta
do $wiadomosci i wolnej woli - skoro czlowiek ma decydowa¢ oraz bra¢ na siebie
to, na co sie $wiadomie - uprzytomniwszy wszystkie okolicznos$ci, dotad po czesci
zakryte — zdecydowal.

* Karl Theodor Jaspers (1883-1969) — niemiecki filozof, jeden z gléwnych przedstawicieli egzy-
stencjalizmu, ktéry w odréznieniu od innych czotowych egzystencjalistow, jak Fryderyk Nietzsche
czy Paul Sartre, inaczej pojmowal egzystencje. Nie byla ona bowiem rozumiana jako byt jednostkowy,
lecz jako ,,mozliwos¢ stania si¢ soba na mocy wolnosci” (Woloszyn 1998, s. 156).
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Zgodnie z koncepcja Karla Theodora Jaspersa zycie cztowieka to ciagle doswiad-
czanie réznych sytuacji stanowigcych nieodlaczny element jego codziennego zycia.
One wyznaczajg zakres, cel i sens ludzkiego dziatania. Sytuacje, ktérych doswiadcza
indywidualny czlowiek, splataja si¢ z sytuacjami innych ludzi i zaréwno te jednostkowe
doswiadczenia, jak i konieczno$¢ bycia z innymi wytwarza ,,nierozerwalne sprzeczno-
$ci” — antynomie. Jezeli akceptujemy jedne wartosci, dochodzi do negowania innych,
a realizujac wlasne cele, naruszamy cele innych. Ta antynomiczno$¢ $wiata jawi si¢
réwniez w dwéch wymiarach - o czym moéwil cytowany na poczatku tekstu Krzysztof
Kolberger - zycia cztowieka: empirycznego istnienia i egzystencji. Tak rozumiany
obraz czlowieka pozwala stwierdzi¢, ze antynomiczna struktura $wiata widoczna
jest dopiero w refleksji. Wtedy czlowiek moze dostrzec, ze jego zycie przenikajg an-
tynomie i ,ze bez walki nie moze zy¢, ze cierpi i musi umrze¢” (Piecuch 2011, s. 143).
Wspomniana refleksja nie tylko w sposéb jednoznaczny uwypukla dwubiegunowosé
samego zycia, lecz takze dzigki niej cztowiek dostrzega sytuacje graniczne, przez ktére
moze wykroczy¢ poza samego siebie. Roman Rudzinski (1978, s. 188) podkresla, ze
sytuacje graniczne sa obiektywnie niepoznawalne, niezmienne i ostateczne. Dlaczego
niepoznawalne? Zakladajac - zgodnie z my$leniem Karla Theodora Jaspersa - ze
przezywanie sytuacji granicznych to to samo co egzystencja, a egzystencja pozostaje
zawsze zadaniem niezrealizowanym, wymagajacym ciaglej samorealizacji, aktywno-
$ci - ruchu, to i sytuacje graniczne nie s poznawalne (Szalek 2006, s. 94-95). Przejscie
od jednych sytuacji (dotyczacych istnienia empirycznego) do drugich (dotyczacych
istnienia egzystencjalnego) - jest Swiadomym aktem czlowieka i przebiega tréjetapowo.
W ramach pierwszego etapu pozyskujemy obiektywng wiedze o $wiecie — nie dostrze-
gajac sytuacji granicznych. Perspektywa druga odnosi sie do dostrzegania, ale jeszcze
nie do$wiadczania sytuacji granicznych przez czlowieka. Ow etap wynosi cztowieka
do mozliwej egzystencji (piszac jezykiem Karla Theodora Jaspersa, dochodzi do rozja-
$nienia). Ostatnia cze$¢ — po ostatecznym uwolnieniu sie od perspektywy egzystencji
tylko mozliwej — zwiazana jest z urzeczywistnianiem egzystencji (Kolasa 2010, s. 140;
Rudzinski 1978, s. 189-190).

Tutaj wlasnie uwypukla sie prawda bycia (w aspekcie andragogiczno-etycznym).
Sytuacje graniczne wzmacniaja refleksje o pelni zZycia (niektamanego, niepozornego),
bez biernego poddawania si¢ wydarzeniom, zycia z wszelkimi odcieniami, ktére po-
zwalajg urzeczywistnia¢ siebie samego, poniewaz - jak pisze Roman Rudzinski (1978,
s. 189) — ,przezywac sytuacje graniczne i egzystowac to jedno i to samo”. Do$wiadczanie
sytuacji granicznych nadaje rzeczywistosci okreslony sens, pozwalajac osiaggac pelnie
bycia soba. Trzeba wiec - jak pisze Karl Theodor Jaspers - ciaggle na nowo urzeczywist-
nia¢ egzystencje, by si¢ jednoznacznie odrézni¢ od istnienia empirycznego, dokona¢
wyboru i na nowo sie w $wiecie empirycznym zatopi¢ (Rudzinski 1980, s. 260).
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Sytuacje graniczne: Smier¢i choroba/cierpienie

Mysle, ze zalozeniem podstawowym w obrebie wskazanych w podtytule kategorii jest
analizowana w literaturze przedmiotu - a wpisujaca jednostki w konkretng temporal-
ng rzeczywistos$¢: historyczna okreslonos¢ czlowieka. Z jednej strony — w wymiarze
egzystencjalnym - czlowiek jest wolny, poniewaz moze zaakceptowac i przyswoic
okreslona sytuacje (uznac ja za wlasng), ktorej jest czynnym uczestnikiem (wolnosé
nie jest panowaniem nad $wiatem!). Z drugiej za$ perspektywy, majac na wzgledzie
istnienie empiryczne, to los, sila zewnetrzna moglaby by¢ usprawiedliwieniem dla
wlasnego lenistwa czy tez zycia pozornie szczesliwego (o szczgéciu czlowieka badz jego
braku decydowatyby czynniki zewnetrzne).

Smier¢ i choroba/cierpienie - jako sytuacje graniczne — w perspektywie istnienia
empirycznego sg przyczyna codziennych obaw, budzac strach, tworzac podioze nie-
pewnosci o empiryczne jutro. Z jednej strony odstaniajg, obnazaja nieuchronno$¢
kresu, z drugiej za$, w aspekcie egzystencji, pozwalajg czlowiekowi na panowanie
nad skrajnymi zachowaniami. Tymczasem $mier¢, ktora niszczy byt empiryczny, dla
egzystencji oznacza pelnie zycia (Piecuch 2011, s. 151), a $Swiadomo$¢ nieuchronno-
$ci kresu codziennos$ci moze by¢ podlozem wyzwolenia potrzeby pelnej realizacji
wlasnego zycia (Szalek 2006, s. 100-101). Owa sytuacja moze si¢ sta¢ motywato-
rem pelnego wykorzystywania mozliwosci cztowieka, urzeczywistniania egzystencji,
codziennej aktywnosci bedacej podlozem rozwoju. Znamienne jest to, ze dla Karla
Theodora Jaspersa myslenie o $mierci jest jednoznaczne z mysleniem o Zyciu, o od-
powiedzialnosci za nie (Piecuch 2011, s. 153). Zatem owe sytuacje graniczne moga
sie sta¢ przyczyna emocjonalnego sytuowania czlowieka pomiedzy pozostawaniem
w $wiecie immanencji, ucieczka od - jak pisze Dawid Kolasa — wchodzenia w sytuacje
arozjasnieniem/przezywaniem jej w akcie egzystencji. Przemiana wyrazajaca sie przej-
$ciem czlowieka do autentycznej egzystencji moze by¢ $wiadectwem trwatego bycia
(2010, s. 140-141). Znamienne s3 tu stowa Karla Theodora Jaspersa: ,Czlowiek tym
bardziej egzystuje w okreslonej sytuacji, im bardziej jego dzialanie jest niezastgpione,
niepowtarzalne. Natomiast traci sytuacje graniczna, postepujac tak, jakby postepowat
kto$ inny” (Piecuch 2011, s. 148). I nie o sytuacje uzyskania efektu oryginalnoéci tu
chodzi, ale o koniecznos$¢ unikania zycia nieodpowiedzialnego i niewiadomego. Mozna
by zatem powiedzie¢, ze to $mier¢ i choroba/cierpienie, gdy tylko zostana poddane
procedurom racjonalizacji, nadajg sens zyciu cztowieka. Innymi stowy, wyznaczaja
horyzonty egzystencji i empirycznego istnienia.

Koncepcja egzystencji Karla Theodora Jaspersa ukazuje czlowieka realnego, swia-
domego i odpowiedzialnego, wpisanego w rzeczywistos¢ codziennosci, ktéra jest mu
dana - poczawszy od bycia w okres$lonosci historycznej poprzez sytuacje, w jakich
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przyjdzie mu si¢ znalez¢ w ciagu zycia, wraz z sytuacjami granicznymi. Majac na wzgle-
dzie $mier¢ oraz chorobe/cierpienie, czlowiek bedzie widzial ,,granice” wyznaczajaca
radykalny koniec ludzkiemu zyciu, czynigc je nieodwracalnym i niepowtarzalnym - ,,juz
nie moze postepowac tak, jakby chcial zy¢ wiecznie” (Piecuch 2011, s. 152). Zatem czy
udzial w sytuacjach granicznych i ich przezywanie sg konieczno$cia? Oczywiscie, ze tak.
Czlowiek chcialby, aby rzeczywistos¢, jaka go otacza, miala jednoznaczne znaczenie,
ale przeciez sens moze prébowac jej nada¢ wylacznie on sam. Wtasnie przezywanie
konkretnych sytuacji granicznych daje nam mozliwo$¢ poznania siebie w pelni, a co
za tym idzie — ,,barw” egzystencji.

W kierunku edukacji dorostych -
postepu w umiejetnosci stawiania zyciowych pytan

Hans-Georg Gadamer wyrazil sytuacje graniczne Karla Theodora Jaspersa w ten oto
sposdb:

Sytuacje graniczne to wedlug Jaspersa te sytuacje ludzkiego istnienia, kiedy zawodzi moz-
liwo$¢ kierowania si¢ anonimowa nauka, kiedy wiec cztowiek moze polega¢ tylko na samym
sobie [...]. Takich sytuacji granicznych jest wiele. [...] Jaspers podejmuje i systematyzuje wpro-
wadzone przez Kierkegaarda pojecie egzystencji: egzystencja to ujawnianie si¢ tego, co jest
w czlowieku, w sytuacji, gdy zawodzi anonimowy autorytet nauki (podkreslenie M.K.). Wazne
jest przy tym, ze owo ujawnianie si¢ nie jest jakims blizej nieokreslonym, mglistym wydarzeniem
emocjonalnym - ale rozjasnieniem. Jaspers nazywa to wytwarzaniem sie egzystencji - to, co
tkwilo utajone w czlowieku, zostaje rozjasnione aktem zyciowej decyzji, kiedy cztowiek bierze
na siebie to, na co si¢ decyduje (podkreslenie M.K.). Nie jest to refleksja uprzedmiotawiajaca.
Sytuacje - takze sytuacje graniczne - wymagaja jakiego$ rodzaju wiedzy, ktéra na pewno
nie jest wiedza uprzedmiotawiajaca i dlatego nie moga jej zastapi¢ mozliwosci anonimowej
wiedzy naukowej (podkreslenie M.K.) (Gadamer 1979, s. 73-74).

To juz kulminacja, definiens ku edukacji dorostych w calej okazaloéci. Czlowiek
doswiadcza siebie takim, jakim jest - w koniecznej, zarazem teoretycznej i prak-
tyczno-moralnej, empirycznej, egzystencjalnej prawdzie — w chwili spowodowanej
zblizajaca sie na przykltad choroba-cierpieniem, $miercia uniesienia.

Jak zatem usytuowa¢ teoretycznie i praktycznie prawde bycia oraz andragogike?
Z jednej strony nalezy podkresli¢ doswiadczenie zyciowe®, ktére wedlug Mieczystawa
Malewskiego jest obecnie kluczowa kategorig andragogiki, podlozem potencjalu
edukacyjnego i rozwojowego. W przekonaniu autora to wlasnie ono ,,decyduje o mozli-
wosci uczenia si¢ i rozwoju na przestrzeni calego zycia” (Malewski 2013, s. 38). Z drugiej
za$, uznajac edukacje dorostych za psychospoteczny proces rozwoju, ktorego celem jest

¢ Kategoria do$wiadczenia jest centralnym elementem teorii uczenia sie egzystencjalnego
Petera Jarvisa (2004, s. 106-110). Nalezy réwniez wspomnie¢ o teorii Jacka Mezirowa, ktdra ujmuje
uczenie si¢ jako transformacje¢ do$wiadczenia (Mezirow 1991).
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permanentne ksztaltowanie wlasnej dorostosci” i dojrzatosci, nalezy proces uczenia si¢
uzna¢ za integralny element Zycia codziennego osoby dorosltej®. Mysle, ze jedynym
podejsciem - taczacym prawde bycia i andragogike — jest paradygmat calozyciowego
uczenia si¢ (oparty na psychologii humanistycznej) zwigzany z koncepcjg andragogiki
Malcolma Shepherda Knowlesa. Ow model andragogiczny, odchodzacy od zalozen
modelu pedagogicznego, sytuuje efektywne uczenie sie dorosltego w perspektywie
dobrowolnej decyzji podmiotu. Jednoczesnie, poprzez aktywne i autonomiczne
uczenie si¢, podkresla i dowarto$ciowuje osobowe doswiadczenie zyciowe - jako
niezbywalny sktadnik nabywania oraz generowania wiedzy o sobie i $wiecie (zob.
Knowles 1980, s. 43-44). Osoba dorosta ma catkowicie odmienne do$wiadczenie zycio-
we, a w konsekwencji odmiennie postrzega siebie i §wiat, siebie w §wiecie (sytuuje sens
sytuacji granicznych) w poréwnaniu z uczacymi si¢ dzie¢mi i mlodzieza. Oznacza to
podkreslenie nie tylko podmiotowos$ci uczacego sig, ale réwniez gotowosci do uczenia
sie w aspekcie pelnionych rél spotecznych oraz wewnetrznej motywacji.

Prawda bycia i andragogika w perspektywie humanistycznego modelu pracy edu-
kacyjnej (Malewski 2000) oraz koncepcji andragogiki Malcolma Shepherda Knowlesa
(1980, s. 43-44) powinna dotyczy¢:

- perspektywy osoby uczacej sie: marginalizacja pozycji i roli Innego-Obcego;
podkreslenie podmiotowosci, autonomii i niezaleznoéci; cztowiek, rozpoznawszy sie-
bie, pyta o szczegdly swej empirycznej rzeczywistosci; brak odwrdcenia i skutecznego
marginalizowania dystynkcji czlowieka jako samo$wiadomego podmiotu’;

- perspektywy znaczenia do$wiadczenia: podkreslenie znaczenia doswiadczenia
zyciowego (w tym istnienia empirycznego, do§wiadczenia sytuacji granicznych) w pro-
cesie uczenia si¢; doswiadczenie zyciowe stanowi gtdéwng motywacje do aktywnego

7 W tym przypadku sposob konceptualizacji wpisuje sie w dwa modele dorostosci: statyczny
i dynamiczny (Malewski 2013, s. 25).

8 Niektorzy wybitni badacze nie uwazaja poznania za dominujacy wyznacznik ludzkiej kondycji.
Przyktadem jest Margaret Archer czy wczeéniej Hannah Arendt. Juz Edmund Husserl ,,moéwil: Zyje
w moich czynach (dzialaniach). Dzialanie jest zatem kluczowe dla kazdej odmiany rozumienia
ludzkiego i wymaga zaangazowania osoby jako caloéci. Zrédlem uczenia sie nie jest wiec tylko
dylemat poznawczy, lecz dysjunkcja, niewspolzachodzenie, ktére moze zaistnie¢ takze w wymiarze
emocjonalnym czy w sferze dzialaniowej. To, co nazywam dysjunkcja, jest ztozonym fenomenem;
jak dotad najtrafniej mozna go opisa¢ jako luke miedzy tym, co oczekiwane w obrebie danego spo-
sobu do$wiadczania $wiata i oparte na naszym uprzednim uczeniu sig¢, a zatem réwnieZ na naszej
biografii, a tym, co aktualnie napotykamy i z czym jeste§my konfrontowani (podk. M.K.)”. (Jarvis
2012, s. 130).

° Liczba nie moze by¢ wyznacznikiem, indicatum tego, co istnieje, jedynym miarodajnym orzecz-
nikiem o bycie. Pomimo to powierzamy jej ciagle prawde naszego bycia-w-swiecie. Zdaniem Krystyny
Ablewicz ten problem zelzal w kulturze niemieckiej, w Polsce jednak, wskutek historycznego pecha
indoktrynacji, upodabniania powojennych nauk spotecznych do matrycy Pawlowa — pozostaje aktu-
alny. Liczba, za Krystyng Ablewicz, ma byt mitygowa¢ — zamyka¢ w wyraznie oddzielonej przestrzeni,
ujmowac w ryzy zawczasu przygotowanej ontologii — nie pozwala mu przez to zaistnie¢, jakim jest
naprawde (Ablewicz 2003, s. 88 i nast.).
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i dobrowolnego uczenia si¢, analizowania egzystencjalnego; proces nauczania jest
skoncentrowany na osobie dorostej i jej Zyciowych empirycznych oraz egzystencjalnych
potrzebach; uczenie sie poprzez dyskusje w ramach na przyktad dookreslania celu
istnienia; dzigki do$wiadczeniu problemow, ktére sg osrodkiem/podlozem myslenia,
mozliwe sie staje warto$ciujgce zréznicowanie stanowisk i pogladéw o sobie i $wiecie,
odréznienie wérdd nich odpowiedzi i rozwigzan waznych, poznawczo-odkrywczych,
od rozstrzygnie¢ pozornych. Nie pytam bowiem o warto$¢ $mierci, choroby-cierpie-
nia, a tym bardziej nie pytam o nie expressis verbis, lecz z perspektywy swiadomosci
i obecno$ci sytuacji granicznych stawiam pytanie o wstecz indywidualnego jestestwa,
o0 jego wlasne bycie w calosci, a w rzeczywistosci o bycie par excellence, ktorym jest
samo jestestwo, sam czlowiek;

- perspektywy gotowosci uczenia sie: podjecie procesu uczenia si¢ wynika z okre-
$lonej potrzeby osoby dorostej oraz mozliwosci wykorzystania nabytej wiedzy w za-
kresie postrzegania siebie i §wiata oraz zyciu codziennym; samodzielne odkrywanie
i definiowanie potrzeb edukacyjnych; gotowo$¢ uczenia sie staje sie umiejetnoscia
stawiania pytan;

- perspektywy rozumienia uczenia si¢: zdobywanie wiedzy i doswiadczenia od-
bywa sie w perspektywie ich efektywnego wykorzystania w zyciu codziennym (celem
poprawy jako$ci zycia i wigkszej satysfakeji). Prawda bycia to nierozrdznianie, jed-
nolitos¢, spojrzenie calosciowe, holizm - to dokonywany z racji koniecznosci wybor,
ktory raz ustanowiony, musi by¢ brany catkowicie na powaznie - jako wymaog istoty
i egzystencjalnej potrzeby, a wigc konsekwentnie, niezaleznie od zmiennych preferen-
cji podmiotu. Sytuowanie sytuacji granicznych w obszarze rozumienia uczenia si¢
oznacza mozliwo$¢ niewymiernego obrazowania egzystencji.

Mysle, ze zorientowana egzystencjalnie i hermeneutycznie edukacja dorostych
powinna by¢ podlozem krytycznego postrzegania wspoétczesnego, kulturowo-spo-
tecznego wzorca odnoszenia si¢ do $mierci i jej wyznacznikéw: banalizowania $mierci
i unikania do$wiadczania jej realnosci'®. Przeciez powyzsze dzialania edukacyjne nie
muszg dotyczy¢ kwestii wymiernych, podlegajacych standaryzacji, a ksztaltowania
$wiadomego podejscia do sposobow wlasnego bytowania w $wiecie, zdolnosci do
odnajdywania si¢ w swym czlowieczenstwie, zwlaszcza w perspektywie skonczonoséci
istnienia. Istotg staje sie rola, jaka $mier¢, cierpienie-choroba odgrywaja w ksztattowa-
niu relacji podmiotu do samego siebie, dostrzezeniu poza elementem destrukcyjnym
momentu konstrukcyjnego.

10 Wzorzec ten przez francuskiego historyka i antropologa kultury Philippa Aries nazywany jest
wzorcem $mierci odwroconej (Aries 1989, s. 41, 296, 558-595; Aries 2007, s. 16, 90-107, 247-291).
Wzorzec ten stopniowo wypiera tradycyjne podejscie do $mierci (ujmowany w kategoriach zjawiska
naturalnego i jednocze$nie znaczacego egzystencjalnie).
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Zakonczenie

Jak zakonczy¢ tekst, ktory do zakonczenia jeszcze wiele wymaga... Oczywiscie, ze
czlowiek jest istotg skoniczong. Przerazony ta swiadomoscia probuje oddala¢ te trwoge.
Jednakze - jak pisze Martin Heidegger — nawet w mroku $mierci bycie, a wiec to, co po
$mierci zostaje postawione do dyspozycji, moze dokona¢ wyraznej samoprezentacji. W tej
glebi $miertelnego przeznaczenia najbardziej ukazuje si¢ bowiem rozumienie tego, ze jest-
-sie-w-swiecie tak zwanych mozliwosci egzystencji wlasciwej (Heidegger 1994, s. 368-369).

Mam przekonanie, ze dopiero w chwili choroby-cierpienia oraz $mierci czlowiek
potrafi naprawde by¢ sobg, ze wczesniej — z pewnych wzgledéw — nie chce badz nie
umie. Miota si¢, co§ mu zawadza, krzata si¢ wokot rzeczy dla jego egzystencji mato
waznych, boi si¢ siegna¢ glebiej. Dopiero choroba-cierpienie, $mier¢ pozwalajg przy-
stang¢, rozejrze sie dokola, nade wszystko — spojrze¢ w siebie, dokona¢ finalnej in-
trospekeji — niestety zawsze spoznionej, zawsze konstatowanej na poczekaniu, na
przyktad w przededniu, u schytkowego wydarzania. Puentujacy Martina Heideggera
Jozef Tischner oddaje to w nastepujacy sposob: ,,Czlowiek nie jest samostanowigcym sie
absolutem, podmiotem ani samoswiadomoscig, prawda jego bycia nie lezy w realizacji
jego mocy. Czlowiek jest istotg skoficzong, przeniknietg troska o wtasne bycie, skazana
na upadanie i wine, uciekajacg od swego sumienia, jest byciem w strone $mierci. Nigdy
do konica nie potrafi by¢ sobg” (Tischner 1989, s. 94).

Zycie w prawdzie choroby-cierpienia i $mierci Anny Przybylskiej i Krzysztofa
Kolbergera wydarzalo si¢ na naszych oczach, nie bylo — w gotowej, niepodlegajacej
zmianie postaci. Ewoluowalo réwniez ku stawionym problemom, pytaniom. Podobnie
kazdy uczestnik edukacji dorostych, ksztalcenia, wychowania oraz samowychowania ku
$mierci, chorobie-cierpieniu. Smier¢, choroba-cierpienie pretenduja do powazniejszego
problemu/zagadnienia andragogiki. Dopraszaja si¢ zaréwno teoretycznej refleksji -
ktorej zarys niniejszym przedlozylem - jak i programow oddzialywan praktycznych
(uczenia sie przez cale zycie), zorientowanych na budowanie moralnych kompetencji
odpowiedzialnosci za zycie, rozwijania podmiotowego stownika andragogiczno-
-moralnego, przede wszystkim - uwrazliwiania na idee skonczonosci. Egzystencja
jest wiec ,ruchem podobnym do fali; zblizeniem si¢ i oddaleniem... Jest procesem
rozpietym miedzy dwoma biegunami — wybieganiem-ku-$mierci i ucieczka-od-niej.
Zaden z nich obu nie jest mozliwy bez drugiego — oba sg tylko dwiema stronami tego
samego procesu...” (Michalski 1978, s. 129).

Czy zatem jezyk jest w stanie wyczerpac ontologicznie sens istnienia empirycznego,
egzystencji? W podzigkowaniu Przybylskiej i Kolbergerowi, dla siebie i innych - co
najwyzej moge zarysowac, to pewne granice rozumienia rzeczy. Rzeczy, ktére uswia-
domity mi réwniez, Ze do§wiadczamy umierania takze poprzez uptywajacy czas...
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SYTUACJE GRANICZNE W ZYCIU CZLOWIEKA (ROZWAZANIA ANDRAGOGICZNO-ETYCZNE)

STRESZCZENIE: Smier¢, cierpienie-choroba to sytuacje graniczne i jednoczesnie kategorie edukacji
calozyciowej — swoisty problem/zagadnienie andragogiki. Proponowany Czytelnikowi tekst dedyko-
wany jest zmarlym aktorom Annie Przybylskiej i Krzysztofowi Kolbergerowi i stanowi filozoficzna
podstawe bardziej szczegélowej refleksji, ktéra moze sie odby¢ na gruncie wzmiankowanej subdy-
scypliny pedagogicznej. Z jednej strony sprowadzenie niejednokrotnie abstrakcyjnych probleméw
filozoficznych do jak najbardziej realnych spraw istnienia empirycznego i egzystencji cztowieka jest
mozliwe, przekona Czytelnika poréwnanie odno$nych fragmentow tekstu z wyimkami z mysli miedzy
innymi H.-G. Gadamera, M. Heideggera, P. Jarvisa. Z drugiej za$ autor podkresla, ze zorientowana
egzystencjalnie i hermeneutycznie edukacja dorostych powinna by¢ podlozem krytycznego postrze-
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gania wspdlczesnego, kulturowo-spolecznego wzorca odnoszenia sie do $mierci i jej wyznacznikow,
to jest banalizowania $mierci i unikania doswiadczania jej realnosci. Istota staje si¢ rola, jaka $mier¢,
cierpienie-choroba odgrywaja w ksztaltowaniu relacji podmiotu do samego siebie, dostrzezeniu poza
elementem destrukcyjnym momentu konstrukcyjnego. Sytuacje graniczne uwypuklaja cele i zadania
podmiotu calozyciowej edukacji (samoksztatcenia, samowychowania), podkreslajac miedzy innymi
doswiadczenia zyciowe bedace podlozem potencjalu edukacyjnego i rozwojowego.

SLOWA KLUCZOWE: $mier¢, cierpienie, choroba, andragogika, edukacja dorostych.

TERMINAL SITUATIONS IN HUMAN LIFE (ANDRAGOGICAL AND ETHICAL CONSIDERATIONS)

SUMMARY: Death, suffering and disease are borderline situations and at the same time categories
of lifelong education - a specific problem/issue of andragogy. This text is dedicated to the deceased
actors Anna Przybylska and Krzysztof Kolberger and is the philosophical basis for a more detailed
reflection that takes place on the basis of the pedagogical subdiscipline mentioned. On the one hand,
itis possible to bring abstract philosophical problems to the most real aspects of empirical and human
existence, the reader will be convinced to this through the comparison of the relevant parts of the
text with excerpts from the writing of H.-G. Gadamer, M. Heidegger, P. Jarvis. On the other hand,
the author emphasises that an existential and hermeneutically oriented adult education should be
the basis for a critical perception of the contemporary, cultural and social patterns of the relation to
death and its determinants, that is, banalizing death and avoiding experiencing its reality. The essence
is the role that death, suffering and disease play in shaping the relationship of subjects to themselves,
noticing a constructive moment beyond the destructive element. Terminal situations emphasise goals
and tasks of the subject of lifelong education (self-education, self-education), emphasizing, among
others, life experiences as the basis of educational and developmental potential.

KEYWORDS: death, suffering-disease, andragogy, adult education.



