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ROWNOSC CZY/I ODREBNOSC?
EDUKACJA POZAFORMALNA ROMOW
W SWIETLE TEORII NANCY FRASER

W 1998 roku Andrzej Mirga i Nicolae Gheorghe, rozwazajac sytuacje Romdéw na arenie
politycznej, zapytali o to, w jaki sposob spolecznos¢ romska moze ,,zdoby¢ réwno-
uprawnienie i mimo to zachowa¢ odrebnos¢™'. Mimo wielu prob poprawy sytuacji
Romoéw w Polsce, podejmowanych w ramach szeroko rozumianej polityki spotecznej?,
a wynikajacych miedzy innymi ze zobowigzan, jakie na polski rzad nakiadajg miedzy-
narodowe i §wiatowe organizacje, dylematy rownos¢ versus odrebnos¢, redystrybucja
versus uznanie réznicy pozostaja nierozstrzygniete. Jednym z instrumentéw polityki
spotecznej jest edukacja dorostych. Romowie, jako mniejszos¢ doswiadczajaca niespra-
wiedliwosci socjoekonomicznej i kulturowo-symbolicznej, potrzebuja zaréwno dziatan
redystrybutywnych, jaki uznaniowych (réwniez, cho¢ nie tylko, w obszarze edukacji),
do czego, idac sladami Nancy Fraser, postaram si¢ przekona¢ czytelnika.

Artykut nie jest powodowany checig rozstrzygania dylematow niesprawiedliwosci
spolecznej, szacowania proporcji, jakie powinny zosta¢ zachowane pomiedzy redy-
strybucja a uznaniem réznicy. Jego celem nie jest rownieZ zajmowanie stanowiska
w sprawie polityki o§wiatowej wobec Romoéw. Stanowi raczej probe rozwazenia dziatan
z zakresu edukacji pozaformalnej dorostych Roméw w kontekscie teorii N. Fraser®.

Wychodzac z zalozenia, ze edukacja (tu: pozaformalna) uznawana jest za jedna
z najwazniejszych drég poprawy spolecznej pozycji Romoéw i postrzegana jest jako
czynnik majacy niwelowaé niesprawiedliwo$¢ ekonomiczng i kulturows, wskaze jej
organizatorow, cele oraz wybrane formy organizacyjne.

! A. Mirga, N. Gheorghe, Romowie w XXI wieku. Studium polityczne, Krakow 1998, s. 67.

2 Zakres przedmiotowy polityki spolecznej rozpatrywany jest w ujeciu szerszym oraz wezszym.
W pierwszym do zakresu tego pojecia wlacza sie zabezpieczenie spoteczne, sprawy pracy, zdrowia,
o$wiaty i wychowania, mieszkalnictwa oraz kultury. Wasko rozumiana polityke spoleczng utozsa-
miasie z transferami socjalnymi, por. R. Szarfenberg, Definicje, zakresi konteksty polityki spotecznej,
[w:] Polityka spoteczna, red. G. Firlit-Fesnak, M. Szylko-Skoczny, Warszawa 2007, s. 21-36.

* N. Fraser, Od redystrybucji do uznania réznicy? Dylematy sprawiedliwosci w erze ,,posocjali-
stycznej”, [w:] Wspolczesne teorie socjologiczne, wybor i oprac. A. Jasifiska-Kania i in., Warszawa
2006, t. 2, s. 1135-1143 oraz N. Fraser, A. Honneth, Redystrybucja czy uznanie? Debata polityczno-
-filozoficzna, przel. M. Bobako, T. Dominiak, Wroctaw 2005.
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Rozwazania konczy préba ewaluacji jakosci wybranych form edukacji pozafor-
malnej w oparciu o dostgpne raporty ewaluacyjne, wypowiedzi respondentéw oraz
wlasne obserwacje.

Metodologiczne ramy badar

Rozwazania nad edukacja dorostych Roméw skltonily mnie do prob nawigzania
kontaktu z przedstawicielami spoleczno$ci romskiej celem rozpoznania obszaréw,
form i efektow edukacji pozaformalnej. Postuzytam si¢ jako$ciowymi badaniami
terenowymi, pozwalajagcymi na obserwowanie zycia spolecznego w jego naturalnym
srodowisku*. Dzieki swobodnym wielokrotnym wywiadom z pigcioma kobietami
(2 liderki romskie, 3 panie uczestniczace w kursie) uzyskatam wstepna, ,,rozpoznaw-
czg” wiedze na temat wybranych form edukacji pozaformalnej ,,u zrodla’, a wigc od
uczestniczek i organizatorek dziatan edukacyjnych. Probowatam znalez¢ odpowiedz
na nastepujace pytania badawcze: W jaki sposob przebiega edukacja pozaformalna
Roméw? Kto, w jakiej formie, przy uzyciu jakich tre$ci, w jakim celu organizuje edu-
kacje? Jakie efekty niesie z sobg udzial w edukacji? Na ile edukacja sprzyja realizacji
polityki réwnosci i odrebnosci?

Ze wzgledu na hermetycznos$¢ srodowiska romskiego i trudno$ci, jakie napotka-
tam, dobierajac te skromng probe badawcza, wykorzystatam metode $nieznej kuli.
Jedynym kryterium doboru respondenta bylo uczestnictwo w jakiejkolwiek formie
edukacji dorostych. Dwie respondentki skupione byly w nieistniejacym juz romskim
stowarzyszeniu, kolejne trzy byty beneficjentkami projektow realizowanych na rzecz
Roméw. Poprzez udziat w Miedzynarodowym Taborze Pamieci Roméw w 2011 roku
dokonatam niejawnej obserwacji tej interesujacej formy edukacji. Analizie poddalam
takze zasoby internetowe romskich stowarzyszen, ktérych wyboru dokonatam, opierajac
sie na kryterium celowosci.

W ramach badan, celem poszerzenia wiedzy na interesujacy mnie temat, w kwietniu
2011 roku uczestniczytam w warsztatach i wykladzie w ramach projektu: ,,Opre Roma
isi vaxt akana” - Wstancie bracia chodzmy razem - Edukacja ku integracji (POKL),
ktore odbyly sie na terenie Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Organizatorem
warsztatow prowadzonych przez psychologa miedzykulturowego i Asystenta Edukacji
Romskiej byla firma zajmujaca si¢ doradztwem i szkoleniami miedzykulturowymi.

We wrzes$niu 2012 roku uczestniczytam réwniez w dwudniowych warsztatach
dotyczacych kultury romskiej w kontekscie nierdéwnosci spotecznych, realizowanych
w Domu Spotkan im. Angelusa Silesiusa we Wroclawiu. Warsztaty byly czescia duzego

* E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, przel. W. Betkiewicz, Warszawa 2003, s. 308.
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projektu ,,Ucze si¢, poznaje — zmieniam! Syklakiwar pes, prynckiraw — paruwaw! — wie-
lopoziomowe dziatania edukacyjne na rzecz spotecznoséci romskiej z terenu Dolnego
Slaska”

Materiat zebrany w trakcie rozméw z kilkoma Romami oraz w wyniku obserwacji
wyrezyserowanego widowiska (Tabor) jest bardzo skromny i z pewnoscia nie moze
stuzy¢ do budowania jakichkolwiek uogélnien. Ujawnione w trakcie wypowiedzi re-
spondentow sprzeczno$ci stanowig jednak wyraz dylematu redystrybucjii uznania na
poziomie jednostkowym, stad ich przywolanie uwazam za interesujace i potrzebne.

Status Roméw w Polsce

Romowie w Polsce nalezg do czterech grup etnicznych: Polska Roma, Romowie Kar-
paccy (Bergitka Roma), Lowarzy i Kelderasze®. Dane okreslajace liczebnos¢ Romoéw
w naszym kraju sg zréznicowane - od ok. 13 tysiecy do ponad 30 tysiecy®.

Romowie, obecni w Polsce od poczatku XV wieku, nie sg grupg jednorodna, nie
stanowia etnicznej wspdlnoty, co wiecej réznice wystepujace pomiedzy poszczegdlnymi
grupami wigzg sie nie tylko z postugiwaniem si¢ odmiennymi dialektami jezyka roma-
ni, ale takze organizacjg spoteczng (posiadanie wladz zwierzchnich), obrzedowoscia
(sposob zawierania malzenstw) i zwyczajami rodzinnymi, trybem Zycia oraz statusem
ekonomicznym.

Mimo wielu roznic i wewnetrznych antagonizméw miedzy grupami, zaobserwowac
mozna réowniez kilka wspdlnych cech, probleméw i doswiadczen.

Po pierwsze spolecznos¢ Roméw ma charakter patriarchalny, gerontokratyczny.
Glowg rodu jest mezczyzna, ktory z kolei podlega przywoddcy rodu (Szero Rom, czyli
Cygan - Glowa, Baro Szero — Wielka Glowa) oraz starszyznie kontrolujacej cigglos¢
tadu spotecznegoi cieszacej sie, w kazdej z romskich grup, powazaniemi autorytetem’.

* Por. K. Bryczkowska-Kiraga, Sytuacja grup romskich w Polsce w kontekscie kulturowo-eduka-
cyjnym, ,Rocznik Andragogiczny” 2006.

¢ Departament Wyznan Religijnych oraz Mniejszo$ci Narodowych i Etnicznych Ministerstwa
Spraw Wewnetrznych podaje liczbe 20 750, z kolei dane zebrane w trakcie Narodowego Spisu Po-
wszechnego w 2011 r. przywoluja liczbe 16 tysiecy, zob. J. Szymanczyk, Spotecznos¢ Roméw w Polsce,
Biuro Analiz Sejmowych, nr 1(45) z dnia: 17.01.2011, dostepne w sieci: http://xa.yimg.com/kq/
groups/12141162/1563999763/name/Spolecznosc-Romow-w-Polsce.pdf oraz Wyniki Narodowego
Spisu Powszechnego Ludnoscii Mieszkan 2011, Warszawa 2012, http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/
gus/lu_nps2011_wyniki_nsp2011_22032012.pdf.

7 Z uwagi na to, ze Romowie nigdy nie mieli pisanego kodeksu zachowan oraz utrwalonej na
pi$mie historii, role pamieci spolecznej pelnig w tej spolecznoséci ludzie starzy. Wysoka pozycja
starszych Romow wynika takze z sytuowania wiedzy zyciowej i doswiadczenia zyciowego bardzo
wysoko w hierarchii wartosci tej spotecznosci. U Lowardw i polskich Roméw istnieje ,,rada starszych”
zwana kolejno Kris i Romano Celo. Zob. M. Godlewska-Goska, J. Kopaniska, Zycie w dwdch swiatach.
Tozsamos¢ wspétczesnych Roméw, Warszawa 2011, s. 216-217.
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Najwazniejszym zadaniem starszyzny jest czuwanie nad przestrzeganiem zasad prawa
zwyczajowego Romow — Romanipen® oraz rozstrzyganie sporéw. Kodeks obowigzuje
u wszystkich grup z wyjatkiem Roméw Karpackich, ktorzy ze wzgledu na wczesne
porzucenie nomadycznego stylu zycia, osiedlenie si¢, stopniowe odejécie od romskiej
tradycjii obyczajowosci, a takze niezaradnos¢, ubdstwo i uzaleznienie od pomocy spo-
tecznej, zostali ulokowani na najnizszej pozycji w spolecznosci polskich Romow?’.

Kolejng cechg - problemem wspdlnym Romow - jest bardzo niski poziom udziatu
w edukacji. Edukacja (na kazdym poziomie) definiowana jest jako kluczowy problem
mniejszo$ci romskiej. Formalne wyksztalcenie nigdy nie zajmowalo wysokiej pozycji
w hierarchii warto$ci Romoéw, co wigcej osoba ksztalcaca si¢ byta postrzegana przez
spoltecznos¢ jako osobnik niezbyt zaradny, a takze podatny na zepsucie, skalanie
i hanbe z racji pozostawania w kontakcie z gadziami — nie-Romami'. Przygotowanie
do zycia odbywalo si¢ w rodzinie poprzez udzial w pracach codziennych i obserwacje
tradycyjnych zawodéw wykonywanych przez dorostych (wrézbiarstwo, kotlarstwo,
kowalstwo, handel konmi). W starszym pokoleniu powszechny jest analfabetyzm''.
Z badan przeprowadzonych przez Malgorzate Lesniak na grupie 879 dorostych Roméw
z grupy Bergitka (479 mezczyzn, 400 kobiet) wynika, ze 139 respondentéw (w tym 78
kobiet) nie posiadato zadnego formalnego wyksztalcenia, niepetne podstawowe dekla-
rowalo 213 os6b (w tym 81 kobiet), podstawowe — 276 Romdéw (w tym 122 kobiety),
zasadnicze zawodowe — 153 osoby (w tym 66 kobiet). Wyksztalcenie $rednie pelne
mialo jedynie 37 osob, z czego 19 to kobiety. Nauke w szkole $redniej podjety, lecz nie
sfinalizowaly kolejne 23 osoby, natomiast edukacj¢ na poziomie wyzszym ukonczyly
jedynie 3 kobiety'?. Sposrod 879 respondentéw odpowiedzi na pytanie o wyksztatcenie
nie udzielito 35 oso6b.

8 Romanipen to niepisany kodeks okreslajacy zasady wspolzycia spolecznego, normy, wartosci,
obyczaje i wzorce postepowania. Nieprzestrzeganie zasad romanipen grozi mageripen, czyli skala-
niem zwigzanym z catkowitym lub czg¢$ciowym wykluczeniem ze spolecznosci. Kodeks obowiazuje
w szczepach: Polska Roma, Kelderaszy i Lowardw, aczkolwiek jego zasady nie sa identyczne we
wszystkich grupach. Romowie Karpaccy (Bergitka Roma) nie zachowali w pelni romskiej obycza-
jowosci i tradycji.

° J. Szymanczyk, op. cit., s. 3.

1 1. Krzyzowski, Liderki romskie w obliczu tradycji grupowej, Krakéw 2008, s. 8.

""" Edukacji nie sprzyjal ,,taborowy styl zycia’, ktory prowadzili jeszcze do lat 60. XX w. wedrowni
Romowie. Instrumentem karno-administracyjnym przydatnym w przymusowym osadnictwie stalo
sie w latach 60. XX w. egzekwowanie przymusu/obowiazku szkolnego wobec dzieci. Na drodze do
jego realizacji stangly nieufno$¢ Roméw wobec gadziow, a takze wzajemne uprzedzenia na linii
rodzice - szkota. Por. K. Bryczkowska-Kiraga, op. cit.

12 Ze wzgledu na trudnos$¢ w uzyskaniu rzetelnych danych o uczestnictwie Roméw w edukacji,

a takze brak aktualnych danych z Narodowego Spisu Powszechnego positkuje si¢ badaniami Mal-
gorzaty Lesniak, zob. Romowie. Bliscy czy dalecy?, Krakow 2009, s. 46.
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Zgodnie z doniesieniami Romskiego Stowarzyszenia O$wiatowego ,,Harangos”

wielu Romoéw konczy szkoly podstawowe, mniejsza ich liczba to absolwenci szkot $rednich,
a Romowie z wyzszym wyksztalceniem to grupa zaledwie kilkudziesigciu osob. Bergitka Roma
to najbardziej zasymilowana ze spoteczenstwem polskim grupa, w ktérej mozna zaobserwowa¢
najwigkszg liczbe Romoéw wyksztalconych, wérod nich znajduja sie tacy, ktorzy w edukacji swoich
dzieci dostrzegaja sposdb na awans spolteczny i wyrwanie sie z dotkliwej biedy. Pozostate grupy
(Polska Roma, Lowarzy, Kelderasze) to ,,ortodoksyjni” Romowie, ktérzy do tej pory dos¢ trudno
integruja si¢ ze spoteczenstwem polskim'.

Zgodnie z danymi Biura Analiz Sejmowych oraz organizacji romskich okofo 70%
dzieci romskich objetych jest edukacja, jednak ich szkolna frekwencja jest niska. Nie-
ktore dziewczynki 13-16-letnie sg juz kandydatkami na zony i matki, po zamazpojsciu
przerywaja nauke szkolna. Edukacje na studiach wyzszych kontynuuje nieznaczna
liczba romskiej mlodziezy (w 2008 r. bylo ok. 50 studentéw, przewaznie kobiety).
Wirdd barier w dostepie do edukacji wyzszej mtodzi Romowie podaja: brak srodkow
finansowych, brak wsparcia ze strony rodzicéw, niewystarczajaca znajomo$¢ jezyka
polskiegoi krytyczny stosunek starszego pokolenia do ambicji edukacyjnych mlodzie-
zy'. Z tego punktu widzenia edukacja rodzicow jest rownie wazna jak egzekwowanie
obowiazku szkolnego w stosunku do dzieci romskich'.

Wspoélnym doswiadczeniem Roméw jest réwniez Porajmos (,,pozeranie”), czyli
Zapomniany Holokaust, Romski Holokaust. W lutym 1943 roku w obozie Auschwitz-
-Birkenau utworzono obéz rodzinny dla Romoéw. Szacuje si¢, ze w wyniku Porajmos
z ponad miliona Roméw mieszkajacych przed wojng w Europie w czasie II wojny
ocalala zaledwie potowa. Gineli w getcie 16dzkim, w Treblince, Betzcu, Szczurowej,
Oswigcimu-Brzezince oraz w wielu innych, bezimiennych miejscach. Szczegdlnego
okrucienstwa doswiadczyly w tym czasie kobiety, stajac sie ofiarami naduzy¢ seksu-
alnych, przymusowej prostytucji i sterylizacji. Przez wiele lat po II wojnie §wiatowe;j
o martyrologii Roméw wiedzialo tylko nieliczne grono profesjonalistow zajmujacych
sie problematyka cyganska's.

' Cyt. za: Portal Spolecznoéci Romskiej Harangos.pl, http://harangos.pl/artykol-nt-edukacji/
[dostep: 15.04.2012].

" Por. J. Szymanczyk, op. cit. oraz J. Horyn, Edukacja Roméw problemem spolecznym, [w:] Spo-
teczeristwo wielokulturowe wyzwaniem w pracy nauczyciela andragoga, red. J. Horyn, J. Maciejewski,
Wroctaw 2011, s. 143-157.

> Por. ]. Kargul, Rodzina jako podmiot catozyciowej edukacji dorostych, ,Chowanna” 2005, t. 2
(25), s. 50-55.

'¢]. Debski, J. Talewicz-Kwiatkowska, Przesladowania i masowa zagtada Roméw podczas II wojny
Swiatowej w Swietle relacji i wspomnieti, Warszawa 2007.
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Redystrybucja i uznanie réznicy
jako narzedzia niwelowania niesprawiedliwosci

W $wietle teorii N. Fraser niesprawiedliwo$¢ socjalna i ekonomiczna oraz kulturowo-
-symboliczna warunkowane sg odmiennymi czynnikami, w rézny sposéb przejawiaja
sie, a takze domagaja sie specyficznych sposobéw niwelowania. Zrédtem niesprawie-
dliwosci socjoekonomicznej jest polityczno-gospodarcza struktura spoteczenstwa, a jej
przejawami sg wyzysk i ekonomiczna marginalizacja. Z kolei sposobem jej niwelowania
jest przebudowa polityczno-gospodarcza, a w niej migdzy innymi dziatania w zakresie
redystrybucji dochodéw czy reorganizacji podziatu pracy, dla ktérych przywolana
badaczka przyjmuje ogdlny termin ,,redystrybucja™’.

Drugi rodzaj, czy tez sposob rozumienia niesprawiedliwosci wymaga przyjecia
innej perspektywy. Niesprawiedliwo$¢ kulturowa, symboliczna zakorzeniona jest
w ,spolecznych wzorach reprezentacji, interpretacji i komunikacji™*®. Wskaznikami,
przykladami tego rodzaju niesprawiedliwo$ci sg: dominacja kulturowa, nieuznawanie
odrebnosci, brak szacunku dla Innego. Sposobem na niesprawiedliwo$¢ tego rodzaju
jest zmiana kulturowa lub symboliczna, polegajaca na przyklad na podniesieniu rangi
nieszanowanych grup poprzez przydanie wyzszej oceny jej produktom kulturowym
lub tez uznanie przez kulture dominujacg kulturowej réznorodnosci i pozytywna jej
ocena. Dla tej grupy srodkoéw zaradczych N. Fraser proponuje termin ,,uznanie”

Dylemat (nie)sprawiedliwo$ci, zdaniem filozofki, polega na wzglednej sprzeczno-
$ci pomiedzy dzialaniami redystrybucyjnymi a uznaniowymi. Dazenia uznaniowe
zakladaja afirmowanie wartoéci nieszanowanej grupy poprzez zwracanie uwagi na jej
odmiennos¢ i specyfike. Maja zatem promowac grupowe zroéznicowanie, w przeci-
wienstwie do redystrybucji, przez ktorg grupowe zréznicowanie ma zosta¢ zniesione.
W rezultacie cele polityki uznania i polityki redystrybucji wydaja sie sprzeczne.
Te sprzecznos¢ N. Fraser okresla jako ,dylemat uznania - redystrybucji’, stawiajac
réwnoczes$nie pytanie o pozadany sposob dzialania wobec grup dos$wiadczajacych
zaréwno niesprawiedliwosci socjoekonomicznej, jak i niesprawiedliwo$ci kulturowo-
-symbolicznej. Skoro redystrybucja zaklada zlikwidowanie grupy jako grupy poprzez
wchlonigcie jej do spoteczenstwa wigkszosciowego, a uznanie przejawia sie poprzez
promocje grupy jako grupy, jej wyjatkowosci i odmiennosci, zbiorowosci ,,biwalent-

17 Kwestie zaleznosci pomiedzy edukacja a bezrobociem porusza L. Mis, Edukacja pomocna
w ograniczaniu bezrobocia. Programy ksztalcenia ukierunkowanego na zatrudnienie w perspektywie
globalnej, [w:] Oswiata dorostych wobec jednostek i grup defaworyzowanych - ku spolecznej jednosci,
red. Z. Szarota, Krakow 2012, s. 60-71.

'8 N. Fraser, op. cit., s. 1136.
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ne’", a wiec te, ktdre doswiadczajg zaréwno niesprawiedliwo$ci socjoekonomicznej,
jak i kulturowej, znajdujg sie w szczeg6lnie trudnym polozeniu.

Redystrybucja i uznanie traktowane sg zatem jako dwie wzajemnie wykluczajgce
siei sprzeczne drogi postepowania. Takie ujecie problemu rodzi koniecznos¢ podjecia
decyzji, czy jestesmy za polityka redystrybucji, a tym samym za zniesieniem roéznic,
czy moze opowiadamy sie za polityka uznania, ktdrej celem jest wyeksponowanie
réznic, a tym samym pochwala i afirmacja odrgbnosci i inno$ci Roméw. Zdaniem
Fraser ,,sugeruje si¢ nam, Ze nie mozemy wspiera¢ zaréwno jednego, jak i drugiego™.
Wedlug autorki tego rodzaju alternatywa jest falszywa.

Romowie jako zbiorowos¢ biwalentna

Spoleczno$é romska w Polsce mozemy traktowac jako zbiorowos¢ biwalentng, a tym
samym wymagajacg zarowno polityki redystrybucji, jak i polityki uznania. Zmiana,
majaca przynies¢ kres niesprawiedliwosci doswiadczanej przez Roméw, powinna zatem
zaj$¢ i w ekonomii politycznej (redystrybucja), i w kulturze (uznanie réznic).

Marginalnos¢ Roméw wynikajaca z biedy, braku wyksztatcenia, kwalifikacji, pra-
cy i godziwych warunkow Zycia potegowana jest ze strony Polakow przez kulturowy
brak uznania, zrozumienia i otwartosci na inno$¢. Z kolei brak uznania oddzialuje
na polityke redystrybucji, miedzy innymi poprzez sprowadzanie Roméw do statusu
zbytecznej sily roboczej?!. Dziatania edukacyjne, ktdre z jednej strony wptywalyby
na grupe wiekszosciowg i mialyby sie przyczynia¢ do niwelowania uprzedzen wobec
Romow, z drugiej strony skierowane bytyby do Roméw w celu zdobycia przez nich
kwalifikacji zawodowych, jawig si¢ w tym przypadku jako narzedzia walki z niespra-
wiedliwo$cia zaréwno ekonomiczng (dyskryminacja na rynku pracy), jak i kulturowa
(stereotypy, uprzedzenia).

Zdaniem N. Fraser ,,zadna z tych form niesprawiedliwosci nie jest pochodng drugiej,
lecz sg jednakowo pierwotne”*.

¥ Fraser omawia dwa skrajne typy idealne — wyzyskiwanej klasy robotniczej wymagajacej po-
lityki redystrybucji oraz znienawidzonej seksualnosci wymagajacej $srodkéw zaradczych w postaci
uznania. Zbiorowosci, grupy, ktére usytuowane sa posrodku tego continuum, a wiec zmagaja sie
z dwoma rodzajami niesprawiedliwosci, nazywa zbiorowoséciami biwalentnymi. Przykltadami tego
typu zbiorowosci sg ple¢ i rasa, por. ibidem, s. 1137.

2 Za: N. Fraser, A. Honneth, op. cit., s. 34.

21 Znane sg przypadki wykwalifikowanych 0s6b pochodzenia romskiego probujacych podjac za-
trudnienie. Po pozytywnym przejsciu etapu oceny nadestanych dokumentdéw aplikacyjnych, nastepuje
pierwsze spotkanie twarza w twarz z potencjalnym pracodawca. Spotkanie to bywa réwnoczesnie
ostatnim. W omawianym przypadku, na poziomie mikrospolecznym uznanie ,,innoéci” sprawitoby,
ze krzywdzaca dystrybucja dobr (np. praca) zostalaby pokonana.

22 N. Fraser, A. Honneth, op. cit., s. 36.



36 Joanna taszyn

Romowie, niezaleznie od grupy czy rodu, z ktérym si¢ identyfikuja, cierpia z po-
wodu podrzednosci statusu spolecznego. Bywaja przedmiotem zniewagi, wyzwisk,
jezyka nienawisci, lekcewazeniai ponizajacego traktowania. Postrzegani sa jako ,,ludzie
marginesu’, zlodzieje, kretacze, brudasy pozbawione wyksztalcenia, pracy, posiadajacy
z kolei sktonno$¢ do nadmiernych roszczen, hulaszczej zabawy i alkoholu®. Defi-
niowani w ten sposob stajg si¢ przedmiotem odrzucenia spotecznego, uporczywych
uprzedzen i dyskryminacji. Gleboko zakorzenione stereotypy podtrzymuja wrogo$é
spoleczenstwa wobec nich. Pozostajac na marginesie spolecznego zycia, przyjmuja
role grupy uposledzonej, gorszej, niewydolnej ekonomicznie i bytowo. ,,Cyganskosc”,
uznawana za ,.kontrkulturowos¢”, a nawet dewiacje, usprawiedliwiata i nadal usprawie-
dliwia niejednokrotne préby eliminowania Romoéw. Krzywdy doznawane przez Roméw
skladajg sie na niesprawiedliwo$¢ braku uznania. Sq wzglednie niezalezne od ekonomii,
stad nie mozna rozwigza¢ ich jedynie za pomocg redystrybucji (cho¢ ich obecno$¢ na
redystrybucje wptywa). Zdaniem Sylwii Nadgrodkiewicz dystrybuowanie débr, ustug,
uprawnien czy przywilejéow implikuje rozpoznanie i uznanie zaréwno osoby, ktérej ta
dystrybucja dotyczy, jak i grupy, ktorej jest ona cztonkiem?.

Niejednoznaczny, ambiwalentny stosunek do Romdw znajduje réwniez wyraz
w relacji polskiego rzadu z Romami, oficjalnie okreslanymi w latach 1945-1989 jako
problem spoleczny, potencjalni przestepcy wymagajacy nadzoru, ktérych ztowrogosé
legitymizuje rézne formy przymusu panstwowego, restrykcyjna polityke osiedleficzg,
asymilacyjng i produktywizacyjna®. Upadek socjalizmu przyniost pogorszenie sytu-
acji ekonomicznej Romoéw. Utracili oni wzglednie bezpieczng pozycje ekonomiczna.
W warunkach ksztaltujacej sie gospodarki rynkowej stabo wyksztalceni i nie do§é
wykwalifikowani nie byli w stanie utrzymac miejsc pracy i konkurowac o nie. Co wie-
cej, polityka panstwa, w oparciu o ktdra dotychczas redystrybuowano wiele §wiadczen
i débr, zapewniano mieszkanie, prace lub zasilek, przyczynila si¢ do ujawnienia postawy

# M. Rozenbajgier, Romowie w oczach mlodziezy, [w:] Oswiata dorostych wobec jednostek...,
s. 198-209.

# §. Nadgrodkiewicz, Czy polityka wielokulturowosci jest dobra dla kobiet? Feministyczne stano-
wisko Seyli Benhabib, http://www.pan-ol.lublin.pl/wydawnictwa/TPol4/Nadgrodkiewicz.pdf [dostep:
21.08.2011].

Twierdze, ze dystrybucja dobr i ustug w kierunku konkretnej grupy moze prowadzi¢ do jej iden-
tyfikacji; moze réwniez wigzac sie z uznaniem jej obecnosci - bardziej niz z uznaniem odrebnosci.
Pozytywna dyskryminacja Romow rodzi¢ moze bowiem frustracje i agresje w spoleczenstwie wigk-
szo$ciowym. Problem ten na szeroka skale wystepuje w Czechach i na Stowacji. Populacja Roméw
szacowana jest w kazdym z tych krajow na ok. 300 tysiecy. Na temat edukacji Roméw w tych krajach
wypowiadaja sie: J. Prokop, Romska spotecznosé w Republice Czeskieji sprawy jej edukacji, [w:] Oswiata
dorostych wobec jednostek..., s. 174-184; L. Kwadrans, Edukacja Roméw. Studium poréwnawcze na
przyktadzie Czech, Polski i Stowacji, Wroclaw 2008.

» O Statusie Romoéw w latach 1945-1989, a takze o zmianach, jakie przynidst rok 1989, pisze
m.in. Justyna Kopanska, zob. J. Kopanska, M. Godlewska-Goska, op. cit., s. 39-60.
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bierneji roszczeniowej*. W nastepstwie przemian ustrojowych i kresu panstwa opie-
kunczego grupa ta w najwiekszym stopniu odczuta bezrobocie, zaleznos¢ od pomocy
spolecznej, a nasilajace si¢ postawy antyromskie i jawne akty agresji wobec Romow?
spowodowaly przebudzenie i etniczng mobilizacj¢ tej spotecznosci. Jej wyrazem stato
sie pojawienie licznych organizacji romskich skupiajacych lideréw i aktywistow.

Wraz z pojawieniem sie elit skupionych w organizacjach, Romowie zaczeli artykuto-
wac swoje potrzeby i postulaty zmian na rzecz calej spolecznosci. Od tamtej pory stale
daza oni do podniesienia statusu Romoéw, zadajac ,,uznania jezykowych, kulturalnych
i politycznych praw jako odrebnej mniejszosci etnicznej”?.

Edukacja pozaformalna -
wymiar redystrybucyjny i uznaniowy

Mimo stosunkowo niewielkiej liczby Romdéw mieszkajacych w Polsce, problemy;,
z jakimi si¢ borykaja, rodza potrzebe podejmowania dziatan na ich rzecz, ale — co
istotne — réwniez z ich udzialem. Z tego wzgledu w Polsce opracowano ,,Program na
rzecz spofecznosci romskiej” (dalej: Program), ktorego nadrzednym celem jest dopro-
wadzenie Romoéw do pelnego uczestnictwa w Zyciu spofeczenstwa obywatelskiego.
Biezace dziatania wpisuja si¢ w realizacje strategii ,,Europa 2020” przyjmujacej
za cel rozwéj sprzyjajacy wlaczeniu spotecznemu poprzez wspomaganie i promocje
zatrudnienia oraz walke z ubdstwem. Lata 2005-2015 to takze Dekada Wlgczenia
Roméw. Inkluzja spoleczna mniejszosci romskiej powinna si¢ dokonywaé poprzez
zmiany w zakresie: edukacji, zdrowia i zatrudnienia Romoéw. Podmioty Unii Europej-
skiej poprzez podejmowang aktywnos¢ starajg si¢ eliminowa¢ nedze, dyskryminacje na
tle rasowym i etnicznym oraz przyczyniaja sie do osiagniecia réwnosci plci. Dekada
Whgczenia Romoéw wiaze sie z dziataniami inicjowanymi przez kraje czlonkowskie
ONZw zwiazku z zamiarem osiagania w latach 2000-2015 Milenijnych Celéw Rozwoju

% Ibidem, s. 48.

7 Najczesciej podawanym w literaturze przykladem agresji wobec Romow jest tzw. pogrom
w Mlawie. W 1991 r. siedemnastoletni Rom spowodowat wypadek, w wyniku ktérego jedna osoba
zmarla, a druga doznata bardzo powaznych obrazen. Nie udzielajac pomocy ofiarom, sprawca zbiegt
z miejsca zdarzenia. W efekcie thum Polakéw zdemolowal romskie domy. Straty wyceniono na
4,8 mld 6wczesnych zlotych. Zajscia trwaly dwa dni. Za udzial w pogromie zarzuty ustyszalo 21
0s06b, 17 zostalo skazanych. Zob. P. Godzisz, ,Ludzie nie chcg pamietaé” - dwie dekady po pogromie
miawskim, ,,Gazeta UchodZcow”, http://www.refugee.pl/?mod=knowbase&path=5143&PHPSESSI-
D=148c0579a5c09bd23a8111ecad432eb0 [dostep: 5.08.2012].

# A. Mirga, N. Gheorghe, op. cit., s. 31. Gwarantem przestrzegania praw mniejszosci etnicz-
nych jest ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. 0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku
regionalnym.
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(m.in. eliminacje skrajnego ubdstwai glodu, zapewnienie powszechnego nauczania na
poziomie podstawowym, promocje réwnosci plci i awans spoteczny kobiet).

Nadrzednym celem Programu jest integracja spoleczno$ci romskiej i zniwelowanie
réznic oddzielajacych te grupe od reszty spoteczenstwa®. Zdaniem Ewy Przybylskiej
nie do podwazenia jest zalezno$¢ miedzy wyksztalceniem jednostki, jej pozycja spoleczng
a postawg obywatelska. W tym kontekscie integracja spoteczna, podnoszona obecnie do rangi
podstawowej kwestii spolecznej postrzegana jest przez pryzmat koniecznosci wlaczenia do
procesow zycia panstwowego mozliwie wszystkich grup spolecznych, w tym mniejszosci na-
rodowych, religijnych oraz oséb zyjacych w ubdstwie, najczesciej dlugotrwale pozostajacych
bez pracy [...]*.

Praktyczny wymiar realizacji Programu w gléwnej mierze koncentruje si¢ na
edukacji dzieci i mlodziezy. Tymczasem, jak pisala Zofia Szarota, analizujac w 2002
roku pilotazowa wersje programu, ,konieczne wydaje si¢ zwielokrotnienie wysitkow
narzecz organizacji o$wiaty dorostych, bowiem wazne sg nie tylko efekty dlugofalowe,
nastawione na zmiane¢ pokoleniows, ale takze szybka, mierzona kilku latami, zmiana
postaw i przekonan wérdd dorostych Roméw™*!. Autorka stusznie postulowala zinten-
syfikowanie w ramach Programu dzialan nastawionych na realizacje emancypacyjne;j
funkcji oswiaty dorostych. Wielo$¢ systemow edukacyjnych i mozliwosci organizacyj-
no-metodycznych o$wiaty dorostych moze, zdaniem Szaroty, szybko doprowadzi¢ do
integracji Romow, opartej na poczuciu wzajemnej akceptacji kultur®.

Wiro6d organizatoréw edukacji pozaformalnej dorostych Roméw wyr6zni¢ mozna
wiele podmiotéw pozarzadowych. Na uwage zastuguje wielo$¢ organizacji romskich
w Polsce, poczawszy od preznie dziatajacych, rdwniez na arenie miedzynarodowe;:
Centralnej Rady Romodw, Stowarzyszenia Romoéw w Polsce z siedzibg w O$wiecimiu,
Romskiego Stowarzyszenia O$wiatowego ,,Harangos”, po liczne stowarzyszenia realizu-
jace cele statutowe w swojej spolecznos$cilokalnej. Romskie stowarzyszenia maja swoje

¥ Polski program na rzecz spotecznosci romskiej obliguje do podejmowania dziatan majacych na
celu poprawe sytuacji mniejszosci romskiej w obszarze edukacji, zatrudnienia, zabezpieczenia zdro-
wotnego i mieszkaniowego oraz bezpieczenistwa rozumianego jako przeciwdzialanie przestepstwom
popelnianym na tle etnicznym. Nie pomija réwniez kwestii zwiazanych z edukacjg wielokulturowa
i miedzykulturows, upowszechnianiem wiedzy o spolecznosci romskiej, jak rowniez wiedzy na temat
kultury Roméw. Realizacje programu wspieraja, poza instytucjami rzadowymi, jednostki samorzadu
terytorialnego, organizacje pozarzadowe, ktorym bliskie sg problemy tej spotecznosci, a takze aktywni
przedstawiciele mniejszo$ci — liderzy, rodzaca si¢ mloda romska inteligencja skupiona najczesciej
w coraz liczniejszych organizacjach romskich.

0 Za: E. Przybylska, Integracja spoteczna w lustrze edukacji ustawicznej, czyli gra w ,najstabsze
ogniwo”, ,Chowanna” 2005, t. 2(25), s. 39-49.

1 Cyt. za: Z. Szarota, Edukacja jako funkcja spolecznej emancypacji Roméw, ,,Edukacja Dorostych”
2002, nr 4, s. 139-140.

32 Por. ibidem oraz T. Paleczny, Socjologia tozsamosci, Krakéw 2008, s. 118-120.
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siedziby w wielu miastach Polski, szczegdlnie gesta ich sie¢ istnieje w tych rejonach kra-
ju, w ktdrych skupiaja sie wieksze spoteczno$ci romskie. Dzialania z zakresu edukacji
pozaformalnej dorostych Roméw podejmowane sg rowniez przez samorzady. Organy
administracyjne panstwa, szczegdlnie urzedy pracy, o$rodki pomocy spolecznej czy
inne instytucje polityki spotecznej, dzieki mozliwosci pozyskiwania funduszy unijnych,
realizujg zadania edukacyjne w ramach réznych dotowanych projektow.

Cele, jakie zakladaja organizatorzy edukacji dorostych, planujac edukacje w konkret-
nej formie, stanowia wyraz proby realizacji przez nich zaréwno polityki réwnosci, jak
i odrebnosci (,,réznosci”). Wypowiedz jednej z liderek jest ilustracja owych dazen:
Kobiety romskie pragng byc rzeczniczkami interesow swych rodzin, praw swoich dzieci i przeciw-

stawia¢ sig dyskryminacji i wykluczeniu, ktére dotyka najblizszych. Stowarzyszenie [...] jest dla
nas drogq do samodzielnego myslenia, do sterowania swoim wlasnym zyciem (K 1).

Rozréznienie na redystrybucyjne i uznaniowe formy edukacji pozaformlnej doro-
stych Romoéw zawarlam w tabeli 1.

Pod pojeciem redystrybucyjnych form edukacji dorostych rozumiem takie formy
edukaciji, ktérych celem jest niwelowanie niesprawiedliwo$ci ekonomicznej. Upelno-
mocnienie Roméw ma si¢ dokonac poprzez aktywizacje zawodowa, umozliwienie naby-
wania kwalifikacji zawodowych, edukacje obywatelska w zakresie praw i obowigzkow
obywatela RP, a takze szeroki wachlarz bezptatnych ustug poradniczych w obszarze
zdrowia, spraw socjalnych i praw mniejszosci etnicznych. U podloza tak rozumiane;j
edukaciji lezy przeswiadczenie o konieczno$ci stworzenia Romom warunkéw podob-
nych do tych, w jakich zyje spoteczenstwo wigkszosciowe. Umozliwienie dostepu do
wyksztalcenia, kwalifikacji, wiedzy, informacji i pracy ma spowodowac¢ ,likwidacje
grupy jako grupy’, a wiec wzgledng réwnos¢.

Z kolei pod pojeciem uznaniowych form edukacji rozumiem kazda forme eduka-
cji, ktdrej celem jest pielegnowanie romskiej tozsamosci etnicznej, upowszechnianie
wsrod Romow i nie-Roméw wiedzy na temat tej mniejszosci z zamiarem niwelowania
szkodliwych spolfecznie stereotypdw. Organizatorami tego rodzaju ustug edukacyjnych
sg najczesciej romskie stowarzyszenia chcgce promowac ,,grupe jako grupe” poprzez
podkreslenie jej roznic i odmiennosci. Celem tak rozumianej edukacji jest afirmacja
romskiej kultury, a takze dekonstrukcja mitéw bedacych kamieniem wegielnym nie-
sprawiedliwosci kulturowe;.

33 Zob. MSW, http://www.msw.gov.pl/portal/pl/691/9032/Informacja_na_temat _mechani-
zmu_przedkladania_wnioskow__oraz_przekazywania_srodko.html, [dostep: 22.09.2012]. Dzialalnos¢
stowarzyszen romskich z terenu Krakowa opisaty: M. Lubiniska-Bogacka, J. Urbanek, Wspdtczesne
problemy spoleczno-edukacyjne Roméw w Krakowie, [w:] Oswiata dorostych wobec jednostek...,
s. 185-197.
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Tabela 1. Wybrane formy edukacji pozaformalnej dorostych Roméw

Redystrybucyjne Uznaniowe
formy edukacji dorostych formy edukacji dorostych

bezplatne kursy zawodowe dla Roméw (kursy: | Dni Kultury Romskiej,
jezyka polskiego, czytania i pisania, kroju
i szycia, wizazu i stylizacji, komputerowe,
prawo jazdy kat. B, spawania, kurs ,gospodyni | dziatalno$¢ wydawnicza,
domowa”, kurs kulinarny, nowoczesny , » .
sprzedawca z obstuga kasy fiskalnej amatf?rska tworczosc artystyczna (w1.eczory
z fakturowaniem, kurs operatora zurawi poezji, wystawy prac artystéw romskich),

przetadunkowych, kurs operatora wozkow warsztaty antydyskryminacyjne,
widlowych),

festiwale, koncerty muzyki cyganskiej,

) kampanie spoteczne,
warsztaty (Poruszanie si¢ po rynku

pracy, ABC przedsigbiorczosci, Aktywne wystawy,
poszukiwanie pracy, warsztaty motywujace),

odczyty,
platne staze zawodowe, Miedzynarodowy Tabor Pamigci Roméw,
poradnictwo prawne i socjalne (edukacja Marsz Droga Smierci, obchody rocznic
obywatelska), zaglady, ,,Spotkania ze Swiadkami’,
tzw. biale dni, prelekcje z zakresu higieny Romski Instytut Historyczny

i profilaktyki (edukacja zdrowotna)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Rodzi si¢ jednak pytanie, na ile organizatorzy uznaniowych form edukacji w imie
dekonstrukeji mitéw i negatywnych stereotypow powielajg je miedzy innymi poprzez:
opieranie si¢ na pozytywnych stereotypach Roméw (koncerty, zabawy, wystawy)
i pielegnowanie statusu ofiary (marsze pamieci, obchody rocznic martyrologicznych)
wsrod Romoéw (po)znajacych historie Porajmos.

Préba ewaluacji edukacji dorostych Roméw

Z Raportu koficowego z badania ewaluacyjnego ,,Programu na rzecz spolecznosci rom-
skiejw Polsce” wynika, ze ,,podejmowane dzialania systemowe — szkolenia, doradztwo -
nie przynoszg efektow. Nie zwieksza si¢ liczba Romow, ktdrzy sg zatrudnieni™*.
Redystrybucja ustug edukacyjnych bywa dziataniem pozornym, gdyz nie zawsze to-
warzyszy jej cel w postaci dekonstrukcji mitéw i stereotypow — zaréwno wsrod Romoéw,

* Raport koncowy z badania ewaluacyjnego ,,Programu na rzecz spotecznoéci romskiej w Polsce”
realizowanego w ramach projektu ,,Q jakosci — poprawa jakosci funkcjonowania Programu Rom-
skiego”, Warszawa 2011, dostepne w sieci: http://mac.gov.pl/wp-content/uploads/2011/12/Raport-z-
badania-ewaluacyjnego-Programu-na-rzecz-spolecznosci-romskiej-w-Polsce.pdf.
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jak i nie-Roméw™. ,Romowie jako nietrafione uwazaja dzialania zwigzane z rynkiem
pracy, [...] mowig o przesycie szkoleniami, ktére nie daja potem gwarancji zatrudnienia.
Nie sg to dzialania motywujace” - w taki sposdb o dziataniach w ramach Programu
pisza autorzy raportu ewaluacyjnego®. Biorac pod uwage wysoka stope bezrobocia
w Polsce, sukces edukacyjny zwieniczony zatrudnieniem si¢ nie przybliza.

Obserwacja sposobu realizacji dzialalnosci edukacyjnej typu redystrybucyjnego
pozwala na stwierdzenie, ze niejednokrotnie pod pozorem ,modnej” w ostatniej
dekadzie pomocy Romom, organizatorzy ustug edukacyjnych (tak Romowie, jak
i nie-Romowie) realizujg wilasne cele. Zdaniem Lukasza Kwadransa ,,grupa etniczna
Romodw staje si¢ obecnie grupg interesu, poprzez ktdra jednostki realizuja swoje cele
ekonomiczne i polityczne™.

Biorac réwniez pod uwage to, ze organizatorami redystrybucyjnych form edukacji
Romodw, szczegolnie tych z zakresu aktywizacji zawodowej, s3 najczesciej urzedy pracy
i osrodki pomocy spotecznej, a wiec instytucje, od ktorych niejednokrotnie Romowie
sa zalezni, nasuwa si¢ pytanie, na ile udzial w edukacji tego rodzaju motywowany jest
checig zmian, a na ile obawg przed utratg $wiadczen. Jak zauwazyla jedna z respon-
dentek — negatywne motywowanie bywa skuteczne:

cze$¢ naszych najbiedniejszych Romow chce zmienié¢ cos w swoim zyciu, ale oni muszg juz na
starcie widziec jakies korzysci, inaczej nie poswiecg czasu, cho¢ majg go duzo (K2).

Kolejna respondentka — najpierw uczestniczka licznych kurséw, pdzniej organiza-
torka edukacji pozaformalnej, podsumowuje:

duzo dobrego sie dziato, oni wyszli z doméw, musieli zadbaé bardziej o siebie, bo do ludzi wy-
chodzili. Czes¢ zrobita prawo jazdy, ale majq trudnosci z pracg, bo nie umiejg pisac. Mysmy im
nawet koperty adresowaty, ale z czasem zorientowatam sie, ze tak dzialajgc, daleko nie dojdziemy,
wigc ile bojow stoczylysmy, zeby probowac ich uczyé samodzielnosci i wigkszej inicjatywy, zeby
pokazali, zZe Rom to nie brudas i leri (K1).

Ewaluacja uznaniowych form edukacji dorostych réwniez przysparza wielu trud-
nosci i rodzi wiele pytan o zasadno$¢ ich kontynuowania.

Z pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze historia Romoéw jest historig marginalizacji,
dyskryminacji, przesladowan i niesprawiedliwosci. Dokumentacja i przekaz historii,

» Istnieje niewielkie prawdopodobienstwo, Ze osoba pochodzenia romskiego po ukonczeniu
kursu zdobedzie prace. Pracodawca w trakcie pierwszego spotkania nie jest w stanie zweryfikowa¢
nawet najlepszych umiejetnoséci potencjalnego pracownika, za to z duza doza pewnosci jest w stanie
okregli¢ przynaleznos¢ etniczng osoby starajacej si¢ o prace.

% Cyt. za: Raport koficowy z badania ewaluacyjnego..., s. 58.

¥ L. Kwadrans, Polscy Romowie — studium socjologiczne na przykladzie Swiebodzic, dostepne
w sieci: Romowie.info, http://www.romowie.info/post/polscy-romowie-studium-socjologiczne-na-
przyktadzie-swiebodzic/7.
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ktorej podejmuja sie nie tylko romscy aktywidci, jest wazna, gdyz sprzyja budowaniu
$wiadomosci historycznej, moze przyczyniac si¢ do integracji zantagonizowanych grup
romskich, a w dalszej perspektywie do wytworzenia tozsamosci ponadgrupowe;j*. Co
wigcej, edukacja historyczna, przyjmujaca forme zbiorowych dziatan upamietniajg-
cych, pozwala uczestnikom ,wlaczy¢ indywidualne wspomnienia w pamieé grupowq
i wytworzy¢ tradycje historyczna, do ktérej Romowie mogliby sie odwotywac™. Jedna
z respondentek zaznaczyla:

u mnie w domu méwilo sig, ze Romowie byli mordowani, no ale ja dopiero teraz wiem, co znaczy
stowo zagtada i bylam z dziecmi w Oswigcimiu, pokazatam to miejsce (K2).

Zdaniem Stawomira Kapralskiego status ofiary moze by¢ przydatny w przypadku
domagania sie czego$ od spoleczenstwai panstwa, gdyz daje mozliwos¢ manipulowania
poczuciem winy i odpowiedzialno$ci spolecznej. Istnieje jednak niebezpieczenstwo, ze
grupa doznajgca niesprawiedliwosci, przesladowana, moze w status ofiary uwierzy¢,
a nawet zinternalizowa¢ go, jako niezmienny element zycia. Zaangazowanie w ak-
tywnos¢ edukacyjng z zakresu historii zagltady Romoéw §wiadczy rowniez o potrzebie
wsparcia zagrozonej tozsamosci przez dzialania ozywiajgce pamiec, jednoczace wokot
wartosci romskiej historii. Zaangazowanie to mozna interpretowaé rownoczesnie jako
che¢ uprawomocnienia obecnej niesprawiedliwosci. Podkreslanie cigglosci przesla-
dowan rodzi przeswiadczenie, ze brak wyksztalcenia, bezrobocie, bieda, segregacja sg
jedynie rezultatem historii pisanej przez oprawcow.

Z perspektywy rozwazan nad sprawiedliwo$cig spoleczng, ktérej podejmuje sie
N. Fraser, status ofiary utrzymywany dzieki uznaniowym formom edukacji domaga
sie rekompensaty w postaci redystrybucji. Mozna réwniez przypuszczaé, ze status 6w
usprawiedliwia bierno$¢ i roszczeniowo$¢ niektorych Romow —

Romowie czesto myslg, ze im sig nalezy, ale to nie jest tak, ze my chcemy wszystko za darmo.
Czasem to po prostu taka bieda jest, no tak jest Zle, tyle krzywdy, ze czlowiek domaga sie, krzyczy
w urzedzie, bo juz inaczej nie umie (K3).

Obszarem, z ktérego Romowie sg naprawde dumni, jest kultura. Autorzy raportu
ewaluacyjnego zaznaczajg, ze Romowie uwazaja festiwale romskie za dobrg okazje
do promogji ich kultury. Niektore jednak opierajg si¢ jedynie na psudopozytywnych
stereotypach, zgodnie ktérymi Romowie s3 uzdolnieni muzycznie, skfonni do zabawy;,
do dzieciecej niemal beztroski i niczym nie skrepowanej wolnosci. Kultura romska to
nie tylko taniec i muzyka, ale takze okreslony kodeks zachowan, a wiec wielowiekowe
tradycje, normy i obyczaje, ktore nie s3 powszechnie znane w spoleczenstwie polskim.

% Por. S. Kapralski, Romowie i Holocaust, ,Studia Romologica” 2008, nr 1, s. 143-172.
¥ Cyt. za: ibidem, s. 160.
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Przy blizszym poznaniu odmiennos¢ zachowan kulturowo uznanych i praktykowanych
wsréd Romow, stojacych réwnocze$nie w opozycji do polskich norm prawnych, rodzi
dyskusje niepozbawione emocji®.

Ewaluacja edukacji dorostych Roméw moze budzi¢ watpliwosci w zaleznosci od
tego, czy dokonujac jej, postugujemy sie ,miekkimi” czy ,twardymi” wskaznikami
skutecznosci. Odsetek osob, ktore uzyskaly planowany poziom osiggnie¢, ukonczylty
kurs, staz, uczestniczyly w wydarzeniu kulturalnym to twarde wskazniki skuteczno-
$ci, za pomocg ktoérych nie dokonamy wgladu w postawy Romoéw. Do tego potrzebna
jest ewaluacja dzialan z wykorzystaniem miekkich wskaznikdw skutecznosci, a wigc
odwotywanie si¢ do przyrostu wiedzy, poszerzenia horyzontéw myslowych, wzrostu
poczucia wlasnej warto$ci, zmiany postaw, zmiany hierarchii wartoséci, a takze nabycia
przez Romoéw nowych umiejetnosci zyciowych.

Podazajac daleji odwotujac si¢ do raportu Confitea VI, nalezy stwierdzi¢, ze nawet
najwyzsza efektywno$¢ nie zapewni jakosci, jesli cele podejmowanych dzialan nie
beda adekwatne zaréwno do potrzeb* samych Romoéw, jaki do wymagan rynku pracy
i zgodnego wspolzycia spolecznego.

Podsumowanie i postulaty

Pozytywistyczna praca u podstaw, w szczegolnosci alfabetyzacja dorostych Romow,
jawi sie jako podstawowe i niezbedne narzedzie, dzigki ktoremu realizacja celow wyz-
szych stanie si¢ mozliwa. Zdaniem Olgi Czerniawskiej, powolujacej si¢ na stowa Paulo
Freire, ,nauczy¢ si¢ czytac i pisac to takze rozbudzi¢ w sobie §wiadomo$¢, ze jest sie
osobg, ktora moze przeksztalcaé swoje srodowisko zycia, lepiej zbudowaé swoj dom,
uzywac lepszych narzedzi do pracy, bra¢ udziat w zyciu politycznym przez gtosowanie,
organizowanie si¢ w stowarzyszenia spoteczne [...]"*%

Romowie stojg takze przed zadaniem nabycia nowych i od$wiezenia starych umie-
jetnosci. Oferta edukacyjna, jakkolwiek budzi watpliwoéci wérdd samych Roméw, moze
sta¢ sie okazjg do odzyskania przez nich zapomnianych, nieuzywanych, zaniedbanych

kompetencji.

* Mam na my$li wielowiekows tradycje zawierania matzenistw i wspotzycia seksualnego w wieku,
ktory - wedlug zapisow prawa polskiego — jest wiekiem bezwzglednej ochrony prawnej. W Polsce
karane jest wspolzycie seksualne z osobg ponizej 15. roku zycia.

4 Zycie i uczenie si¢ dla pomysinej przyszlosci: sita uczenia sig dorostych, Confitea VI, red.
H. Bednarczyk, M. Pawlowa, E. Przybylska, Polski Komitet ds. UNESCO, Instytut Technologii Eks-
poloatacji — Panstwowy Instytut Badawczy, Polsko-Niemiecka Fundacja Edukacji Dorostych, 2010,
s. 100-102.

42 Za: O. Czerniawska, Wokét dylematow oswiaty dorostych na przyktadzie dyskryminacji pozy-
tywnej, [w:] Oswiata dorostych wobec jednostek..., s. 20-31.
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Jedna z kobiet romskich, podsumowujac swoja aktywnos¢ na rzecz lokalnej spo-
tecznosci romskiej, zaznaczyta:

Nie umiem teraz powiedziec, ile kobiet skorzystato naprawde, ile jedynie uczestniczyto w projektach
bezowocnie. Na pewno kazda aktywnos¢ kulturalna czy edukacyjna jest, niezaleznie od efektu,
nowym doswiadczeniem, a o te doswiadczenia trzeba dba¢, bo my Romowie to niewiele ich mamy,
a jak juz mamy, to czasem... szkoda gada¢ (K2).

Z kolei Fraser pisze: ,Nie ma uznania bez redystrybucji’*

i stwierdza, ze podej-
mowanie prob zaradzenia brakowi uznania bez prob likwidacji ogromnych dyspro-
porcji ekonomicznych, staje si¢ symbolicznym, pustym gestem. Badaczka przestrzega
réwniez przed niewlasciwg redystrybucja potegujaca w gruncie rzeczy kulturowy brak
uznania.

Wyznaczenie wlasciwej polityki (réwniez oswiatowej) wobec mniejszosci romskiej
jest zadaniem trudnym, zawsze narazonym na krytyke coraz wigkszego grona ekspertow,
ale i krytykanctwo ignorantéw. Jednak ze wzgledu na to, ze niemozliwe jest ustalenie
jednej, obiektywnej przyczyny obecnej sytuacji Romoéw, niemozliwa wydaje si¢ kura-
cja z wykorzystaniem edukacji jako jedynego czy tez priorytetowego (jak przewiduje
rzadowy Program) panaceum na wszelkie dolegliwosci.

Analizujac literature dotyczaca spoteczno-edukacyjnych problemoéw spotecznosci
romskiej, a takze obserwujac dziatania z zakresu edukacji dorostych, zaobserwowatam
wlasng ambiwalencje opierajaca si¢ na kontinuum miedzy calkowita negacja sensu
dziatan na rzecz Roméwa zachwytem nad kazdg dziatalno$cig edukacyjng skierowana
do tej grupy. Oczekiwalam szybkich, korzystnych zmian na polu edukacji mniejszosci
romskiej, nie potrafiagc réwnoczesnie okresli¢ ich wektora.

Krytyka rzadowego programu i ksztalcenia pozaformalnego dorostych Roméw,
pojawiajaca sie w naukowych debatach, dyskusjach praktykéw i chwilami w mojej
wlasnej ocenie, nie jest jednak w pelni uzasadniona. Kryterium, o ktérym nie nalezy
zapominac¢, dokonujac ewaluacji aktywnosci edukacyjnej Romoéw, jest czas — czas po-
trzebny na zmiany, ktore — jesli ograniczy¢ si¢ do edukacji — moga zaj$¢ w spoteczen-
stwie wiekszo$ciowym (ciggle mocno uwiklanym w stereotypy i uprzedzenia) dzigki
edukacji miedzykulturowej, a przez uznanie edukacji jako warto$ci (lub koniecznosci)
moga dokonywac si¢ w spolecznosci romskiej. W tym momencie jednak pojawia si¢
kolejne pytanie, pytanie o motywacje Romow, ale i ,,nasze” checi do poznawania ich
kultury, dzielenia terytorium i deficytowych doébr (np. pracy).

Rozwigzania dylematu, a moze raczej wykonania wspoélnej pracy w kierunku
rownosci i odrebnosci Romoéw, nie przyniesie dekada realizacji debiutanckiego
Programu. Oczekiwanie rewolucyjnych zmian nie jest uzasadnione, o czym przeko-

# N. Fraser, A. Honneth, op. cit., s. 74.
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natam si¢ podczas warsztatow, w ktorych uczestniczyli rowniez wieloletni praktycy
pracy socjalnej, pasjonaci pracy w $rodowisku romskim. Podkreslali oni to, o czym,
przyjmujac perspektywe naszej kultury, fatwo zapomnie¢ - wielowiekowych tradycji,
obyczajow, norm postepowania, nawykow, utrwalonej hierarchii wartoéci nie pozna-
my i nie ,,zmienimy” bez czasu potrzebnego na wspdlne ,,oswojenie obecnosci” oraz
tamigc zasade ,,nic o nas bez nas”. Osiggniecie pozornie sprzecznych celow w postaci
réwnoscii ,réznosci” wymaga bowiem dialogu i kulturowych negocjacji, bardziej niz
odgérnych dyrektyw, indoktrynacji i dziatan akcyjnych.

Zwolennikom sprawiedliwosci N. Fraser proponuje probe ztagodzenia dylematu
redystrybucji-uznania poprzez afirmacje i transformacj¢. Afirmacja wymierzona jest
w rezultaty konicowe, a wigc przejawia si¢ poprzez rzagdowe dziatania majace na celu
»haprawe niewlasciwej dystrybucji poprzez transfer dochodu™ i likwidacje braku
uznania poprzez ,rewaluacje niesprawiedliwie deprecjonowanych tozsamosci gru-
powych™. Dzialania afirmatywne, przyczyniajac si¢ do zwiekszenia udzialu grupy
defaworyzowanej w konsumpcji, w zyciu spotecznym i kulturalnym, jednoczesnie nie
skutkujg naruszeniem zasadniczej struktury ekonomicznej i zréznicowanej struktury
spolecznej. Przyczyny niesprawiedliwosci pozostaja wiec nienaruszone, jednak jej
skutki i przejawy moga sta¢ si¢ mniej dotkliwe.

Transformacja z kolei wiaze si¢ z ingerencja w poczatkowe przyczyny niespra-
wiedliwosci ekonomicznej i kulturowej. Pociggnetaby ona za sobg radykalne zmiany
w obszarze ekonomii i réwnie glebokie przeobrazenia w obszarze rdznic statusu,
tozsamosci, hierarchii wartosci.

Ktéra z tych strategii umozliwitaby jednoczesne pokonanie niewlasciwej dystrybucji
i braku uznania spofeczno$ci romskiej? — to pytanie wymagajace poglebionych studiow
i dalszych, szerzej zakrojonych, dociekan empirycznych.

EQUALITY OR/AND INDIVIDUALITY? NON-FORMAL EDUCATION
OF THE ROMA PEOPLE IN THE LIGHT OF NANCY FRASER’S THEORY

Summary

The article is an attempt to analyse an educational offer in the field of non-formal adults education
of the Roma based on Nancy Fraser’s considerations of (in)justice. Starting with the characteristic of
the Roma community in Poland, numerous social problems, which are a manifestation of symbolic
cultural and socio-economic injustice, have been identified. Both types of injustice require different
corrective measures. Fraser proposes two instruments used in reducing injustice: redistribution and
recognition. In this paper, focusing on education which is often treated as “the cure for all diseases’,
the forms of education aiming at elimination both types of injustice were indicated. The effect of
pursuing the objective is to achieve equality between the Roma and the bulk of the population, while

4 Ibidem, s. 80-81.
 Ibidem.
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simultaneously maintaining one’s own identity, individuality and uniqueness. The achievement of
seemingly contradictory goals is difficult and raises many questions and doubts about the purpose
of the education, its quality and efficiency. These doubts appeared in both the statements of the re-
spondents, as well as in the conclusions formulated by the author. In order to gather study material
qualitative field research was used - the contact with several representatives of the Roma commu-
nity, with participants and organizers of non-formal education was established. Casual interviews,
participant observation and documents analysis were used to gain research material.

Keywords: the Roma, non-formal education, economic and cultural injustice, redistribution, rec-
ognition



