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KONCEPCJE KSZTALCENIA STUDENTOW W UNIWERSYTECIE -
FENOMENOGRAFICZNA ANALIZA NARRACJI
PRACOWNIKOW NAUKOWO-DYDAKTYCZNYCH

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja rezultatow fragmentu badan dotyczacych
uniwersytetu zrealizowanych przez autora w latach 2013-2018. Konkretniej rzecz uj-
mujac, stawiam tu pytanie o nauczycielskie koncepcje ksztalcenia akademickiego
mlodych dorostych w szkole wyzszej. Gromadzony w trakcie badan material w postaci
indywidualnych narracji zorientowany byl przede wszystkim na opis i eksploracje kultur
akademickich, a zatem obejmowal znacznie szerszy zakres niz sygnalizowane tytulem
koncepcje ksztafcenia studentow, jednakze praca analityczna wykonana po zakoncze-
niu wladciwego zadania badawczego ujawnila mozliwos¢ identyfikacji wlasnie owych
koncepcji. Stad tez pojawila si¢ potrzeba powtdrnej analizy zgromadzonego materiatu
empirycznego, czyli transkrypcji indywidualnych wywiadéw semistrukturyzowanych
pod katem poszukiwania znaczen nadawanych praktykom ksztalceniowym w szkole
wyzszej przez pracownikéw naukowo-dydaktycznych.

Wywéd przeprowadzony w niniejszym artykule zostanie zaprezentowany w trzech
kolejnych krokach. Odwotam si¢ do badan empirycznych podejmujacych podobna
problematyke, akcentujac szczegdlnie projekt Teresy Bauman, poniewaz jej badania
realizowane byly na tym samym terenie badan, z udzialem podobnej préby badanych.
Rzecz jasna badania Bauman nie stanowig jedynego horyzontu teoretycznego, ale majg
szczegdlne znaczenie dla prezentowanych dalej analiz, nie tylko bowiem chronologicz-
nie realizowane byly predzej, ale takze oba badania kontekstowane (Rutkowiak 2010a,
s. 174) facznie mozna traktowac jako przyktad kontynuacji narracji naukowej, z jedne;j
strony o pewnej, okreslonej grupie nauczycieli akademickich dziatajacej w danej uczelni,
a z drugiej budowania korpusu wiedzy z zakresu dydaktyki szkoty wyzsze;j.

W dalszej czesci tekstu syntetycznie scharakteryzuje metodologie projektu, po czym
przywolam kolejno kategorie opisu stanowiace przestrzen wynikowa analiz. Artykut
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zakoncze krétkim podsumowaniem oraz krytycznym odniesieniem sie do jego wyni-
kow i przyjetej procedury badawcze;.

Tho, czyli nauczyciele akademiccy i ich dziatalnosé dydaktyczna
w kontekscie badan

Problematyka dydaktyki akademickiej jako pewnego pola badawczego wydaje si¢
waznym zagadnieniem pedagogicznym, andragogicznym, czy szerzej — wazkim polem
badawczym w naukach spotecznych w ogdle. W ostatnich latach jedng z najpelniej
ujmujacych to zagadnienie perspektywa na gruncie polskiej pedagogiki sa kolejne
badania Anny Sajdak (2013, 2014, 2015, 2017), ktora zwraca uwage na znaczenie
kompetencji dydaktycznych, w tym takze wypowiadanej wprost badz przyjmowanej
milczaco wiedzy pedagogicznej nauczycieli akademickich. Trzeba jednakze wspomniec,
ze badania Sajdak koncentrujg sie w znacznym stopniu na eksploracjach srodowiska
pedagogow oraz studiach literaturowych, rzadziej zas stanowia klasyczne badania
z wykorzystaniem okreslonego materiatu empirycznego.

Interesujacym i zyskujacym popularnosc¢ tropem, a zarazem kierunkiem myslenia
dydaktycznego w szkole wyzszej, jest wigzanie go z lepiej lub gorzej dokumentowanymi
zmianami w umystowosci kolejnych pokolen studentéw i wynikajacg zen koniecznoécig
dostosowywania form pracy dydaktycznej w uniwersytecie, w tym w szczegoélnosci
stosowania nowoczesnych technologii (Sajduk 2015; Kurek 2010) badz tak zwanego
personalizowania oddzialtywan dydaktycznych (Karpinska-Musial, Panonko 2018;
Karpinska-Musial 2016, 2018).

Odmiennym dyskursem badan nad dydaktyka akademicka sg prace Oskara Szwa-
bowskiego, Colette Szczepaniak, Pauliny Wezniejewskiej, a takze Marcina Plawskiego
(Szwabowski i in. 2018; Plawski i in. 2018), lokujacych swoje dociekania w perspektywie
radykalno-krytycznej, przy uzyciu podejscia badawczego okreslanego jako autoetnogra-
fia kolektywna czy tez sugestywna, traktujacych tak o dydaktyce akademickiej i imma-
nentnie wpisanych w nig relacji wladzy, jak réwniez o mozliwosciach i ograniczeniach
metodologicznych badan uniwersytetu.

Ostatnia, autoetnograficzna monografia Szwabowskiego (Szwabowski 2019) w ca-
tosci poswiecona problematyce dydaktyki szkoty wyzszej oraz wladzy w §wiecie aka-
demickim jest zdecydowanie najbardziej poglebionym studium empirycznym, jakie
pojawilo si¢ w pedagogice szkoly wyzszej w Polsce w ostatnich latach, a przy okazji
publikacja otwierajacg zupelnie nieznany dotad sposéb pisania naukowego, w ktérym
zdawanie autorskiej i krytycznej relacji z badania jest o wiele bardziej znaczace niz
obudowywanie si¢ licznymi cytatami i zrédtami oraz ,,0sadzanie si¢” w konkretnej
tradycji myslenia (Szwabowski 2019, s. 19-20).
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Dla dalszej czesci artykutu bedzie to miato zasadnicze — cho¢ by¢ moze samobdjcze
(Szwabowski 2019, s. 72-73) - znaczenie, gdyz cho¢ omawiajac niewielki fragment ba-
dania, postuze sie odniesieniami do innych autoréw, to jednakze prezentacja wlasnych
analiz stanowi podstawowy cel tekstu.

Omawiajac inne tradycje empirycznych eksploracji $wiata akademii, warto wspo-
mnie¢, ze niekiedy prowadzi si¢ takze badania o proweniencji pragmatycznej, to znaczy
stuzacej ,poprawianiu jakosci ksztatcenia’, ktére umozliwiajg poglebione rozumienie
nie tylko dziatalnosci dydaktycznej nauczycieli akademickich, ale takze ogdlnych wa-
runkéw ich pracy w konkretnej organizacji.

Za przyktad mogg stuzy¢ choc¢by badania realizowane w Uniwersytecie Warszawskim
(Gendzwiltiin. 2010), w ktérych wykorzystuje sie zardwno jakosciowe, jak i ilosciowe
metody badan, obejmujgc analizami spore grupy o0séb, co zapewne réznym interesa-
riuszom dostarcza danych potrzebnych do ewaluacji, jednakze nie mozna ich uznac za
badania naukowe, ktére wytyczaja nowe kierunki dociekan w dydaktyce szkoly wyzszej
jako dyscyplinie naukowe;j.

W ten nurt myslenia wpisujg sie takze analizy dotyczace przebiegu karier akade-
mickich pracownikéw naukowych, czego wyraz znalez¢é mozemy w konferencjach
organizowanych przez MNiSW, niekiedy przy wspolpracy uczelni wyzszych w ramach
tak zwanego Narodowego Kongresu Nauki (Katowice, 26-27 stycznia 2017).

Nalezy doda¢, ze w ramach takich spotkan prézno szuka¢ zniuansowanych analiz
empirycznych — dominujg tu raczej wypowiedzi oceniajgce (z reguly do$¢ negatywnie)
jako$¢ prac naukowych akademikow, cho¢ trzeba wspomnie¢, ze niekiedy podejmuje
sie proby naukowego i krytycznego traktowania fenomenu kariery akademickiej, jed-
nakze bez odwolywania sie do materialu empirycznego gromadzonego w toku badan
terenowych (Murawska 2017).

Dokonawszy poglebionej kwerendy badan empirycznych w obrebie polskiej peda-
gogiki szkoly wyzszej w okresie od 1989 do 2017 roku, pozwalam sobie skonstatowac,
ze nauczyciele akademiccy i ich dzialalno§¢ dydaktyczna ogélnie nie stanowia pola,
ktore cieszytoby si¢ nadmierng atencjg rodzimych badaczy (Jendza 2011, 2017).

Zupelnie inaczej wyglada ta kwestia w badaniach uprawianych od wielu lat na
$wiecie, gdzie na rozmaite sposoby (w sensie metodologicznym) bada si¢ koncepcje
nauczycieli akademickich odnosnie do praktykowanych przez nich pedagogii (Kreber
2010; Devlin 2006), a szerzej rzecz ujmujac, calo$ciowych koncepcji bycia w szkole
wyzszej (Pratt 1992, Kane i in. 2002; Kember, Kwan 2000).

Odnotowac nalezy takze obecnos¢ pogltebionych i krytycznych metaanaliz odnosza-
cych sie do projektéw badawczych z udzialem nauczycieli akademickich opisujacych
zar6wno trudnosci metodologiczne, jak i tematy marginalizowane (Eley 2006; Kember
1997). Tego typu prace sa w polskiej pedagogice szkoly wyzszej wlasciwie nieobecne.
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W niniejszym tekscie, na tym etapie wywodu, postuze si¢ jednak badaniami realizo-
wanymi przez Terese Bauman (2011), a czynie to z dwdch zasadniczych powodow. Po
pierwsze owe badania stanowia jedng z niewielu prob empirycznego ujecia zagadnienia
praktyk dydaktycznych w uniwersytecie obejmujacych przedstawicieli wszystkich uni-
wersyteckich dyscyplin naukowych, ktére zrealizowano w ostatnich latach. Po drugie
wyniki uzyskane przez Autorke postrzegam jako interesujacy kontekst i wazny trop
w interpretacji badan wlasnych.

Bauman przy uzyciu kwestionariusza ankiety wykazala, ze prawie kazdy pracownik
naukowo-dydaktyczny (95%), ktory wyrazit che¢ wzigcia udzialu w jej badaniach, po-
strzega siebie jako co najmniej dobrego nauczyciela (Bauman 2011, s. 24), a ,,najlepsze
mniemanie o sobie [...] maja nauczyciele z najdluzszym stazem pracy” (s. 25). Co
wiecej, ponad 85% badanych uwaza, ze ich wiedza dydaktyczna jest dobra lub bardzo
dobra (s. 27).

Mozna zatem zaryzykowa¢ twierdzenie, ze zgodnie z powyzszymi obserwacjami
nauczyciele akademiccy majg co najmniej dobre samopoczucie odno$nie do wlasnej
pracy ze studentami.

Interesujace sg takze zrodla, z ktorych badani czerpiag swoja wiedze dydaktyczna.
Dwa najszerzej reprezentowane pola dotycza replikowania dziatan innych. Sg to za-
réwno wzorce akademikoéw z dluzszym stazem zawodowym, jak i inni nauczyciele,
ktérych badani postrzegaja jako wzory do nasladowania. Owe wzorce dotycza takze
nasladowania praktyk obecnych we wczesniejszych etapach edukacyjnych, co wskazuje
na brak specyfiki dydaktyki akademickiej (s. 34-46) jako swoistej i odrebnej praktyki
spolecznej, a to moze budzi¢ pewne watpliwosci (Malewski 2000, s. 21-31).

W tym kontekscie nalezy skonstatowa¢, zZe zdaniem respondentow uniwersytet jest
kolejnym etapem edukacji, ktory w zakresie metodologii ksztalcenia nie odrdznia si¢
znaczaco od instytucji ksztalceniowych innego typu i szczebla, a podstawowym zrédlem
wiedzy o dydaktyce sa doswiadczenia innych nauczycieli akademickich. Jednoczesnie -
zgodnie z ustaleniami Badaczki - nauczyciele akademiccy majg wysokie mniemanie
odnosnie do jako$ci ich pracy dydaktycznej. Jak si¢ okaze pdzniej, powyzsze obserwacje
moga by¢ pomocne w kontekstowaniu (Rutkowiak 2010a, s. 174) prezentowanych tu analiz.

Metodologiczne podstawy badan

Niniejszy projekt badawczy osadzony jest w strategii badawczej nazywanej fenomeno-
grafig, ktora od poczatkdéw swego powstania byla silnie zwigzana z badaniami szkol-
nictwa wyzszego (Marton 1994, s. 4424-4429; Samuelowicz, Bain 1992, s. 93-111;
Bruce, Gerber 1995, s. 443-458) i lokuje sie w konstruktywistyczno-interpretatywnym
paradygmacie badan pedagogicznych.
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Rezygnuje tu jednakze z detalicznego opisu postegpowania badawczego zgodnego
z procedurg fenomenografii, poniewaz jest ona juz podejéciem do$¢ dobrze znanym
i wielokrotnie opisywanym zaréwno na tamach ,,Dyskurséw Mlodych Andragogow”
(Jurgiel 2008, s. 61-68), jak i innych czasopism naukowych dotyczacych edukacji do-
rostych (Jurgiel-Aleksander 2016, s. 267-282).

Niemniej warto, jak sadze, przedstawi¢ kilka waznych kwestii dotyczacych tego
konkretnego badania, ktore jest gléwna tre$cia niniejszego tekstu.

Badanie zrealizowalem, zgodnie z dominujaca w fenomenografii tendencjg, wyko-
rzystujac semistrukturyzowany indywidualny wywiad jako$ciowy z grupa dwudziestu
o$miu pracownikéw naukowo-dydaktycznych publicznego uniwersytetu.

Dobierajac osoby do badania, bralem pod uwage dwa zasadnicze kryteria: przy-
nalezno$¢ dyscyplinarna oraz stopien naukowy. Dokonywatem takze rozrdznienia na
pracownikow przed uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego i po nim (czyli tzw.
samodzielnych oraz niesamodzielnych pracownikéw nauki).

Taki dobor proby wynikal z potrzeby uzyskania mozliwie najszerszej puli koncepcji
znaczen dostgpnej danej spolecznosci. W konsekwencji uzyskalem material badawczy,
ktéry poddatem dalszym etapom analizy.

Przede wszystkim poszukiwaniem watkéw, domen znaczeniowych, kryteriow roz-
nicujagcych, aby w konsekwencji skondensowa¢ materiat w postaci przestrzeni wyni-
kowej, na ktorg sklada si¢ zazwyczaj niewielka liczba kategorii opisu, ktore nie tylko
odstaniajg mozliwe sposoby rozumienia danego fenomenu, ale takze pozwalaja na ich
interpretacje w kontekscie spoteczno-kulturowym, gdyz - jak sie przyjmuje w tego typu
badaniach - te sa zawsze zaposredniczone przez szerszy kontekst spoleczny.

Na potrzeby niniejszego artykutu dokonalem jednak pewnego wyboru fragmentéw
narracji, ktére wczesniej nie byly gléwnym watkiem badania, a w prezentowanym tu
artykule sg jego osia.

Innymi stowy z materialu badawczego wyselekcjonowatem te fragmenty narracji,
ktore w sposob bezposredni dotycza zagadnienia sygnalizowanego tytutem niniejszego
tekstu, a zatem koncepcji czy tez podejs¢ dydaktycznych pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych uniwersytetu.

Cytujac fragmenty poszczegdlnych wypowiedzi w tekscie, bede postugiwat si¢
kwadratowymi nawiasami, pomiedzy ktérymi znajduja si¢ numery pytan kolejnych
wywiadéw odnoszace sie do okreslonego fragmentu materiatu empirycznego.

Zanim jednak przedstawie wyniki badan, doprecyzuje przyjete przez mnie rozumie-
nie dwdch, znaczacych dla dalszej czedci artykutu, poje¢, czyli metod i form ksztalcenia,
ktore stanowia wazne elementy nauczycielskich koncepcji ksztalceniowych, zapewne
wynikajacych z przyjecia okreslonych ideologii edukacyjnych i charakterystycznych
dlan zasad i celow dydaktycznych.
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Majac swiadomo$¢, ze zardwno Czestawa Kupisiewicza (1974), jak i Wincentego
Okonia (1970, s. 194) propozycje definiowania metod i form charakterystyczne sg
dla dydaktyki, ktore przynaleza do powszechnie krytykowanego, obiektywistycznego
(Klus-Stanska 2018, s. 59-94), pozytywistycznego (Malewski 1998), czy tez techno-
logicznego (Malewski 2010, s. 22 i dalsze) paradygmatu dydaktyki wpisujacego si¢
przede wszystkim w transmisyjny model ksztalcenia, uwazam, ze sg one uzyteczne dla
przeprowadzanego tu wywodu ze wzgledu na swoja ogdlnos¢.

Zatem mowiac o metodzie, mozna mie¢ na mysli sposob pracy nauczyciela ze
studentami (Kupisiewicz 1974, s. 163), forme mozna zas rozumie¢ jako organizacyjny
wymiar dzialalnosci dydaktycznej pracownikéw naukowo-dydaktycznych (Kupisiewicz
1974, s.219). Sadze jednak, Ze pojeciem, ktdre trafniej oddaje istote dziatan dydaktycz-
nych i stojacych za nimi ideologii edukacyjnych, jest - forma nauczania Kazimierza
Soénickiego (1948, s. 212 i dalsze).

Zgadzajac si¢ bardziej z Sosnickim niz Kupisiewiczem, proponuje zatem mysle¢
raczej o formach nauczania, a nie metodach, co zresztg wspolczes$nie znajduje odzwier-
ciedlenie w pracach takich autoréw, jak Jan Masschelein czy Maarten Simons, kiedy
konstruujg oni (w odniesieniu do praktyk dydaktycznych w uniwersytecie) pojecie
publicznych form pedagogicznych (Masschelein, Simons 2018, s. 47-61), do ktorych
zaliczajg si¢ na przyklad wyklad czy seminarium.

Nalezy pamietac, Ze w $wietle narracji nauczycieli akademickich objetych badaniami
rozdzial poszczegolnych elementow, czy tez wymiardw, kazdego systemu dydaktycz-
nego bylby ,,sitowym” dzieleniem koncepcji znaczen, dlatego tez — z punktu widzenia
przyjetej metodologii — nie mozna tego czynic.

Problem prezentagji rezultatow badania fenomenograficznego

Podstawowym zadaniem fenomenografii jest ,,szkicowanie mapy” znaczen okreslonego
fenomenu, co oznacza, ze prezentujac rezultaty badania realizowanego zgodnie z ta
metodologia, nalezy pokaza¢ wszystkie kategorie opisu sktadajace si¢ na przestrzen
wynikowg. W badaniach tego typu zazwyczaj gromadzi si¢ pokazng ilos¢ materiatu
badawczego, dlatego wlasnie raporty z takich badan sg z reguly do$¢ obszerne.

Specyfika rezultatow badan fenomenograficznych rodzi zatem powazng trudnos¢
w zakresie ich prezentacji w formie, krotkiego przeciez, artykutu. Badacz staje wobec
dylematu: skrétowo pokazac cala ,,mape” i narazi¢ si¢ na zarzut lakonicznosci, czy tez
dokladnie scharakteryzowac wybrane wyniki badan, tym razem ryzykujac utrate opisu
pelnego horyzontu eksplorowanych znaczen.

Przestrzen wynikowa prezentowanych badan obejmuje dziesiec jakosciowo odmien-
nych koncepcji ksztalcenia studentow. W kilku przypadkach mozna zauwazy¢ pewne
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punkty styczne, cho¢by w postaci samych metod czy tez form ksztalcenia, niemniej
podstawowe kryterium réznicujace wygenerowane a posteriori w toku analiz odnosi
sie do specyfiki obecnosci nauczyciela w toku zaje¢ dydaktycznych.

Wszystkie osoby biorace udzial w badaniu precyzowaly, wyjasnialy i uzasadniaty
konkretne wybory odnoszace si¢ do pracy nauczyciela akademickiego, cho¢ trzeba od-
notowac, ze zdaniem jednego z interlokutoréw cudownym miejscem bytby uniwersytet,
gdyby nie bylo studentéw [91].

Detaliczne scharakteryzowanie wszystkich dziesieciu zidentyfikowanych koncep-
cji w ramach artykutu jest zadaniem ryzykownym, by nie powiedzie¢ - po prostu
niemozliwym, dlatego tez ogranicze si¢ do czterech tematyzacji, cho¢ dla porzadku
zasygnalizuje wszystkie, syntetycznie pokazujac je w formie tabeli, dokladniejszy za$
opis pominietych tu koncepcji pozostawi¢ do rozwiniecia w kolejnej publikacji.

Wybdr, do nieco bardziej niuansowanego przedstawienia, owych czterech koncepcji
podyktowany jest tym, ze te podejscia do pracy dydaktycznej w uniwersytecie sg rza-
dziej opisywane i przez to nieco mniej poznane albo dopiero zyskujace ,,popularnos¢”
w nauce polskiej i $wiatowej.

Te koncepcje, ktore postanowilem poming¢ w niniejszym tekscie, sg juz dos¢ do-
brze rozpoznane, wigzg si¢ ze znanymi badaczom tej problematyki przesunigciami
dyskursywno-ideologicznymi, takimi jak cho¢by napér neoliberalizmu w szkolnictwie
wyzszym czy globalizacja $wiata akademickiego.

Kolejnym problemem towarzyszacym badaczom - fenomenografom jest nazwanie
kategorii, ktére swoim zasiggiem powinny: (1) obejmowac cato$¢ materialu badawcze-
g0, (2) odwotywac si¢ do kryteriéw réznicujacych wygenerowanych ,,z gruntu” przez
badacza, a takze (3) charakteryzowac si¢ spdjnoscia sktadniowo-leksykalng.

By¢ moze Czytelnik uzna nazwy kategorii zaprezentowanych dalej za ekwilibrystyke
stowng, a moze nawet za probe sifowego uatrakcyjnienia treéci, niemniej jednak sg one
rezultatem dlugotrwalej pracy analitycznej na materiale badawczym.

Koncepcje ksztatcenia studentow w uniwersytecie -
prezentacja wybranych rezultatow badan wiasnych

Ponizej przedstawiam syntetyczne, tabelaryczne ujecie calej przestrzeni wynikowej.
Przyjrzyjmy sie teraz nieco dokladniej wybranym koncepcjom.

1. Proemancypacyjny eskapizm

W ramach tej koncepcji nauczyciel akademicki ma $wiadomos¢ nieuchronnosci na-
rzucania znaczen w procesie ksztalcenia (Bauman 2011, s. 114). Immanentne dla edu-
kacji akademickiej formy przemocy, czyli symboliczna (Pryszmont-Ciesielska 2010)
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oraz strukturalna (Stanczyk 2008), sprawiaja, ze zawsze wtedy, gdy nauczyciel otwiera
usta, staje si¢ agentem okre$lonej arbitralnosci kulturowej (Bourdieu, Passeron 2006,
s. 75-83). To powoduje, iz pomimo ze niemozliwe jest catkowite zniesienie obu typow
przemocy, to jednak warto podejmowac proby i praktykowac strategie dydaktyczne,
ktére przynajmniej daja szanse na bardziej ptaskie polityki gtosu w Akademii.

Jako wyktadowca mam przemozny wplyw i che¢ wtrgcania sie w prace studentéw i dlatego

czesto decyduje sie wyjsé z sali [ ...] wychodze, aby dac szanse studentom na samodzielng prace...
(77, 136].

Nauczyciele - jesli chca podtrzymac i rozwija¢ wymiar krytyczny u studentow, muszg jedynie
tworzy¢ ramy, a potem najlepiej opuscic salg, bo praca ze studentami, ktérzy majg swiadomos¢
narzucania im znaczen, jest przyjemnoscig [...] [18, 73, 80].

Wiesz, Jarek — zauwazylam, ze oni o wiele lepiej i powazniej pracujg jak mnie nie ma [...] to
rzucam im cos i ide na kawe - wiesz, specjalnie [...] mam z tym pewien problem, bo jednak cos
nam placg, a ja ide, ale i tak ide [§miech] [3].

[...] pierwszy rok. Licencjat. Tyle lat w ciszy, a ty tu chcesz, Zeby mowili. Oni nie mogg, bo sg
ofiarami systemu, szkot wezesniejszych. Trzeba ich uczy¢ nie bac sie mowic i mowic, jak nauczyciel
mowi co innego. To trudne, bo oni myslg, ze ja mam racje, rozumie Pan? Ja na poczgtku troche
opuszczam ich celowo [211].

W omawianej koncepcji wazng role odgrywa nie tylko §wiadomos$¢ ukrytych
wymiardéw edukacji akademickiej przez pracownikow, ale przede wszystkim tresci
ksztalcenia, ktére powinny by¢ - zdaniem respondentdéw — nie tyle interesujace, ile
raczej musza dotyka¢ wazkich kwestii, gdyz wazne tematy i zajecia z punktu widzenia
studentéw powodujg ich ponadobowigzujgce zaangazowanie [73].

Emancypacja, ktora staje si¢ tu potencjalnie doswiadczana przez studentéw, wiaze
sie z takze temporalng abdykacja nauczyciela i jego fizycznym usunieciem sie¢ z prze-
strzeni studiowania wtasnie po to, aby studiowanie uruchomi¢ (Ranciere 1999).

2. Pasjonacki infekcjonizm

Ta koncepcja pracy nauczyciela przebiega zgodnie z hastem: ,,Zarazaj tym, co kochasz!”
Moze ona oznacza¢ pasjonujace wyktady bezposrednio zwigzane z problematyka badan
podejmowang przez pracownikow naukowo-dydaktycznych badz ograniczanie si¢ do
przynoszenia na zajecia ksigzek, a nawet pozyczania ich studentom i wykorzystywania
sytuacji ich zwrotu do rozmoéw.

To, co istotne dla tej koncepcji, to zalozenie o jedno$ci nauczania i badania pota-
czone z krytyka rozdzialu obu tych sfer dziatalnosci akademikéw. Zdaniem oséb bio-
racych udziat w badaniu ludzie uniwersytetu, ktérzy nie sa badaczami i nie uczestniczg
W procesie wytwarzania wiedzy naukowej, nie s3 w stanie zaproponowac¢ studiujgcym
nic warto$ciowego. Referowanie tresci pochodzacych z podrecznikéw akademickich
stanowi tu aberracje uniwersyteckiego ksztatcenia. Ksigzka, nawet gdy jest studentom
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prezentowana na zaj¢ciach badz wypozyczana, stanowi jedynie pretekst do rozméw
o problemach nauki.

[...] w trakcie zajec dydaktycznych prowadzqcy ma zarazac pasjq dziwienia sie i poznawania
Swiata w naukowy sposob [64].

Pozyczam studentom ksigzki albo biore sterte na zajecia i od tego wychodzimy [...] to
umozliwia nam mqgdre rozmowy o problemach naukowych [64].

3. Amatorski naiwizm

Naiwizm w malarstwie bywa okreslany jako sztuka uprawiana przez twércéw niepo-
siadajacych formalnego wyksztalcenia (Benedetti 2008, s. 113). W koncepcji, ktora
okreslam tu jako amatorski naiwizm, trzy kwestie wydaja sie szczegdlnie istotne. Po
pierwsze tworczy i autorski charakter zamystu i realizacji zaje¢ dydaktycznych. Po dru-
gie intuicja jako Zrédlo wiedzy dydaktycznej, a po trzecie amatorstwo w podwdjnym
tego stowa znaczeniu.

Amatorem w takim rozumieniu moze by¢ ten, kto nie jest profesjonalista (w sensie
traktowania badan/dydaktyki jako wyuczonego zawodu), formalnie wyksztalconym
specjalistg w danym zakresie, ale takze ten, kto mituje przedmiot swoich dociekan
naukowych i/lub dydaktycznych. Kwestia réznie pojmowanej mifosci wydaje si¢ nie
przystawac do powagi tekstu naukowego, niemniej nalezy mie¢ na uwadze, ze choc¢by
w naukach o organizacji (a tak przeciez mozna rozumie¢ uniwersytet) ta kwestia ma
pokazna literature (Tasseli 2018, s. 1-18) i jest proba przezwyciezenia dominacji jezyka
unikania i krytyki, podobnie zreszta jak w publikacjach naukowych z zakresu filozofii
edukacji (Masschelein, Simons 2013, s. 65-74; Hodgson i in. 2018, s. 7-20).

Tak czy inaczej koncepcja, o ktdrej tu mowa, przejawia sie¢ w przekonaniu, ze dy-
daktyka akademicka musi by¢ amatorska i naiwna.

Jeden z udzielajacych wywiadu profesoréw ujmuje to w nastepujagcy sposob:

[...] w dobrym uniwersytecie powinna by¢ selekcja kadry pod wzgledem dydaktycznym [...] bo

dydaktyka w naszym wydaniu zawsze musi by¢ amatorska, tzn. otwarta i oparta wylgcznie na
obserwacjach i wlasnych doswiadczeniach [6].

Inny moéwi tak:

[...] jestem dobrym nauczycielem akademickim, bo nie mam zadnego przygotowania do prowa-
dzenia zajec - stgd moje dzialanie jest czysto intuicyjne [66].

4. Proemancypacyjny prowokacjonizm

W tej koncepcji na plan pierwszy wylania sie kwestia (Masschelein, Simons 2013).
Zidentyfikowana tak rola nauczyciela akademickiego odpowiada charakterystyce,
ktora znajdujemy w postulacie wyrazonym przez Joanne Rutkowiak w odniesieniu do
tak zwanego edukatora-prowokatora (Rutkowiak 2007, s. 110), ktory stawia sobie za
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cel pracy dydaktycznej budzenie zdziwienia ukierunkowanego na odkrywanie przez
studentéw problematyczno$ci narzucanych im przez kulture znaczen (Rutkowiak 2007).

Jednoczesnie prowokowanie studentéw do emancypacji moze sie wigza¢ z klo-
potami dla nich samych, poniewaz emancypujaca si¢ osoba moze cierpie¢ zaréwno
egzystencjalnie, poprzez zakwestionowanie swego status quo, ale takze spotecznie,
poprzez przyjmowanie roli odmienca, odszczepienica nieustannie spotykajacego si¢
z ostracyzmem i niezrozumieniem.

W nieco zapomnianej (a szkoda!) koncepcji dezintegracji pozytywnej Kazimierza
Dabrowskiego znajdujemy pojecie obucha poznawczego, znakomicie wyjasniajace istote
opisywanej tu strategii dydaktycznej (Dabrowski 1964, s. 38 i dalsze).

Jak powiadajg osoby objete badaniami:

Musimy robi¢ krzywde studentom, otwierajqc ich na alternatywy, co moze dla nich oznacza¢
osobistq krzywde, ale ma potencjal zmiany systemu [143].

Wybieram dla studentéw tresci kontrowersyjne, wulgarne wiersze, bo ma to by¢ dla nich
nieoczekiwany wstrzgs [114].

Celowo proponuje studentom literature, w ktorej interpretacja jest jednostronna, aby wywotaé
dyskusje i budzi¢ ich niezgode [14].

Zakonczenie

Zidentyfikowane w toku badan koncepcje dydaktyczne nauczycieli akademickich
ujawniajg wielo§¢ myslenia o dydaktyce w uniwersytecie. Zaproponowane tu, i z ko-
niecznosci zaledwie wspomniane, koncepcje jako pewne typy empiryczne powoduja
konieczno$¢ przemyslenia dobrze zakorzenionych dystynkeji w pedagogice szkoly
wyzszej, w tym na przyklad podzial na metody aktywizujace i podajace oraz na pe-
deuto- i pajdocentryzm.

Wielos¢ racjonalnosci dydaktycznych ujawnia takze, ze jeremiadyczne w swoim
wydzwieku glosy o catkowitym zawlaszczeniu uniwersytetu przez racjonalnos¢ neoli-
beralng trzeba traktowa¢ jednak z pewng ostroznoscia.

Uniwersytet nadal pozostaje hybrydg réznorodnych i niekiedy sprzecznych ze soba
funkcji. I dobrze - chcialoby si¢ powiedzie¢. Sadze, ze trzeba bytoby odtrabi¢ $mierc¢
uniwersytetu w momencie, w ktérym dozyjemy chwili, kiedy kolektywne znaczenia
konstruowane w odniesieniu do dydaktyki da si¢ okresli¢ wspdolnym mianownikiem,
obojetnie, jaki by on nie byt.

Naturalnie kazdej wladzy, a tej, ktora implementuje tak zwang Konstytucje dla Nauki
w sposOb szczegélny, zalezy na tym, aby taki wspolny mianownik znalez¢ (chocby w rze-
czowniku: doskonatos¢). Dlatego tez winni$my troszczy¢ sie o universitas w uniwersy-
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tecie, a w tym takze o pielegnowanie réznorodnych podejs¢ dydaktycznych - nawet,
a moze zwlaszcza wtedy, gdy nie przystaja do zewnetrznego $wiata.

Przeprowadzone tu analizy pokazujg jednocze$nie niepetnos¢ i poczatkowy zale-
dwie charakter badania. Kategorie opisu wymagalyby znacznie glebszego nasycenia.

Jak wspominalem na poczatku, kwestia koncepcji dydaktycznych nauczycieli aka-
demickich nie byla podstawowym problemem badawczym realizowanego projektu,
dlatego tez prezentowane wyniki nalezy traktowac¢ z daleko posuni¢ta ostroznoscia,
a takze z przekonaniem, Zze mamy tu do czynienia raczej z inicjacjg pewnego watku
niz z jego kompleksowym opracowaniem.

Dokladne i wielowatkowe badania koncepcji dydaktycznych w realiach szkolnictwa
wyzszego domagaja si¢ odrebnych badan, niemniej jednak zaproponowane kategorie
mogga stanowi¢ potencjalnie ptodne poznawczo tropy dla kolejnych projektéw empi-
rycznych.

Nalezy pamigtaé, ze rdwniez sama procedura badawcza ma pewne mankamenty.
Badanie zrealizowano w jednym uniwersytecie, co zapewne ogranicza pule ziden-
tyfikowanych znaczen, cho¢ trzeba mie¢ na uwadze, ze badaniami objeto wszystkie
dostepne w tej organizacji wydzialy, w trosce o maksymalne ich réznicowanie, zatem
w przysztoéci nalezaloby realizowa¢ projekty z udzialem akademikow z réznych uni-
wersytetow, a moze i innych typéw uczelni.
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KONCEPCJE KSZTALCENIA STUDENTOW W UNIWERSYTECIE -
FENOMENOGRAFICZNA ANALIZA NARRACJI PRACOWNIKOW NAUKOWO-DYDAKTYCZNYCH

STRESZCZENIE: Artykul podejmuje kwesti¢ koncepcji ksztalcenia studentéw w uniwersytecie koncep-
tualizowanych przez nauczycieli akademickich, a jego podstawowym celem jest prezentacja wynikow
badan autora z zakresu dydaktyki akademickiej i odnoszacych si¢ do indywidualnych, cho¢ kulturowo
zaposredniczonych, sposobdw rozumienia dziatalnoéci ksztalceniowej nauczycieli akademickich.
Autor wykorzystuje podejscie badawcze w fenomenografii i postugujac si¢ semistrukturyzowanym,
indywidualnym wywiadem jako$ciowym, dokonuje analizy dwudziestu osmiu narracji akademikéw
w zakresie ich sposobdw pracy ze studentami. W konsekwencji zastosowania takiej strategii badaw-
czej autor dokonuje syntetycznej prezentacji przestrzeni wynikowej, na ktora sklada si¢ dziesig¢
jako$ciowo odmiennych sposobéw rozumienia dziatalnosci dydaktycznej nauczycieli akademickich
w uniwersytecie. Ze wzgledu na obszerno$¢ materiatu w artykule przedstawiono blizej cztery z nich:
(proemancypacyjny eskapizm, pasjonacki infekcjonizm, amatorski naiwizm, proemancypacyjny
prowokacjonizm). Wyniki badan ujawniajg nie tylko wielo$¢ i réznorodnoé¢ myslenia o ksztalceniu
akademickim, ale takze problematyzuja dobrze znane w dydaktyce szkoly wyzszej dystynkcje.

SLOWA KLUCZOWE: koncepcje dydaktyczne, dydaktyka szkoly wyzszej, ksztalcenie w uniwersytecie,

fenomenografia.

THE CONCEPTIONS OF TEACHING STUDENTS AT A UNIVERSITY -
APHENOMENOGRAPHICANALYSIS OF SCHOLARS’ NARRATIVES

SUMMARY: The article addresses the question of teaching students at a university as conceptualized
by academic teachers. The main aim of the text is to present the results of the authors research in the
field of academic didactics related to individual, yet culturally constructed, ways of understanding
the didactic part of scholars in higher education institutions. The author incorporated the qualita-
tive research approach known as phenomenography and with the use of individual, semi-structured
interviews analysed twenty-eight narratives. The outcome consists of ten qualitatively varied concep-
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tions and four of them - due to the complexity of the empirical data — are presented in the article.

These conceptions include: pro-emancipatory escapism, passionate infectionism, amateur naivety

and pro-emancipatory provocation. The results of the research shed light not only on the variety of

different teaching conceptions in university education but also question the well-known distinctions

of higher-education didactics.

KEYWORDSs: didactic conceptions, higher education teaching, teaching students at a university, phe-
nomenography.



