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KOMPETENCJE AKADEMICKIE
W PROFILAKTYCE NIEPOWODZEN EDUKACYJNYCH
STUDENTOW

Zagadnienie kompetencji akademickich wydaje si¢ coraz czeéciej analizowane za-
réwno w perspektywie teoretycznej, jak i praktycznej. Zainteresowanie tym tematem
wynika miedzy innymi z analiz strat powodowanych zjawiskiem drop out' na etapie
edukacji wyzszej. Namyst nad kompetencjami akademickimi ksztaltowany jest takze
przez polityki edukacyjne — zaréwno krajowe, jak i europejskie — ktérych celem jest
przeciwdzialanie niepozadanym konsekwencjom rezygnowania ze studiow, przy czym
konsekwencje te analizowane sg gtéwnie w perspektywie systemowej. Rozpoznanie
i opis umiejetnosci warunkujacych mozliwosci wykorzystania szans, jakie daje edukacja
na poziomie wyzszym, majg tez walor praktyczny, poszerzaja opcje projektowania nie
tylko badan w tym obszarze, ale takze rozwigzan dydaktycznych i doradczych zwiek-
szajacych zasoby kompetencyjne studentéw w omawianym zakresie.

W polskiej literaturze nie ma zbyt wielu publikacji na temat analiz dotyczacych
wiedzy i umiejetnosci sprzyjajacych efektywnemu wykorzystaniu czasu studiéw oraz
sprzyjajacych efektywnej organizacji procesu studiowania. Brakuje prob operacjona-
lizacji pojecia kompetencji akademickich. O ile w pismiennictwie anglojezycznym
mozna znalez¢ wiele opracowan dotyczacych kompetencji odnoszacych si¢ do ak-
tywnosci akademickich, zaréwno w kontekscie analiz teoretycznych, jak i propozycji
metodycznych (Dawson 2019; Burns i Sinfield 2016), to w jezyku polskim analizuje sie
raczej przyczyny niepowodzen edukacyjnych studentéw. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze
dla badaczy zajmujacych si¢ edukacjg na poziomie wyzszym ciekawszym zagadnieniem
sa same niepowodzenia edukacyjne niz mozliwosci zapobiegania im.

Rozwazania nad kompetencjami akademickimi sytuuje w perspektywie profilak-
tyki niepowodzen edukacyjnych studentéw. Celem artykutu jest wskazanie roli tych
kompetencji w przeciwdzialaniu sytuacjom, ktore utozsamiane sg nie tylko z zagad-
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nieniem odsiewu czy odpadu studentéw, ale takze z indywidualnymi sytuacjami po-
razki analizowanymi w kontekscie biograficznym. Celem tego opracowania jest takze
wskazanie mozliwosci kategoryzacji kompetencji akademickich. Wskazanie wybranej
ich typologii wydaje si¢ istotne w kontekscie projektéw dydaktycznych i doradczych
zwigkszajacych szanse studentéw na osiagniecie sukcesu akademickiego — bez wzgledu
na to, jak jest on definiowany.

Niepowodzenia akademickie

W zwigzku z tym, ze kontekstem analizy kompetencji akademickich jest ich rola w pro-
filaktyce niepowodzen edukacyjnych, warto wskaza¢, jak kategoria niepowodzen jest
opisywana na poziomie edukacji akademickiej. Mozna przyja¢, ze o ile w perspektywie
edukacji na nizszych etapach akcentowane s indywidualne i spoleczne przyczyny
niepowodzen szkolnych, to na poziomie edukacji wyzszej akcentuje sie przyczyny
systemowe. Marcelina Smuzewska, Krzysztof Wasilewski i Dominik Antonowicz (2015)
wskazujg, ze w obszarze szkolnictwa wyzszego temat niepowodzen edukacyjnych jest
analizowany przede wszystkim w kontekscie niewystarczajacej selektywnosci systemu.
Oznacza to, Ze na studia dostaja sie osoby, ktére nie majg wystarczajacych zasobow,
aby edukacje na tym etapie efektywnie realizowa¢. Idac tym tropem, mozna uznac,
ze podstawowg strategig profilaktyki niepowodzen jest przyjmowanie wylacznie tych
kandydatéw, ktérzy majg odpowiednio wysoki poziom kompetencji akademickich
i rokuja na sprawne oraz skuteczne zrealizowanie przypisanych do toku studiow efektow
ksztalcenia. Jednak ze wzgledu na charakter rekrutacji na polskie uczelnie, ale takze ze
wzgledu na czynniki spoteczne i inne niz tylko selekcyjna funkcja edukacji wyzszej,
implementacja tego rozwigzania wydaje si¢ mocno dyskusyjna.

Przerywanie nauki - bez wzgledu na przyczyne - postrzegane jest glownie w per-
spektywie kosztow systemowych lub probleméw uczelni z zapewnieniem pensum
pracownikom. Cytowani powyzej Autorzy pisza, ze ,w obszarze szkolnictwa wyzszego
zjawisko niepowodzen edukacyjnych reguluje si¢ wylacznie na poziomie technokra-
tycznym. Brak odniesien w dokumentach strategicznych do kwestii niepowodzen
edukacyjnych nie jest przypadkowy, przeciwnie — dobrze ilustruje niski priorytet,
jaki jest im przypisywany” (Smuzewska i in. 2015). O ile w dyskursie technokratycz-
nym rzeczywistym problemem moze by¢ niewystarczajaca selektywno$¢ systemu,
czesto powigzana z nizem demograficznym i niewystarczajaca liczbg kandydatow
aspirujacych do podjecia studiow, to w perspektywie andragogicznej interesujace s3
takze (a moze przede wszystkim) przyczyny takich symptomoéw niepowodzen eduka-
cyjnych na studiach, jak odpad i odsiew. Ewa Rokicka (1988, s. 6), ktora analizowata
losy studentéw niekonczacych studiow w latach 80. ubieglego wieku, zauwazyla, ze
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w literaturze przedmiotu mozna wyrdzni¢ dwa nurty badan nad zjawiskami odpadu
i odsiewu studentdw. Pierwszy dotyczy ich ilo$ciowej charakterystyki, drugi czynnikow
warunkujgcych ich wystepowanie. Mozna przyjaé, ze te nurty analiz dominujg nadal.
Zjawisko drop out jest wciaz przedmiotem analiz statystycznych i badan komparaty-
stycznych (por. Madalinska-Michalak 2014). W tym miejscu warto zaznaczy¢ roznice
miedzy dwoma pojeciami opisujacymi sytuacje przerwania studiow. Pierwsze z nich -
odsiew — odnosi si¢ do rezygnacji ze studiéw z powodu niepowodzen dydaktycznych
(Rokicka 1988, s. 13) lub niedopelnienia wymogéw formalnych mimo podejmowanych
staran (Smuzewska i in. 2015). Odpad natomiast oznacza indywidualng, samodzielng
rezygnacje ze studiow z innych, réznych powodéw (np. rodzinnych, ekonomicznych,
spolecznych, zawodowych, zdrowotnych). W perspektywie andragogicznej szczegél-
nie interesujace jest zjawisko odsiewu. Nie zgadzajac si¢ z podej$ciem akcentujagcym
selekcyjng funkcje sytemu, mozna zastanawiac sie, o ile same uczelnie wzmacniaja
kompetencje studentéw w zakresie efektywnego realizowania zadan przypisanych do
studiow. W kontekscie idei calozyciowego uczenia si¢ nie sg to pytania w mojej opinii
nieistotne. Jesli uniwersytety maja by¢ spoleczno$ciami uczacymi sie, to odpowiedzial-
nos$¢ za wspieranie tego procesu powinna obejmowac takze uczelnie.

Analizujgc kategorie niepowodzenia edukacyjnego na etapie szkolnictwa wyzszego,
mozna przyjac jeszcze jedna Sciezke analizy. Mozna uznad, ze niepowodzenie jest bra-
kiem sukcesu edukacyjnego. Kategoria ta takze nie jest jednoznaczna. Autorzy raportu
»Dropout and Completion in Higher Education in Europe” (European Comission
2015, s. 7) wskazuja, Ze pojecie sukcesu akademickiego jest definiowane w politykach
narodowych poprzez akcentowanie réznych elementéw. Najczesciej jednak wskazuje
sie trzy: ukonczenie studidw, czyli realizacje programu studiéw zakonczong uzyska-
niem stopnia, terminowo$¢, czyli zrealizowanie programu studiow w przewidzia-
nym czasie, oraz obnizenie odsetka osob, ktdre nie koncza studiow (drop out rate).
Dwa z tych elementdéw dotyczg kategorii, ktdre jednocze$nie mogg opisywac sukces
edukacyjny w wymiarze systemowym, a takze biograficznym. Ukonczenie studiow
w przewidzianym terminie moze by¢ traktowane zaréwno jako sukces jednostki, jak
iuczelni, na ktorej studiowata. Innymi zmiennymi, za pomoca ktérych mozna opisywac
sukces akademicki w wymiarze jednostkowym, moga by¢ takze tranzycje na kolejne
etapy studiow lub na rynek pracy. W ujeciu systemowym nalezy tez uwzglednia¢ role
czynnikéw zewnetrznych: strukture systemu, dostepnos¢ ksztalcenia na poziomie
wyzszym, sposoby finansowania edukacji, programy ksztalcenia i relacje pomiedzy
tymi czynnikami (European Comission 2015, s. 14).

Majac na uwadze powyzej zarysowane wybrane sposoby ujmowania niepowodzen
edukacyjnych na etapie edukacji wyzszej, mozna zauwazy¢, ze s one analizowane
w dwoch zasadniczych perspektywach. Pierwsza z nich ma charakter systemowy i jest
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przedmiotem zainteresowania polityki o§wiatowej. Na jej gruncie poszukuje sie roz-
wigzan, ktore beda wspiera¢ efektywno$¢ sytemu, gléwnie poprzez przeciwdziatanie
rezygnacji ze studiow i wspieranie studentéw w procesie realizacji programu studiow
poprzez programy ekonomiczne, socjalne i edukacyjne. Druga perspektywa ma charak-
ter indywidualny, biograficzny. W tym ujeciu analizuje si¢ $ciezki edukacyjne studentow
i ich zasoby ulatwiajace realizacje zadan przypisanych do roli studenta. W kontekscie
celu tego artykutu, czyli wskazania roli kompetencji akademickich w profilaktyce
niepowodzen edukacyjnych na studiach, moge przyjac¢ teze, ze kompetencje te sta-
nowg element wspdlny obu perspektyw. Z jednej strony sg podstawowym zasobem
kompetencyjnym studentéw, a z drugiej moga by¢ systemowa propozycja profilaktyki
niepowodzen. Poprzez wlaczenie zaje¢ ukierunkowanych na rozwijanie kompetencji
akademickich do programéw ksztalcenia mozna wzmacnia¢ te zasoby, ktore beda
obniza¢ ryzyko porzucania studiow.

Kompetencje akademickie

Kompetencje akademickie traktowane sg niekiedy jako synonim kompetencji uczenia
sie. Mimo Ze oba zbiory kompetencji majg duzy zbior wspolny, to jednak nie s tozsame.
Kompetencje akademickie zwigzane sg z aktywnoscig akademicka i z procesem studio-
wania, a nie tylko uczenia si¢. W tym opracowaniu odwotam si¢ do tych kompetencji,
ktoére w nazwie majg academic (a nie study), czyli bezposrednio odnoszg si¢ do procesu
studiowania i innych aktywnosci o charakterze akademickim.

W literaturze mozna spotkac réznorodne klasyfikacje kompetencji akademickich.
Ze wzgledu na ograniczony zakres tego opracowania przytocze tylko jedna propozycje
uporzadkowania tych kompetencji. Wybratam ja subiektywnie, ze wzgledu na istotny —
w mojej opinii - walor metodyczny i aplikacyjny.

Autorzy podrecznika Academic Skills for interdyscyplinary studies — Joris ].W. Buis,
Ger Post i Vincent R. Visser (2015) wyro6zniajg 13 szczegdlowych kompetencji akade-
mickich. Autorzy podzielili je na cztery obszary.

Pierwszy obszar to kompetencje dotyczace efektownosci studiowania. Nalezg do
niego umiejetnosci zwigzane z indywidualnymi strategiami studiowania oraz kompe-
tencje dotyczace czytania literatury naukowej. Pierwsza grupa kompetencji nazwana
przez autoréw po prostu ,studiowanie” zawiera katalog umiejetnosci, ktére mozna
takze okredli¢ kompetencjami ogdlnymi. Pierwsza z nich dotyczy wiedzy. Autorzy
wskazujg, Ze uniwersytety sa miejscem, gdzie wiedze nie tylko si¢ zdobywa, ale takze
wytwarza i transferuje. Nawigzujac do taksonomii Benjamina Blooma, wskazuja, ze
studenci powinni zatem posiada¢ umiejetnosci nie tylko w zakresie zapamietywania
i rozumienia informacji, ale takze ich zastosowania, analizowania i syntetyzowania
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oraz ewaluowania (tamze, s. 14). Kolejne kompetencje z tej grupy dotycza efektywnego
wykorzystywania takich form dydaktycznych jak wyklady, ¢wiczenia i warsztaty. Istotne
sg takze umiejetnosci organizowania pracy wlasnej w roznych perspektywach czaso-
wych, a takze umiejetnosci koncentrowania sie na zadaniach, zdawania egzaminéw
oraz utrzymywania odpowiedniego poziomu motywacji (Buis, Post, Visser 2015, s. 17).

Druga grupa kompetencji z pierwszego obszaru dotyczy umiejetnosci czytania
literatury naukowej. Praca z tekstem naukowym to w historii aktywno$ci edukacyjnej
uczacych si¢ dorostych aktywno$¢ nowa. W szkolach srednich korzystanie z tekstow
zrodlowych i krytyczne czytanie nie s3 podstawowymi formami pracy. Dla wigkszo-
$ci studentéw korzystanie ze Zrédel o charakterze naukowym jest doswiadczeniem
nieprze¢wiczonym. W zakresie rozwijania kompetencji zwigzanych z czytaniem tego
typu tekstow autorzy omawianej typologii wskazujg na konieczno$¢ rozwijania wiedzy
o rodzajach tekstow naukowych, strategiach czytania, a takze na potrzebe rozwijania
umiejetno$ci dokonywania streszczen. W zakresie wzmacniania kompetencji czytania
akcentujg réwniez potrzebe rozrézniania pomiedzy czytaniem przygotowawczym, eks-
ploracyjnym, krytycznym oraz dla celéw poréwnawczych (Buis, Post, Visser 2015, s. 28).

Drugi obszar kompetencji akademickich dotyczy realizacji badan. Autorzy wskazali
tu pie¢ kompetencji szczegétowych (Buis, Post, Visser 2015, s. 37). Pierwsza z nich
dotyczy eksplorowania tematu badan (exploring research topic). Zawiera ona w sobie
umiejetno$¢ wybierania przedmiotéw badan i analiz oraz umiejetno$¢ formutowania
pytan badawczych. Druga dotyczy umiejetnosci przeprowadzania wywiadow. Nie jest
to jednak kompetencja kojarzona wyltacznie z metodologia badan i z wykorzystywa-
niem réznych technik prowadzenia wywiadéw na potrzeby projektéw badawczych.
Przeprowadzanie wywiaddw postrzegane jako kompetencja akademicka dotyczy pro-
wadzenia rozméw i dyskusji z osobami (ekspertami, promotorami, wyktadowcami,
tutorami), z ktérymi student wspdtpracuje w czasie realizacji projektow edukacyjnych,
badawczych, praktyk, stazy, seminariow. Celem takich rozméw jest pozyskiwanie
informacji nie tylko z tekstow, ale takze z interakcji z osobami, ktore student spotyka
w szeroko rozumianym srodowisku akademickim. Kolejna kompetencja w tym obszarze
dotyczy pozyskiwania odpowiednich zZrddet. Obejmuje ona znajomos¢ baz danych oraz
umiejetno$¢ wyszukiwania odpowiednich, dobrych jako$ciowo opracowan. W tym
obszarze mieszczg si¢ takze kompetencje zwigzane z realizacja badan empirycznych
oraz zbieraniem i analizowaniem danych.

Trzeci wskazany w przywolywanej typologii obszar dotyczy kompetencji zwigzanych
z prezentowaniem wynikéw badan. Wskazane tu kompetencje szczegélowe obejmuja:
argumentowanie, pisanie, cytowanie zrédel, prezentowanie (Buis, Post, Visser 2015, s.
62). Kazda z tych kompetencji obejmuje bardzo konkretne zakresy wiedzy i umiejetno-
$ci. Argumentowanie obejmuje zaréwno znajomos¢ rodzajow argumentdw, jak i umie-
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jetnos¢ ich strukturalizacji. Pisanie to takze kompetencja ztozona. Obejmuje zaréwno
wiedze z zakresu etapdw pisania tekstu, strategii pisania, umiejetnosci powotywania
sie na literature, pisania tekstow naukowych, jak i kwestie zwigzane z poprawnoscia
jezykowa. Trzecig kompetencja szczegdtowy jest cytowanie zrddel i efektywne wyko-
rzystywanie literatury w tekscie pisanym. Umiejetnosci szczegdtowe to sposoby opra-
cowywania przypiséw, bibliografii oraz unikanie plagiatéw i autoplagiatéw. Ostatnia,
ale bardzo wazna kompetencja szczegdtowa to prezentowanie ustalen badawczych.
Dotyczy ona wiedzy o mozliwych formatach prezentacyjnych, zasadach opracowywania
przekazu, zachowan podczas prezentacji.

Czwarty, ostatni obszar kompetencyjny to krytyczna postawa (critical attitude).
Autorzy wskazujg tu dwie kompetencje szczegétowe — umiejetnos¢ uczestniczenia
w dyskusjach, debatach i krytycznych dialogach oraz umiejetnos¢ dokonywania refleksji
(Buis, Post, Visser 2015, s. 108). W spolecznos$ciach akademickich te kompetencje maja
w mojej opinii doniosle, ale jednoczesnie niedoceniane znaczenie. Odnoszg sie one
do kultury wymiany mysli i wspolnego namystu nad analizowanymi zagadnieniami.
Pierwsza kompetencja szczegélowa odnosi si¢ do umiejetnosci retorycznych, unikania
putapek w argumentowaniu oraz projektowania i realizacji takich form komunikowania
sie w nauce, jak dyskusje i debaty. Jest to o tyle istotne, ze w odrdznieniu od publikacji
i prezentacji uczestnicy s3 na biezaco konfrontowani z innymi stanowiskami lub inny-
mi danymi i zrédtami. Ostatnia kompetencja szczegdétowa odnosi si¢ do umiejetnosci
dokonywania refleksji. Dotyczy ona nie tylko refleksji w wymiarze jednostkowym -
samooceny, rewizji wlasnych zasobdw i ograniczen. Refleksja ta dotyczy¢ tez moze
efektywnosci pracy zespotowej, rél przyjmowanych w projektach grupowych, zasobow
spotecznych. Autorzy odwolujg si¢ tutaj tez do umiejetnosci dawania i przyjmowania
informacji zwrotne;.

Profilaktyka niepowodzen akademickich

Omowiona klasyfikacja kompetencji akademickich wydaje si¢ uzyteczna w projektowa-
niu ofert ukierunkowanych na wspieranie indywidualnych zasobow studentow. Moze
takze stanowi¢ podstawe systemowych projektow profilaktyki niepowodzen edukacyj-
nych na etapie ksztalcenia wyzszego. Profilaktyka niepowodzen edukacyjnych to cel
sformutowany na duzym poziomie ogdlnosci. Uszczegdtawiajac go, chee sie odnie$¢ do
klasycznej koncepcji, wyrézniajacej profilaktyke I-, II- i III-rzedowa (Gas 2006, s. 37).
Wydaje sie ona bardzo inspirujgca do rozwazan nad potrzebg wlaczania kompetencji
akademickich do ofert edukacyjnych i doradczych.

Profilaktyka pierwszorzedowa ma charakter prewencyjny, adresowana jest do szero-
kiej populacji. W kontekscie kompetencji akademickich powinna obejmowa¢ wszyst-
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kich studentéw na poczatkowych etapach studiowania. Moga to by¢ (obowiazkowe)
zajecia grupowe, podczas ktorych studenci zostang zapoznani z czynnikami sprzyja-
jacymi efektywnemu realizowaniu celow zwigzanych ze studiowaniem. Ten poziom
obejmuje tez rozwijanie wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z podstawowymi zadaniami,
ktdre realizujg studenci w ramach toku studiéw. Inspirujacy zestaw tych kompetencji
zaproponowata Catherine Dawson (2019, s. V-VII). Operacjonalizujac kompetencje
zwigzane ze studiowaniem, wskazala takie szczegétowe obszary, jak: przygotowanie do
studidéw, organizacja i zarzadzanie czasem, czytanie i notowanie, pisanie, kompetencje
statystyczne, mowienie, stuchanie i obserwowanie, poszukiwanie i wykorzystywanie
informacji, krytyczne i kreatywne myslenie, praca zespolowa, wykorzystywanie tech-
nologii informatycznych w procesie uczenia sie, realizacja projektéw badawczych,
umiejetnos$¢ powtarzania materiatu i zdawania egzamindw oraz standardy etyczne. Ten
katalog kompetencji moze si¢ sta¢ interesujaca podstawa do programoéw ksztatcenia
w zakresie kompetencji akademickich.

Profilaktyka drugorzedowa skierowana jest do grupy podwyzszonego ryzyka.
Adresatami mogg by¢ studenci ujawniajacy trudnoéci w realizacji zadan zwigzanych
ze studiowaniem. Dla nich projektowane sg oferty wzmacniajace w obszarze diagnozo-
wanych deficytow. Moga to by¢ spotkania indywidualne, tutoring, zajecia warsztatowe.
Na niektorych uczelniach zatrudniani sg specjalisci, ktérych zadaniem jest udzielanie
wsparcia ukierunkowanego na specyficzne trudnos$ci w procesie studiowania. Moga to
by¢ na przyklad doradcy akademiccy, tutorzy. Rozwigzaniem, ktore sprzyja profilaktyce
niepowodzen akademickich, jest powolanie psychologicznego konsultanta do spraw
procesu studiowania, ktéry organizuje i zapewnia wsparcie dla studentow w zakresie
efektywnych strategii studiowania, pokonywania barier w studiowaniu wynikajacych
z trudno$ci natury poznawczej lub emocjonalno-motywacyjnej, organizacji pracy
i kompetencji migkkich zwigzanych z zarzgdzaniem czasem, konfliktami, radzeniem
sobie ze zmiang?.

Profilaktyka trzeciorzedowa adresowana jest do osob do$wiadczajacych niepowo-
dzen, problemdw zwiazanych ze studiowaniem. Sg to osoby, ktére z réznych powodow
podjety lub sg w procesie podejmowania decyzji o rezygnacji ze studiéw. Im propo-
nowane sg programy ulatwiajace powr6t na studia, godzenie roli studenta z innymi
rolami zyciowymi, programy wsparcia socjalnego lub finansowego. Majac na uwadze,
ze wiekszo$¢ ofert profilaktycznych skupia sie na trzech obszarach dziatania - zapobie-
gawczych, interwencyjnych i kompensacyjnych (Madalinska-Michalak 2014) - uzna¢
mozna, ze profilaktyka trzeciorzedowa najczesciej ma charakter interwencyjny.

? Jako egzemplifikacje tych teoretycznych zalozen mozna wskaza¢ zadania przypisane do tej roli
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zob.: https://amu.edu.pl/studenci/studenci-z-
-niepelnosprawnosciami/psychologiczny-konsultant-ds.-procesu-studiowania-dla-studentow-uam.
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Mozliwosci rozwijania zasobow utatwiajacych sukces akademicki jest wiele. Mozna
je podzieli¢ na dwie grupy: ukierunkowane na optymalizacje systemu oraz na wzmoc-
nienie indywidualnych kompetencji studenta. Do pierwszej grupy beda naleze¢ roz-
wigzania finansowe, informacyjne i organizacyjne (European Comission 2015, s. 8).
Do drugiej rozwiazania dydaktyczne i doradcze, szczegdlnie w zakresie doradztwa
akademickiego. Dla praktyki edukacyjnej wazne jest, aby projektowac oferty integru-
jace te dwie perspektywy, wyzwalajac jednocze$nie efekt synergii. Mozna dyskutowa¢
nad postulatem zaostrzenia wymagan rekrutacyjnych, ale jednoczes$nie uznac trzeba
konsekwencje dla uczelni wynikajace juz nie tylko z nizu demograficznego, ale takze
z dywersyfikacji ofert edukacyjnych (Selingo 2016, s. 191-205) dla absolwentéw szkot
$rednich. Mlodzi ludzie majg coraz wiecej opcji pozyskiwania specjalistycznych kom-
petencji wymaganych na rynku pracy. Studia staja si¢ jedng z alternatyw.

W zwigzku z tym, ze kandydaci na studia reprezentuja zréznicowany poziom kom-
petencji akademickich, uczelnie majg dwa rozwigzania: albo wzmacniac sito selekcyjne,
albo wzmacnia¢ zasoby tych, ktorzy na studia zostang przyjeci. Pierwsze rozwigzanie
jest przedmiotem analiz w zakresie polityk o§wiatowych, drugie stanowi wyzwanie
dla andragogow. W perspektywie pedagogicznej istotne jest poszukiwanie takich roz-
wigzan organizacyjnych i metodycznych, ktére beda facylitowa¢ rozwdj studentéw nie
tylko w zakresie wiedzy i umiejetnosci merytorycznych zwigzanych ze studiowanym
kierunkiem, ale takze tych ogolnych, akademickich. Tym bardziej ze wiekszos$¢ z nich
ma charakter transferowalny i stanowi istotny element kompetencji zatrudnieniowych
(employability skills).
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KOMPETENCJE AKADEMICKIE W PROFILAKTYCE NIEPOWODZEN EDUKACYJNYCH STUDENTOW

STRESZCZENIE: Celem artykutu jest wskazanie roli kompetencji akademickich w profilaktyce nie-
powodzen edukacyjnych studentéw. Rola ta ukazana zostata zar6wno w kontekécie wzmacniania
indywidualnych zasoboéw kompetencyjnych studentdw, jak i jako element systemu profilaktyki re-
alizowanej na poziomie uczelni wyzszych, ktdrej celem jest obnizenie odsetka odpadu i odsiewu
studentow. Mozliwosci wykorzystania kompetencji akademickich w przeciwdzialaniu niepowo-
dzeniom edukacyjnym zostaly oméwione w odniesieniu do zatozen trzech pozioméw oddzialywan
profilaktycznych. Zaprezentowana propozycja operacjonalizacji kategorii kompetencje akademickie
zostata omowiona w kontekscie mozliwosci ich implementacji do metodycznych i doradczych ofert
adresowanych do studentow.

SLOWA KLUCZOWE: kompetencje akademickie, profilaktyka, niepowodzenia edukacyjne.

ACADEMICSKILLS IN THE PREVENTION OF STUDENTS’ FAILURE

SUMMARY: The aim of the article is to indicate the role of academic skills in the prevention of student
failure. This role has been shown in the context of strengthening the individual competence resources
of students, and as an element of the prevention system implemented at the university level whose
aim is to reduce the percentage of drop outs and the sifting of students. Possibilities of using academic
skills to prevent educational failures have been discussed in relation to the assumptions of the three
levels of preventive interventions. The presented proposal for the operationalisation of the academic
skills category was discussed in the context of the possibility of their implementation to methodical
and advisory offers addressed to students.

KEYWORDS: academic skills, prevention, educational failures.



