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POLIFONIA CZY KAKOFONIA?
W POSZUKIWANIU
ZNACZEN EDUKAC]I USTAWICZNE]

Edukacja ustawiczna jest zjawiskiem wieloznacznym, niesp6jnym, niedomknietym,
rozproszonym, kontrowersyjnym, ale wspdlcze$nie nieobojetnym dla pedagogéw,
psychologdw, socjologdw, ekonomistow, politologow, ktdrzy z perspektywy wlasnych
dyscyplin oraz réznych teorii dokonuja jego re- i dekonstrukcji. Rozbrzmiewa wiec
koncepcja edukacji ustawicznej wieloma glosami, co moze przynies¢ skojarzenie z po-
lifonig' i/lub kakofonia® w muzyce.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wiele jezykowych etykiet dla zakresowo
szerokiej i treSciowo zréznicowanej idei i praktyki edukacji ustawicznej, oto niektd-
re z nich: edukacja ciaglta, edukacja permanentna, ksztalcenie dalsze, ksztalcenie

! Z punktu widzenia pokrewiefistwa miedzy glosami wyrézni¢ mozna dwa rodzaje polifonii:
imitacyjng (jej forma jest kanon) i kontrastowa (jej forma jest fuga). Rozwdj polifonii polegal na
coraz wigkszym usamodzielnianiu si¢ gloséw pod wplywem czynnikéw spoteczno-kulturowych
oraz politycznych. Pojawienie sie polifonii w péznym $redniowieczu miato zwiazek z problemami
uniwersaliéw scholastyki: stosunku szczegotu/jednostki wobec ogétu/catosci, np. czlowieka wobec
Boga lub panstwa. W XVIw. polifonie¢ krytykowat Kosciot. W czasach absolutyzmu (XVIII w. — barok)
polifonia stracita na znaczeniu w praktyce, ale byta przedmiotem nauczania, dlatego zyskata miano
sztuki uczonych lub ezoterycznej. W romantyzmie polifonia rozwijata si¢ dzigki twérczoéci Ryszar-
da Wagnera, ktory realizowal koncepcje syntetycznego dziela sztuki (stapiajacego stworzone przez
jednego artyste: muzyke, tekst, pomysty scenograficzne), co on sam uzasadniat spoleczno-polityczna
ideg wspdlnoty (Genossenschaft). Kompozytorzy XX w. przeciwstawili si¢ takiemu pojmowaniu
polifonii, kladac nacisk na dysonans. Szczegdlnym rodzajem polifonii jest fuga, na ktérg skladajg
sie ekspozycje tematu i uzaleznione od niego motywy, faczniki, kontrastujace glosy (kontrapunkt
to materia muzyczna towarzyszaca tematowi — za kazdym razem, gdy w jednym z gloséw pojawia
sie temat, w pozostatych punktach pojawia si¢ kontrapunkt. W fudze mozna rozrézni¢ dwa rodzaje
kontrapunktu: staly — to melodia, ktora zawsze wystepuje z tematem - gdy w jednym z glosow
pojawia sie temat, w ktéryms z pozostatych musi pojawi¢ sie kontrapunkt staly oraz zmienny lub
swobodny: jest to melodia, ktdra wystepuje rownoczesnie z tematem, jednak nie jest ona za kazdym
razem identyczna. Mogg bowiem wystepowac jej wariacje, przeksztalcenia, kompozytor moze réw-
niez wprowadzi¢ nowy material muzyczny.) Fuge do mistrzostwa doprowadzil Jan Sebastian Bach
w XVIII w. (przyktady: Das Wohltemperierte Klavier - BWV 846-893; Kunst der Fuge - BWV 1080).
Literatura zapozyczyla pojecie polifonicznosci dla charakterystyki ,wielogtosowego” utworu, w ktérym
kazda posta¢ lub idea jest samodzielna i rOwnouprawniona. Przykladem powieéci polifonicznej jest
Zbrodnia i kara F. Dostojewskiego.

2 Kakofonia (z greckiego - zle brzmienie), niezgodne, razace ucho wspoélbrzmienie dzwigkow.
Muzyka nieskoordynowana i hatasliwa. Dysharmonia, dysonans.
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powrotne, uczenie si¢ przez cale zycie. Za tymi pojeciami kryje si¢ kulturowo uwa-
runkowana i historycznie zmienna racjonalnos¢ spoteczna, jak i postawy oraz emocje
ich tworcow i uzytkownikdw?. W niniejszym tekécie uznaje edukacje ustawiczng
za pojecie ogarniajace rozne jego znaczenia, odwolujac sie do zasady ewoluowania
pierwotnych znaczen wyrazéw. Ponadto poza $rodowiskiem andragogéw zwykle nie
dostrzega si¢ semantycznych réznic miedzy wymienionymi pojeciami, stosuje sie je
synonimicznie, dlatego odwoluje sie najpierw do tego pojecia, ktore jest powszechnie
znane, a nowoczesnie rozumiane zachowuje swoja aktualnos$¢. W interesie andragogow,
ktoérzy zajmuja si¢ tym naukowo, jest natomiast akcentowanie réznic miedzy termi-
nami pokrewnymi w edukacji ustawicznej, wyjasnianie ich ewolucji, wskazywanie na
ich epistemologiczne konsekwencje i zmiany w zakresie metod badan, co jest takze
celem niniejszego tekstu.

Temat

W przebiegu historycznym edukacje ustawiczng utozsamiano z: samorozwojem
wrodzonych zadatkéw (starozytno$c), ksztalceniem rzemieslnikow (Sredniowiecze),
programem godnego obywatelstwa i humanistycznego zycia (odrodzenie), o$wiata
ludowy (od o$wiecenia po okres miedzywojenny), edukacja dorostych, szczegdlnie
zawodowg (po lata 60. XX w.), ksztalceniem permanentnym (po lata 90.) oraz calozy-
ciowym uczeniem si¢ (wspotczesnie). Niezaleznie od momentu historycznego i sposobu
uczenia si¢ — czy jest on spontaniczny czy refleksyjny — uczniami pozostajemy przez
cale nasze zycie: poczawszy od nauki mowienia, a skonczywszy na zdobywaniu wiedzy
o naszych chorobach w starosci. Takie szerokie ujecie tematu sprawia, ze jego rozwi-
niecie musialo przyja¢ posta¢ roéznych koncepcji teoretycznych, nadajacych edukacji
ustawicznej odmienne znaczenia — co, odwolujac sie do sktadowych polifonii - po-
zwala na zaprezentowanie roznych ekspozycji tego tematu. Ogranicze sie przy tym do
przemian, jakie zaszly w rozumieniu edukacji ustawicznej na przestrzeni XX wieku,
gdyz to pozwoli nasyci¢ pole znaczeniowe tego pojecia. W toku analiz wyrdznitam
cztery ekspozycje tematu:

— narodziny i rozwoj polityczno-o$wiatowej idei po I wojnie §wiatowej,

— edukacja ustawiczna jako zasada reformowania o$wiaty: lata 60. 1 70.,

— moratorium: lata 80.,

— polityczny konsensus - pedagogiczna wieloznacznos¢: wspotczesnie.

* M. Malewski, Edukacja dorostych w pojeciowym zgietku. Proba rekonstrukcji zmieniajgcej sig
racjonalnosci andragogiki, [w:] Edukacja dorostych w erze globalizmu, red. E.A. Wesolowska, Biblioteka
»Edukacji Dorostych’, t. 25, Plock 2002, s. 184.
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Ekspozycja tematu:
narodziny polityczno-oswiatowej idei

Za pierwszy dokument europejski okreslajacy polityczno-o$wiatowy idee edukacji
ustawicznej uznaje si¢ Raport Smitha, ktéry ukazal si¢ po I wojnie $wiatowej z polece-
nia brytyjskiego Ministerstwa Odbudowy w celu zaprezentowania nowych kierunkow
i zalozen angielskiej o$wiaty dorostych®. Wskazano w nim na istotng role o$wiaty
dorostych w planie calozyciowej edukacji, szczegdlnie w obszarze rozwoju narodu
i obywatelsko$ci, co stanie si¢ staltym zadaniem edukacji ustawicznej. Motywem, dla
ktérego podnoszono edukacje ustawiczng w dyskusji polityczno-oswiatowej byla
potrzeba rozbudowy sektora edukacji dorostych ze wzgledéw spotecznych i politycz-
nych oraz uzasadnienie tych dzialan w opinii publicznej. To instrumentalne podejscie
wplyneto na zawezong do ksztatcenia dorostych recepcje edukacji ustawicznej przez
kolejne dziesieciolecia.

Nowy watek do rozwazan nad edukacja ustawiczng wprowadzit Basil Yeaxlee, ktory
w pracy Lifelong education (1929) postulowat scalenie wszystkich sektoréw edukaciji:
formalnego, pozaformalnego i nieformalnego, zar6wno w wymiarze horyzontalnym,
czyli w réznych obszarach Zycia spotecznego, jak i wertykalnym - od urodzenia po
$mier¢. Przypisanie takiego znaczenia edukacji ustawicznej byto bardzo nowatorskie,
ale nie przystawalo do mentalnych wyobrazen i instytucjonalnych mozliwosci tamtych
czasow, w ktérych powszechnym problemem byta bieda, analfabetyzm, bezrobocie
oraz stereotypy na temat ksztalcenia dorostych. Do tych idei nawiazg uczeni w latach
90., ale bez odwolywania si¢ do ich historycznych korzeni.

Edukacja ustawiczna w analizowanym okresie miata charakter ideowo-propa-
gandowy, a nie naukowy. Pojecie to pojawiato si¢ w refleksji naukowcow, najczesciej
brytyjskich, ale pozostato ideologicznym, nieeksplorowanym naukowo hastem. W po-
lityce o$wiatowej zredukowana do postulatu rozbudowy edukacji dorostych stala sie
w kolejnych dziesiecioleciach kanonem® opartym na imitacji powtarzanym z réznym
opdznieniem w innych krajach.

* Na poglady tego autora powolata si¢ juz I. Drozdowicz-Jurgielewiczowa, Podstawowe
zagadnienia dydaktyki dorostych, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 2, z. 3, red. S. Lempicki, Warsza-
wa 1934 - przedruk w: I. Drozdowicz-Jurgielewiczowa, Pisma pedagogiczne, red. A. Antosz,
Warszawa 2009, s. 20, 24; pozniej m.in.: A. Cie$lak, Rozwdj teorii i praktyki ksztatcenia ustawiczne-
g0, Warszawa 1981, s. 21; A. Matlakiewicz, Edukacja ustawiczna w ujeciu brytyjskim, Biblioteka
»Edukacji Dorostych’, t. 36, Radom 2007, s. 39.

* Kanon (z lac. - canon - prawidlo, norma) to najstarsza technika polifoniczna, oparta na $cislej
imitacji, w ktdrej melodie jednego glosu powtarzaja kolejno z jednakowym opdznieniem pozostate
glosy. Pojedyncze kanony to takie, w ktorych wystepuje jeden temat oraz dwa glosy.
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Ekspozycja tematu:
zasada reformowania o$wiaty

Okres miedzy I Swiatowg Konferencja UNESCO w Elsynorze (1949), a nastepna
zwolang w 1960 roku w Monteralu, charakteryzowal si¢ wieloma zmianami w Zyciu
spolecznym (m.in. wzrost poziomu wyksztalcenia), gospodarczym (rozwdj przemystu)
i politycznym (antagonizmy miedzy Wschodem i Zachodem). W obliczu tych uwa-
runkowan uczestnicy konferencji zalecali, by edukacj¢ ustawiczna uczyni¢ zasada re-
formowania o$wiaty. Termin edukacji permanentnej pojawil si¢ zaréwno w Deklaracji,
jak i Rekomendacjach konferencji, co przyczynito si¢ do jego upowszechnienia na
forum miedzynarodowym. Odtad UNESCO stanie si¢ gléownym jego or¢downikiem.
Uzasadnieniem takiego podejscia byla, rozwijana od wczesnych lat 60. przez amery-
kanskich ekonomistow, teoria kapitatu ludzkiego. Na tej bazie rozwinely sie dwa nurty
teoretyczne: pierwszy — znany jako koncepcja zasobow ludzkich, drugi - rozwijany
przez politologéw i socjologdéw — dotyczyt demokratycznego obywatelstwa (democratic
citizenship). Ukryta w tych teoriach wiara, ze kapitat ludzki maksymalizowany przez
edukacje dorostych jest w stanie zwigkszy¢ tempo rozwoju spoleczno-gospodarczego
zaczeta stabnaé w latach 70.

Na bazie teorii rozwoju zasobéw ludzkich eksperci OECD przedstawili koncepcje
edukacji przemiennej (recurrent education)®. Koncepcja ta zostala zyczliwie przyjeta
w niemieckiej i brytyjskiej literaturze pedagogicznej jako proba operacjonalizacji edu-
kacji ustawicznej, ktora byta coraz czesciej postrzegana jako slogan polityczny i ,raczej
mniej popularny zagraniczny towar importowany’”.

Idealistyczng wiare w moc edukacji prezentowal wydany w 1972 roku raport
UNESCO Uczy¢ sig, aby byc¢®. Postulowano w nim, by ksztalceniu przywrdci¢ charakter
doswiadczenia zyciowego, rozciagajac je w czasie i przestrzeni oraz odformalizowa¢
instytucje o$wiatowe, uznajac wszystkie jej drogi — formalne, pozaformalne i niefor-
malne, za rownie warto$ciowe. W duchu praktyki podkreslono, ze oswiata dorostych
jest ukoronowaniem calego procesu ksztalcenia, a jego rozwoj powinien by¢ traktowa-
ny jako pierwszoplanowe zadanie reform o$wiatowych lat 70. W Polsce idee raportu
byty prezentowane w publikacjach m.in. przez Bogdana Suchodolskiego’, Ryszarda

¢ Przedstawiona w 1973 r. w publikacji Recurrent education. A strategy for Lifelong Learning
zaktada periodyczng zmiang miedzy uczeniem si¢ i pracg, ktérg w praktyce mozna realizowa¢ dzieki
urlopom dla celéw edukacyjnych.

7 D. Legge, The Education of Adults in Britain, Milton Keynes 1982, s. 6, cyt. za: A. Matla-
kiewicz, op. cit., s. 42.

8 E.Faure, Uczy¢ sig, aby by¢, ttum. Z. Zakrzewska, Warszawa 1975.

® M.in. B. Suchodolski, Ksztalcenie nieustajgce, ,Nowa Szkota” 1973, nr 2; idem, Edukacja
permanentna. Rozdroza i nadzieje, Warszawa 2003.
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Wroczynskiego', Andrzeja Ciedlaka'! i Jézefa Polturzyckiego'?, ktorzy podkreslali
szersze rozumienie edukacji ustawicznej w kontekscie aktualnych wyzwan panstwa,
ale w srodowisku pedagogow, politykéw i praktykow utrwalito sie waskie znaczenie
edukacji ustawicznej - jako ksztalcenia zawodowego dorostych. Ani w Niemczech, ani
w Wielkiej Brytanii omawiany raport nie okazat sie inspirujacy dla dyskusji pedago-
gicznej. Zarzucano mu uniwersalizm, ktory pozwala na umieszczenie jego postulatow
w dowolnym czasie historycznym, brak pojeciowej jednoznacznosci oraz retoryczny
charakter. W rezultacie przeoczono takze wartosciowe propozycje autoréw raportu:
koncepcje edukacji nieformalnej oraz spoleczenstwa wychowujacego, ktore zostana
wlaczone w latach 90. do dyskusji polityczno-o$wiatowej przez autoréw Biatej Ksiegi
Unii Europejskiej'.

W analizowanym okresie w koncepcji edukacji ustawicznej mozna byto uslysze¢
kilka wzajemnie inspirujacych i uzupelniajacych sie gloséw, co mozna poréwna¢ do
polifonii w muzyce. Dominujgcym gtosem pozostawaly argumenty legitymizujace poli-
tyczno-o$wiatowe inicjatywy instytucjonalnego rozwoju instytucji edukacji dorostych,
promujac rozumienie edukacji jako nauczania, pozostale glosy wspoélgraly z takim
mysleniem o edukacji ustawicznej. Przedmiotem poczatkujacych badan w obrebie
edukacji ustawicznej byly dokumenty polityczno-oswiatowe oraz praktyka edukacji
dorostych jako uwienczenie edukacji ustawicznej. Wiedza na ten temat wytwarzana
w literaturze pedagogicznej miata charakter deskryptywno-normatywny, co byto kon-
sekwencja stosowania pozytywistycznego modelu eksploracji.

Ekspozycja tematu: moratorium

W latach 80. formula edukacji ustawicznej pod postacig polityczno-o$wiatowej zasady
reformowania edukacji byla coraz stabiej styszalna, poniewaz nie przyniosta oczekiwa-
nych korzysci ekonomicznych, byla postrzegana jako nowa forma kontroli spotecznej,
nie przystawata tez do nowych warunkéw zycia spoteczno-gospodarczego - stopnio-
wego przechodzenia w kierunku spoleczenstwa ustug. Opisywana sytuacja nie dotyczy
Polski, ktora przezywa gleboki kryzys ekonomiczny i polityczny, co zepchnie sprawy
o$wiaty i nauki na daleki plan.

W odpowiedzi na nowe warunki zycia i pracy na Zachodzie Europy rozwija si¢
zainteresowanie uczeniem si¢ w sytuacji pracy, ktore przeksztalca przedsiebiorstwo

1 R. Wroczynski, Edukacja permanentna. Problemy - perspektywy, Warszawa 1976.

' A. Cies$lak, Rozwdj teorii i praktyki ksztalcenia ustawicznego, Warszawa 1981.

12 . Polturzycki, Tendencje rozwojowe ksztafcenia ustawicznego, Warszawa 1981.

Komisja Unii Europejskiej, Nauczac i uczy¢ sig. Na drodze do uczgcego sig spoleczeristwa,
Bruksela 1995.

13
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W uczacy si¢ organizacje. Badania nad tym zagadnieniem zapoczatkowal w Wielkiej
Brytanii Chris Argyris z zespolem, opracowujac koncepcje pojedynczej i podwdjne;j
petli uczenia si¢ w organizacji'®, nastepnie rozwinal jg Peter Senge'®. W tych koncep-
cjach pojawia si¢ nowy sposob widzenia pracownikéw — sprawujacych kontrole nad
swoim losem i §rodowiskiem zycia, dysponujacych autonomia i podmiotowoscia,
chcacych podejmowac decyzje i ponosi¢ za nie odpowiedzialno$c's, co legitymizuje
wzrost znaczenia uczenia si¢ wobec nauczania. W §lad za uczacg si¢ organizacja po-
wstaly pokrewne pojecia, miedzy innymi uczace si¢ spoteczenstwo, ale dyskusja na ten
temat rozwinie si¢ w latach 90.

Miejsce ksztalcenia ustawicznego zaczela stopniowo zastepowaé pedagogia calo-
zyciowego uczenia sie, ktorej legitymizacyjnych odniesien dostarczyta teoria kapitatu
spolecznego'’. Sklonila ona andragogéw do rozwijania teorii spotecznego uczenia sie,
ktore, faczac poznanie i dzialanie, osadzaja procesy edukacyjne w codziennosci, w sku-
tek czego edukacja nabiera cech uczenia si¢ naturalnego, sytuacyjnego, spontanicznego,
co symbolizuje pojecie edukacji nieformalnej, otwierajace edukacje na pozaszkolne
obszary uczenia si¢. By je blizej poznad, trzeba bylo odwota¢ sie do interpretatywnych
metod badawczych. Do eksploracji proceséw edukacji ustawicznej zaczeto stosowac
metode badan biograficznych. Innowacyjne bylo wiaczenie jej do koncepcji biogra-
ficznosci, rozumianej jako ,,przemyslany syndrom” podejscia zaréwno badawczego, jak
i wychowawczego, co przyniosto konsekwencje w podejs$ciu do ksztalcenia dorostych
ujetych teoretycznie w dydaktyce biograficznej. W srodowisku polskich andragogow
metode biograficzng i koncepcje biograficznosci wzorem Europy Zachodniej bedzie
popularyzowa¢ Olga Czerniawska z zespotem.

Podsumowujac dyskusje lat 80. na Zachodzie Europy, nalezy podkresli¢ zerwanie
z kilkudziesiecioletnig tradycja edukacji ustawicznej jako polityczno-o$wiatowej idei
i zasady reformowania os$wiaty. W teorii pedagogicznej nastapit zwrot w kierunku
uczenia si¢ oraz jakosciowych metod badawczych. Wzrosto teoretyczne zainteresowanie
pozaszkolnymi kontekstami uczenia sie, wprowadzajac do dyskusji kolejne, coraz mniej
zharmonizowane ze sobg glosy, co zburzy polifoniczny wydzwigk edukacji ustawiczne;.
Badania jako$ciowe, podejmujac problemy grup defaworyzowanych, mialy wiekszy
w tym okresie potencjal polityczny niz teoretyczny.

" K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sig: poznawcze, emocjonalne i spoteczne ramy wspélczesnej
teorii uczenia sig, ttum. A. Jurgiel, Wroclaw 2006, s. 172-174; M.S. Knowles, E.E Holton III,
R.A.Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik akademicki, ttum. M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska,
Warszawa 2009, s. 174.

' PM. Senge, The Fifth Discipline. The Art and Practice of the Learning Organization, New York
1990; wyd. polskie: Pigta dyscyplina. Teoria i praktyka organizacji uczgcych sie, Warszawa 1998.

16 M. Malewski, op. cit., s. 194.

17" Ibidem.



Polifonia czy kakofonia? W poszukiwaniu znaczeri edukacji ustawicznej 25

Ekspozycja tematu:
polityczny konsensus — pedagogiczna wieloznacznos¢

Polityczno-o$wiatowe dokumenty, inicjatywy oraz fundusze Unii Europejskiej (m.in.
Biala Ksigga z 1995 r., Niebieska Ksiega z 1997 r., inicjatywa Europejskiego Roku
Calozyciowego Uczenia si¢ z 1996 r.) ozywity dyskusje i praktyke catozyciowego uczenia
sie w odpowiedzi na nowg sytuacje polityczna i gospodarczg poczatku lat 90. Dzieki
temu koncepcja edukacji ustawicznej, coraz czesciej jest okreslana jako catozyciowe
uczenie sig, nabrala wyrazisto$ci w sensie strategicznym i funkcjonalnym, ale nie
w teoretycznym. W Memorandum na temat uczenia si¢ przez cate Zycie z 2000 roku
zaprezentowano nowe rozumienie pojecia uczenia si¢ jako sieci komplementarnych
form uczenia si¢ (formalnego, pozaformalnego i nieformalnego) rozwijajacych sie
synergicznie przez cale zycie i we wszystkich obszarach edukacji'®. Nowa koncepcja
uczenia si¢ ma realizowa¢ zaré6wno cele instrumentalne, ktére wynikaja z wymogéw
zycia politycznego i gospodarczego, jak i cele emancypacyjne, ktdre pozwola jednostce
realizowa¢ wlasne cele. Poszerzenie granic edukacji skomplikowalo jej zakres i defi-
nicje, co przyniosto trudnoséci w rozréznianiu praktyk edukacyjnych i niebezpieczne
poszerzenie pola badawczego.

Nowym zadaniem nowoczes$nie rozumianej edukacji ustawicznej jest rozwoj re-
fleksyjnosci jako zdolnosci do namystu nad wlasnym mysleniem (uczeniem sie), co
wyprzedza uczenia si¢ przez doswiadczenie jako zbyt wolne w obliczu zawrotnego
tempa przemian. Refleksyjnos¢ jest kompetencjg, ktéora w wypadku dorostych jest
szansg na rekonstrukcje struktur poznawczych, umozliwiajac niezalezng od kontekstu
aktywnos¢.

W odniesieniu do uczenia sie refleksyjno$¢ dotyczy rozwoju jazni®, co teoretycz-
nie opisali w swoich teoriach uczenia sie: Carl Rogers (znaczace uczenia si¢), Jean
Piaget (akomodacyjne uczenie si¢), Jack Mezirow (transformatywne uczenie si¢), Yrjo
Engstrom, Klaus Holzkamp (ekspansywne uczenie si¢), Gregory Bateson (uczenia si¢
ITI° - przez poszerzanie). Wymienione typy uczenia si¢ czerpia energie z potencjatu
oporu, konfliktu (kryzysu) i sg silnie naznaczone przez emocje, dlatego mogg przynies¢
zaréwno rado$¢, satysfakeje, jak 1 bol, smutek, rozczarowanie, co przywoluje na mysl mit
o Narcyzie?. Takie uczenie si¢ jest ryzykowne, ale konieczne, jesli dorosli chcg wyjsé,
odwotujac sie do koncepcji Roberta Kidda*, poza uczenie si¢ w pionie (podnoszenie

'8 Komisja Unii Europejskiej, Memorandum na temat uczenia si¢ przez cafe zycie, Bruksela
2000.

¥ K. Illeris, op. cit., s. 102.

? Gdy poznal siebie, stracil sens zycia i umarl.

2 Opracowana w latach 60. XX w.
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wyksztalcenia i kwalifikacji) oraz w poziomie (rozwijanie wlasnych zainteresowan)
i realizowac uczenie si¢ w glab siebie.

W eksploracjach calozyciowego uczenia si¢ mamy wspdlczesnie do czynienia
z przedmiotem badan, ktéry obejmuje szeroka game rozlicznych praktyk z pogranicza
réznych dziedzin. Ta kompleksowo$¢ pociaga za sobg kakofonie znaczen edukacji
ustawicznej. W tej sytuacji na znaczeniu zyskuje namyst nad metodologicznymi aspek-
tami badan i pytaniami typu: co i dlaczego badamy? jakimi metodami? jak na badania
wplywaja przekonania ontologiczne i epistemologiczne badacza? Wobec rozmytego
przedmiotu badan oraz pluralizmu orientacji badawczych odpowiedzi na te pytania
wydaja sie by¢ koniecznym elementem relacji z badan. Dodatkowo takze badania staja
sie forma calozyciowego uczenia si¢ badaczy oraz badanych?. Wielorakie mozliwosci
(re)prezentowania badan nad catozyciowym uczeniem si¢ ukazujg trudnosci zwigzane
ze sformutowaniem pewnych i ostatecznych wynikéw i wnioskow. W efekcie mozemy
oczekiwaé co najwyzej teorii czastkowych i chwilowych, uzaleznionych od kulturowe-
go kontekstu oraz ukazywania modalnosci spotecznej rzeczywistosci, gry przypadku,
wzordw dziatania.

Coda?

Koncepcja edukacji ustawicznej rozbrzmiewata w analizowanym okresie wieloma gto-
sami w roznych krajach. Juz na poczatku XX wieku wskazano na jej rézne znaczenia,
ale dopiero w latach 90. zaistnialy tak w praktyce, jak i w teorii warunki do pelnego
ich brzmienia. Polski dyskurs na temat edukacji ustawicznej nosi znamiona polifonii
imitacyjnej, podgzania za polityczno-o$wiatowymi hastami i teoretycznymi modami
krajow zachodnich.

Rozwdj koncepcji edukacji ustawicznej od prostego kanonu, przez wieloglos po-
lifonii do kakofonii znaczen $wiadczy z jednej strony o bogactwie tej idei i praktyki,
z drugiej prowadzi do terminologicznego chaosu i rozmycia przedmiotu badan. Zarzuty
stawiane wcze$niej koncepcji edukacji ustawicznej sg aktualne takze dzi§ w odnie-
sieniu do uczenia sie przez cale zZycie: niedookreslono$¢ pojecia poteguje trudnosci
rozréznienia praktyk edukacyjnych, eklektyzm jest wyrazem braku kryteriow selekcji

2 R.Edwards, (Re)prezentacja badan nad catozyciowym uczeniem sig, ,,Terazniejszo$¢ — Czlo-
wiek — Edukacja” 2003, nr 1, s. 83-97.

» Coda to zakonczenie tematu majgce na celu przygotowanie pierwszego wejécia kontrapunktu
imodulacje do tonacji comes. Z tych wzgledéw coda czesto oparta jest o material, jaki wystapi w kon-
trapunkcie — czy to material rytmiczny (co zdarza si¢ czesciej), czy melodyczny. Ze wzgledu na to, ze
po codzie nastepuje dalsza cze¢$¢ utworu, coda nie jest zakonczeniem tematu jesli wzia¢ pod uwage
melodyke - coda doprowadza do kontrapunktu, wiec nie mozna tutaj powiedzie¢ o zakonczeniu
w $cistym tego stowa znaczeniu - jest to tylko ostatnia czg$¢ tematu.
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praktyk i teorii edukacji ustawicznej. Mankamenty te sg dzi§ akceptowane w imig
postmodernizmu, ale czy stuzg jej teorii?

POLYPHONY OR CACOPHONY?
SEARCHING FOR MEANINGS IN LIFELONG EDUCATION

Summary

Lifelong learning is an ambiguous, incoherent, not decisively defined, scattered, controversial
phenomenon. Still, it is not indifferent to contemporary pedagogues, psychologists, sociologists,
economiists, political science experts, who keep reconstructing and deconstructing it from the per-
spective of their disciplines and theories of interest. The discussion resounds with a multitude of
voices, hence the association with musical polyphony and/or cacophony, used here to organize the
summarized text. When referring to the development of lifelong learning in the 20th century I have
identified four phases:

- birth and development of the political-educational idea after World War I,

— lifelong learning as a principle of reforming education: the 1960s and 1970s,

— moratorium: the 1980s,

— political consensus — pedagogical ambiguity: nowadays.

The analyzed period saw the development of the concept of lifelong learning. Having evolved
from the form of a simple canon, it went through the stage of multi-voiced polyphony to eventually
transform into a cacophony of meanings. This process, on the one hand, indicates the richness of that
idea and practice, but, on the other hand, leads to terminological chaos and blurring of the subject
of research. The earlier objections to the concept of lifelong learning hold also today in relation to
learning as a lifelong process: the lack of precise definition makes it more difficult to differentiate
between educational practices, whereas the lack of criteria for selection of lifelong learning practices
and theories results in eclecticism. These drawbacks are accepted today in the name of postmodern-
ism, but the questions whether they serve the theory still remains.



