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REFLEKSJE NAD POMINIETYM DYSKURSEM

Debaty dotyczace opozycji demokratycznej i drogi do zmiany wladzy i systemu w 1989
roku nieraz doprowadzaly opini¢ publiczng do wzburzenia. Merytoryczne dyskusje
czesto uniemozliwialy spory personalne, kwestie ideologiczne czy zabawy polityka
historyczng. Rozwazania naukowe dotyczace dziatalnosci organizacji opozycyjnych
gltéwnie odbywajg sie w srodowiskach politologdw, socjologdw czy historykoéw. Wydaje
sie jednak, ze poza kwestiami historycznymi, spolecznymi czy politycznymi (ale nie
w oderwaniu od nich) waznym, lecz marginalizowanym kontekstem dziatalnosci opo-
zycyjnej jest jej wymiar edukacyjny, ktéry w istotny sposéb wplynal na swiadomos¢ nie
tylko uczestnikow czy sympatykow opozycji, ale w gruncie rzeczy na cale spoleczenistwo.
Wydaje sie, Ze, ignorujac aspekt edukacyjny opozycji, trudno w petni wyttumaczy¢: jak
doszto do zmiany spolecznej; w jaki sposob ludzie zdobyli swiadomos¢ opresji rzeczy-
wistosci, w ktorej od lat funkcjonowali; w jaki sposdb zdobyli wiedzg, jak stawia¢ opdr
totalitarnemu panstwu? W dwudziestg rocznice zmiany systemowej warto przyjrze¢
sie niezwyklym dzialaniom edukacyjnym, ktére towarzyszyly dzialalnosci opozycji
w Polsce w latach 70. i 80.

Rozwazaniom w niniejszym tekscie beda poddane watki (niezaleznej od panstwa)
obywatelskiej edukacji dorostych dokonywanej w warunkach nielegalnej dziatalnosci
politycznej. Niezwykle istotne w tym kontekscie jest to, Ze byla to sytuacja, w ktdrej oby-
watele sprzeciwili sie woli panstwa totalitarnego i mimo calej opresji jakiej doswiadczyli,
wyszli zwyciesko ze zmagan, w ktérych (jak si¢ zdawalo) nie mieli szans. Zdobywana
przez ludzi wiedza dawala im szanse na krytyczne podejscie do rzeczywistosci. Miata
charakter nieformalny i dokonywata demistyfikacji tresci, ktére przyswoili w szkotach
panstwowych, do ktérych uczeszczali.

Edukacja towarzyszaca dziatalnosci opozycyjnej byla daleka od form organizacji
szkolnictwa w PRL i ukazywata, Ze edukacja nie musi by¢ zorganizowana totalitarnie
na podobienstwo panstwa. Szkoly przestaty by¢ miejscami jedynie stusznej wiedzy,
nauczyciele przestali by¢ wszechwiedzacy, uczniowie zyskali mozliwo$¢ uczenia sie
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wykraczajacego poza formalne kanony. Dzialania edukacyjne w ramach opozycji takze
stawaly sie forma kontestacji systemu. Uczestnictwo w wykladach, dyskusjach, wiecach,
czytanie wydawnictw podziemnych, nastuchiwanie audycji, tworzenie niezaleznych
(quasi)instytucji edukacyjnych byto wyrazem sprzeciwu wobec panstwa. Ocena tych
edukacyjnych kontekstow dzialalnosci opozycyjnej dokonywana z perspektywy kilku
dekad pozwala na dostrzezenie edukacyjnego fenomenu, ktéry - jak sie wydaje — jest
przy badaniu opozycji demokratycznej dyskursem nieco pominietym. Tym, co przyku-
wa uwage, jest mianowicie realizacja licznych pedagogicznych i andragogicznych teorii.
Istotne w tym kontekscie wydaja si¢ dwie kwestie. Po pierwsze realizowane dzialania
edukacyjne, mimo Ze mozna odnie$¢ je do teorii, zdarzyly sie obok nich, a czasami
je nawet wyprzedzily (zwlaszcza pedagogiczny dyskurs postmodernizmu). Po drugie
byla to edukacja w dziataniu, absolutnie rezygnujaca ze wszystkich restrykcyjnych
elementow systemu o$wiatowego, odklamujgca falszerstwa panstwa totalitarnego, ale
nie pozbawiona ideologii. Celem tej edukacyjnej aktywnosci mial by¢ samorozwdj
i samo$wiadomos$¢ ludzi oraz zdolno$¢ do kreowania wlasnej rzeczywistosci. W sytu-
acji ostrej konfrontacji z wtadzg ludzie uczacy sie w dzialalnosci opozycyjnej ukazali,
ze spoleczenstwo moze edukowac si¢ bez/mimo szkoly, ze wiedza stwarza mozliwo$ci
faktycznej emancypacji, a spoleczenstwo, po to aby si¢ edukowa¢, nie potrzebuje
machiny biurokratycznej. Jesli zestawimy oba te elementy, mozna doj$¢ do wniosku,
ze teorie edukacyjne doby postmodernizmu zostaly ze skutkiem zrealizowane w ra-
mach dzialalnosci opozycyjnej lat 70. i 80. Jest to refleksja dotyczaca tego, ze oprocz
akademickich rozwazan, istotnych, lecz czesto pozostajacych na kartach niszowych
czasopism specjalistycznych, edukacja dorostych odbyla sie catkowicie bez udziatu
wladz, instytucji, systeméw oceniania i... bez teoretykow. Sami dziatacze dostrzegli,
jak istotna dla powodzenia dziatan opozycyjnych jest edukacja. Jak zauwaza Kazimierz
Przyszczypkowski: ,Nie sposob jednak nie zwrdci¢ uwagi na fakt, ze o «edukacje (dla)
nowej formacji» w latach siedemdziesigtych upomnieli sie przede wszystkim opozycyjni
politycy (Wladystaw Frasyniuk, Jacek Kuron i Adam Michnik), a nie pedagodzy™.

Edukacja oparta na dziataniu, na zbiorowym protescie, na podwazeniu jednomysl-
nosci przyczynila sie do zmiany spolecznej. Wladza nie docenila, jak wielkie znaczenie
dla ruchéw opozycyjnych miata edukacja dokonywana przy okazji aktywnosci poli-
tycznych. To wlasnie dzigki niej ludzie stworzyli alternatywe dla jednowymiarowego
$wiata PRL. Ta odmienno$¢ opierata si¢ na pluralizmie, spofeczno$ciach obywatelskich
i wiedzy zdobywanej w wyniku realnej potrzeby.

' K. Przyszczypkowski, Opozycja polityczna w Polsce — wyzwania dla edukacji. Pomigdzy
oporem, emancypacjq i transformacjg, Poznan-Torun 1993, s. 107.
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Dziatanie na rzecz zmiany

Syntetyczne ujecie dzialan edukacyjnych realizowanych w ramach opozycji demo-
kratycznej w PRL mozna wyrazi¢ w trzech pojeciach: wiedza, umiejetnoséci, postawy.
Doprowadzily one do skutecznego dziatania na rzecz zmiany. Wymienione kategorie
same w sobie nie zaskakuja, kazdy bowiem system edukacyjny (a takze spoleczny)
opiera si¢ na wpajaniu wiedzy, utrwalaniu umiejetnosci oraz ksztaltowaniu postaw
poprzez wychowanie, socjalizacje i edukacje (w dowolnej kolejnosci). Jak stusznie
zauwaza Zygmunt Bauman:

Tajemnica kazdego trwalego (czyli skutecznie reprodukujacego sie) systemu spotecznego
polega na przeksztalceniu ,,funkcjonalnych wymogéw” w motywy dziatan aktywnych jednostek.
[...] tajemnica skutecznej ,socjalizacji” polega na sprawianiu, aby jednostki chciaty robi¢ to,
czego systemod nich wymaga. Cel ten mozna osiagna¢ w sposdb jawny przez zdobycie popar-
cia dla zadeklarowanych (i uzgodnionych) intereséw ,,calosci spolecznej’, takiej jak panstwo lub
nardd, za pomocg roznorodnych proceséw okreslanych mianem ,wzbudzania ducha’, ,edukacji
obywatelskiej” lub ,,indoktrynacji ideologicznej”. [...] Mozna go takze osiagna¢ poérednio przez
jawne lub potajemne narzucanie czy wpajanie okreslonych wzoréw behawioralnych, a takze
wzordw radzenia sobie w trudnej sytuacji. Kiedy ludzie zaczng wedlug nich postepowa¢ (a nie
ma innej mozliwosci, skoro alternatywne rozwigzania i umiejetnosci potrzebne do wecielania
ich w zycie staja si¢ przestarzale i zanikajg) podtrzymujg tym samym system™

W tej perspektywie brak przejawow krytycznego podejscia do edukacji, wychowania
czy socjalizacji, ktdry byl (i jest) zauwazalny w programach i systemach edukacyjnych,
w dzialaniach panstw i spoteczenstw, ktore o wiele cze$ciej stawialy na obezwladnienie
swoich obywateli, anizeli na ich o$wiecenie. W dzialaniach systemu edukacyjnego
kazde z tych pojec jest doktadnie opisane, usystematyzowane, czy wrecz zaprogramo-
wane. Efektem kazdego z nich winien by¢ czlowiek jakiego oczekuje wiadza. Mimo
zasadniczych réznic miedzy systemami spotecznymi model pozadanego przez wladze
obywatela jest zadziwiajaco zblizony i dajacy sie ogolnie opisa¢ stowami takimi jak:
podporzadkowany, przewidywalny, realizujacy wskazywane cele’. Majac obywateli o ta-
kich przymiotach, wtadza nie musiata si¢ obawia¢, ze tworzony przez nig system mogt
zosta¢ zakwestionowany. Z wigkszo$cig probleméw wladza radzita sobie umiejetnie,
alokujgc posiadane zasoby wobec tych, ktére wymagaly srodkéw bardziej radykalnych,
wladza uzywala argumentu sity, ktérym dysponowata (zwykle w majestacie tworzonego
przez siebie prawa).

Wiegkszos¢ XX-wiecznych spolecznych kontestacji predzej lub pdzniej stawata
sie na tyle nieszkodliwa, ze wladze przestawaly si¢ ich obawia¢. Polska droga do

? Z. Bauman, Zycie w pospiechu, czyli wyzwania dla edukacji w epoce plynnej nowoczesno-
sci, [w:] idem, Szanse etyki w zglobalizowanym $wiecie, thum. J. Konieczny, Krakéw 2007, s. 171.

* Zbieznoéci te mozna zauwazy¢ w modelu homosovieticusa (Zinowiew, Tischner), jak i czlowieka
jednowymiarowego (Marcuse).



98 Pawet Rudnicki

zmiany systemu jest jedna z nielicznych, ktdre skonczyly si¢ bezkrwawym przejeciem
wladzy i reorganizacja systemu. Edukacyjne wymiary dziatann prowadzacych do tej
zmiany opierajg si¢ na wykorzystaniu wiedzy jako instrumentu pozwalajacego do-
kona¢ rzeczywistego opisu $wiata. To z kolei umozliwialo ukazanie nieswiadomym
obywatelom, w jakim panstwie zyjg, jakim manipulacjom podlegaja i jak wyj$¢ poza
opresyjng rzeczywisto$¢. Demaskacji wltadzy mozna bylo dokona¢ dzigki likwidacji
formalnych ograniczen dystrybuowania i zdobywania wiedzy, demistyfikacji eduka-
cyjnych przektaman, czy wyjasnianiu niedopowiedzen. Zasadniczo emancypacyjna
funkcja edukacji w czasach opozycji byla realizowana przeciw zindoktrynowanym
programom ksztalcenia i przeciw rezimowym placéwkom o$wiatowym. Umiejetnosci,
ktore pojawily sie w kontekscie dziatalnoéci opozycyjnej, dotyczyly w kwestiach stricte
edukacyjnych zdolnosci do przetamania tradycyjnych edukacyjnych podziatéw na:
nauczycieli i uczniéw; wewnetrzny $wiat szkoly — rzeczywisty $wiat osoby uczacej sie;
nakaz podporzadkowania osob uczacych sie — prawo do bycia soba. I czerpania z tego
wylomu inspiracji do funkcjonowania jako cztowiek §wiadomy i odpowiedzialny oby-
watel. Podstawowg kategorig w zakresie postaw stala si¢ obywatelsko$¢ rozumiana jako
odpowiedzialno$¢ za panstwo realizowana (poczatkowo) w probach naprawy systemu,
a finalnie jako dzialanie skierowane przeciw rezimowi. Kategoria obywatelskosci, jak
tatwo sie domysli¢, nie byta takze neutralna ideologicznie®.

W dziatalnoéci opozycji demokratycznej niezwykle istotnym elementem bylo
uzyskanie krytycznej $wiadomosci dotyczacej systemu totalitarnego, zrozumienie na
czym polega jego sila. Trafnego rozpoznania dokonal J. Kuron:

Za podstawowg wlasciwos¢ systemu totalitarnego uznalismy [...] wywlaszczenie spoteczen-
stwa z organizacji, a co za tym idzie, atomizacje spoleczng i rozktad wiezi. Stad zasadniczym
elementem wszelkich dziatan na rzecz demokracji jest samoorganizacja spoteczna, to jest two-

rzenie samorzadnych, niezaleznych od wtadz panstwowych organizacji skupiajacych wiekszo$¢,
czy w kazdym razie znaczng czg$¢ spoteczenstwa®.

Samoorganizacja i samoksztalcenie staly si¢ poczatkami zmiany calkowicie oddol-
nej i skierowanej poczatkowo nie tyle przeciw systemowi, lecz na rzecz jego odmiany.
Wtadza totalitarna jednak nie podjeta kwestii jakiejkolwiek przemiany. Nie musiala,
bo pozornie sila, jakg mialta, dawala jej poczucie absolutnej przewagi. Dzialalno$¢
opozycyjna koncentrowala sie na stworzeniu obywatelskiej alternatywy wobec pan-
stwa. Przykladem takich obywatelskich dzialan staly si¢ na przyktad: Komitet Obrony
Robotnikéw (KOR), Ruch Obrony Praw Cztowieka i Obywatela, a ostatecznie takze
NSZZ ,,Solidarno$¢”. Ludzie tworzacy opozycje zdobyli sSwiadomosé, ze tylko aktywno$é

4 Zaréwno wladza totalitarna, jak i opozycjonisci chetnie postugiwali si¢ tym terminem, kreujac
go wedle swoich zalozen ideologicznych.
* J. Kuron, Polityka i odpowiedzialnosé, Londyn 1984, s. 51.
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samych obywateli, zorganizowanych poza aparatem panstwa, daje szanse na skuteczne
dziatanie. Wazna opozycyjna ideg stalo sie hasto J. Kuronia ,Nie palcie komitetdw,
zaktadajcie wlasne!”, ktore oddawalo ide¢ obywatelskiego dziatania. Stworzy¢ organi-
zacje, ktore moga samodzielnie dziata¢, dajac tym samym dowdd, ze nie tylko wladza
moze zabiera¢ glos, rownoczesnie nie podejmujac otwartej konfrontacji z wladza.
Podejmowane oddolne dziatania doprowadzily do istotnych zmian w relacjach grup
dotad nieznajdujacych wspolnego jezyka robotnikéw i inteligencji. Wladza do pewnego
momentu skutecznie szczula na siebie te grupy. Tragiczne do$wiadczenia wydarzen
w Poznaniu w 1956 roku, na Wybrzezu w 1970 roku, czy w Radomiu w 1976 roku
uswiadomity robotnikom i inteligencji, ze osobno nie ma mozliwo$ci skutecznego
dziatania. Opozycyjny alians stworzyl szanse na zorganizowanie nie ze wzgledu na
grupe zawodowg, wyksztalcenie czy pochodzenie®, ale skierowang na naprawe systemu,
ktory postrzegany byl jako wadliwie dzialajacy. Komitet Obrony Robotnikéw stat sie
przykladem organizacji, ktéra w sposéb madry, pomystowy i skuteczny dokonywata
kontestacji systemu poprzez samoozorganizowanie i obywatelska aktywnos¢.

Jaka edukacje proponowali wigc niepokorni z tamtych lat? Gtéwnym ich celem bylo stwo-
rzenie w $wiadomosci politycznej obrazu swojego (poszczegdlnych ludzi), ktéry roztadowalby
napiecia dreczace jednostke w konkretnym srodowisku i czynil owa sytuacje bardziej przejrzysta.
Program ten byl adresowany do spoleczenstwa, jak ma postepowac. [...] W mniejszym stopniu
Zwracano uwage na stworzenie spojnego systemu pogladéw interpretujacych terazniejszo$¢

i formulujacych ideal przysztosci, opartego na $wiadomym wyborze okreslonego systemu
warto$ci’.

Zarzewiem buntu byl KOR, a w kazdym razie dobitnie ukazywal, ze wladze nie
mogga nie liczy¢ sie z opozycja. Ludzie, ktérzy tworzyli organizacje, byli rozpoznawani
i wiarygodni. Zwykle mieli juz status wroga publicznego (z J. Kuroniem i A. Michnikiem
na czele). Jan Jozef Lipski, wspottworca KOR-u, tak opisuje jego istote:

Na czym idea KOR-u polegata przede wszystkim? [...] Po pierwsze, byl to pomyst na dzia-
talnos¢ apelujaca przede wszystkim do wartosci etycznych, do ogdlnych zasad moralnych, a nie
do postaw politycznych. [...] Totalitaryzm na tym wlasnie polega, ze w ostatecznej konsekwencji
wszystko staje si¢ polityka, bo wladza dazy do kontrolowania wszystkiego. Przede wszystkim
chce ona jednak regulowa¢ sumienia ludzkie w zakresie spraw spotecznych, by reagowaty wedlug
kolejnych uchwat i decyzji tej wtadzy. [...] Po drugie, byl to pomyst na dziatalno$¢ jawna, bez

¢ Nie do konca si¢ to udato. W wykladach UL brali udzial w wigkszosci inteligenci, robotnicy
z czasem zaczeli sie pojawiac na spotkaniach, ale nie byli wiekszo$cia. UL stwarzal mozliwo$¢ spo-
tkania pokolen. Oprocz ludzi mlodych w spotkaniach brali udziat réwniez ludzie z pokolenia ich
dziadkéw. Podejmowane dyskusje byly szansa na nawiazanie dialogu migdzy grupami spotecznymi
i pokoleniami.

7 K. Przyszczypkowski, Wychowanie obywatelskie w koncepcjach edukacyjnych opozycji
politycznej w Polsce w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych, [w:] Wychowanie obywatelskie.
Studium teoretyczne, poréwnawcze i empiryczne, red. Z. Melosik, K. Przyszczypkowski, Torun-Po-
znan 1998, s. 87.
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ukrywania istnienia Komitetu, jego skladu, a nawet z ostentacyjnym podaniem do wiadomosci
publicznej adreséw i telefonow. Pomysl ten byl pochodng dotychczasowych form protestow,
gdy sygnatariusz listu, deklaracji lub petycji podpisywal sie imieniem i nazwiskiem, a wiec si¢
ujawnial. [...] Po trzecie, byl to pomyst na dzialalno$¢ nie tylko jawna, lecz i legalna. [...] Na-
wet samo istnienie Komitetu, ktérego legalnos¢ kwestionowaly wladze bezpieczenstwa, gdyz
KOR nigdy nie podjat krokéw w celu zarejestrowania sie i uzyskania ta droga zezwolenia na
dziatalno$¢, znajdowato uzasadnienie prawne: w PRL obowigzuje w tym zakresie stara ustawa
z lat trzydziestych, ktora przewiduje mozliwo$¢ tworzenia dla doraznych celéw (pomoc powo-
dzianom, pogorzelcom itp.) komitetow bez rejestracji: w dodatku KOR miat tylko jedna ceche
organizacji, to jest cztonkowstwo, nie miaf za$ statutu, prezesa czy sktadek®.

Dziatania Komitetu poczatkowo dotyczyty wsparcia materialnego dla poszkodowa-
nych i zapewnienia im opieki w réznych wymiarach (np. prawnym). Pézniej KOR stat
sie centrum wymiany informacji o represjach, miejscem gdzie koordynowano dziatania
opozycyjne i swoistg agencja informacyjng, ktora dystrybuowala wiadomosci o sytuacji
w Polsce poza granice kraju. W tej organizacji pojawily si¢ pomysty na zorganizowanie
Uniwersytetu Latajacego i Towarzystwa Kurséw Naukowych jako przestrzeni eduka-
cyjnych wspierajacych dziatania opozycji.

Uniwersytet Latajgcy dziatal wérdd innych, podobnych inicjatyw, a wszystkie one przygo-
towywaly powstanie sformalizowanej instytucji, jaka mialo by¢ Towarzystwo Kurséw Nauko-
wych. Czesto te same osoby braly udziat w réznych przedsiewzieciach badz jako organizatorzy
i wyktadowcy, badz jako uczestnicy i stuchacze. Dzieki temu mozliwe bylo powstanie duzego
$rodowiska 0s6b w réznym stopniu zaangazowanych w dziatalno$¢ opozycyjna, ale w wigkszosci
znajacych sie osobiscie, czgsto ze sobg zaprzyjaznionych, solidarnie reagujacych na represje czy
szykany ze strony wladz’.

W tym kontekscie zréznicowane srodowisko tworzace KOR bylo istotnym wspar-
ciem, bowiem stawalo si¢ naturalnym zapleczem intelektualnym przy podejmowanych
dzialaniach edukacyjnych. Sporo oséb udzielato sie publicystycznie, naukowo i eduka-
cyjnie, publikujac w podziemiu wazne teksty, uwiarygodniajac tytutami naukowymi czy
swoimi nazwiskami dziatania edukacyjne, w koncu biorgc udziat w licznych wykladach,
prelekcjach i dyskusjach. Ludzie tworzacy KOR, mimo ze pochodzili z réznych $rodo-
wisk, mieli rézny $wiatopoglad i podejscie do polityki, stworzyli bardzo silng organi-
zacje, ktora data skuteczny odpor dzialaniom wiadzy. Wojciech Onyszkiewicz, jeden
z cztonkéw KOR, podkreslat: ,Mielismy $wiadomos¢, ze zyjemy w kraju, w ktorym
ostateczng, cho¢ bardzo rzadko wypowiadajacg si¢ instancja, sa robotnicy. W 1976 r.
kazdy miat w glowie, ze tym razem trzeba dolaczy¢ si¢ do buntu™°. Dziatania podej-

8 J.J. Lipski, KOR. Komitet Obrony Robotnikéw — Komitet Samoobrony Spolecznej, Warszawa
2006, s. 129-131.

® R. Terlecki, Uniwersytet Latajgcy, 1977-1978, ,Rozprawy z Dziejow Oéwiaty” 2000, t. 39,
s. 118.

1 Wypowiedz Wojciecha Onyszkiewicza, dziatacza KOR, [w:] M. Kotodziejczyk, NiepoKORni,
»Polityka. Pomocnik Historyczny” 2006, nr 19.
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mowane przez KOR okazaly si¢ skuteczne. Liczne rozprawy, w ktérych przedstawiciele
Komitetu byli obroficami, wsparcie materialne dla rodzin skazywanych robotnikoéw,
ale rowniez i akcje informacyjne sprawity, ze Komitet byt postrzegany jako kluczowa
organizacja opozycyjna. ,Biuletyny KOR-u i teksty, docierajace przez Wolng Europe
odmienily ludzi. Determinacja i odwaga KOR-owcéw przelamaly wytrwale wznoszo-
ny przez wladze mur nieufnos$ci dzielagcy robotnikéw od srodowisk uniwersyteckich
i inteligencji. Ale i jeszcze jeden mur zdawat si¢ peka¢. KOR byt laicki, dzialal z dala
od struktur Kosciola”'!. Organizacja stala sie pewnego rodzaju pomostem miedzy tymi
wszystkimi, ktorzy dotad nie mieli szansy badz okazji do tego, aby sie spotka¢, poroz-
mawia¢, poznaé. Komitet pozwolil na zblizenie grup, ktére dotad nie probowaly podja¢
miedzy sobg prawdziwej dyskusji. To zjednoczenie tak r6znych srodowisk w ramach
jednej organizacji dalo impuls do dzialania. By¢ moze pierwszy raz pojawila sie realna
szansa, by ci wszyscy, ktorzy dotad mimo wiedzy, co trzeba zmienia¢ w systemie, nie
byli samodzielnie w stanie dokona¢ przemiany, w KOR, w grupie zyskaja zdolno$¢
dzialania skutecznego. Tak sie stalo. ,KOR to byl fantastyczny pomyst polityczny, ale
caly czas strasznie pilnowano, zeby nie wkroczy¢ w prawdziwg polityke — w polityke,
ktéra polega na wybieraniu opcji ideowej. Popierali$my kazdg inicjatywe, jesli byla
wzglednie przyzwoita i bronilismy wszystkich, ktérzy sie w jakis sposéb samoorgani-
zowali”*>. Mimo to KOR byl istotnym politycznym graczem przed era Solidarnosci.
Dzialania podejmowane przeciw wladzy byly tak pomyslane, aby nie prowokowaty
otwartej riposty, mimo tego i tak osoby tworzace i wspolpracujace z Komitetem byly
represjonowane, skazywane w procesach politycznych, maltretowane psychicznie i fi-
zycznie oraz szczute przez propagande. Jednak wladzy nie udato si¢ pokonac tej orga-
nizacji opozycyjnej. Jesli chodzi o kwestie edukacyjne, to najistotniejszym elementem
w dzialalnosci KOR-u stala si¢ sSwiadomo$¢, ze ludzie cheg wiedzie¢ i przekonanie, ze
nalezy im wiedzy dostarczac.

W Deklaracji TKN stwierdzano tez, ze bez poszukiwania prawdy o $wiecie i samym sobie
nie moga ksztaltowac sie tworcze, samodzielne postawy ludzi. TKN byty tg forma edukacji,
w ktérej promowano odmienny od dotychczas oficjalnie funkcjonujacego paradygmat edukacji,
a takze refleksji nad edukacja. [...] Animatorzy TKN $wiadomi tych potrzeb pragna pomoc tym
wszystkim, ktdrzy przez samoksztalcenie chca wzbogaci¢ swa wiedze. Zaczatkiem tej dziatal-
nosci bylo powotanie grup samoksztalceniowych, ktére mialy studiowa¢ wybrane zagadnienia
historii, socjologii, ekonomii, literaturoznawstwa, filozofii i pedagogiki. Zréznicowane byly

formy dziatania TKN: wyklady, opieka stypendialna, kontakty naukowe z zagranica, dzialalno$§¢
wydawnicza, sympozja [...]".

"' A.Boniecki, Tak, jak to dzis pamietam, ,,Tygodnik Powszechny”, http://www.tygodnik.com.
pl/kontrapunkt/59/boniecki.html, 29 kwietnia 2006.

12 S.Blumsztajn, M. Okonski, Robilismy niemozliwe, ,,Tygodnik Powszechny”, http://www.
tygodnik.com.pl/kontrapunkt/59/blumsztajn.html, 29 kwietnia 2006.

B K.Przyszczypkowski, Opozycja polityczna w Polsce..., s. 43.
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Podziemne wydawnictwa, nagrania wykladéw i przemowien, liczne tytuly prasy
podziemnej kolportowane po Polsce, inicjatywy edukacyjne, takie jak TKN i Uniwersytet
Latajacy i niezliczone kola samoksztalceniowe, to wszystko zaczelo sie wowczas.
Oczywiscie nie tylko za sprawg dzialan KOR-u, ale i innych organizacji podziemnych,
ale to wlasnie wtedy zaczeta sie dokonywa¢d edukacja, ktora faktycznie pozwolita na
dotarcie do mas i wzbudzenie w nich refleksji. Wtasnie wowczas, w tym szczegolnym
konteks$cie edukacja odegrata bardzo istotng role. Dzigki niej mozna bylo ukazac, jak
kontestowa¢ system, na czym polega jego opresja i jak z nig walczy¢. Wiedza, ktéra
ludzie zdobywali, dawata kompetencje krytyczne, ktérych nigdy wczesnie nie mie-
li. Edukacje ujarzmiajacg zamieniono na wyzwalajaca, ktorej nakazem jest zmiana
opresyjnych warunkow zycia, ktéra mogla dokonac¢ si¢ przez dziatanie. Sila opozycji
demokratycznej stata sie umiejetno$¢ angazowania ludzi do dziatania. Nauczy¢ ludzi,
jak sobie radzi¢ z wladza, jak si¢ sprzeciwiac ograniczajacej rzeczywistosci, jak organi-
zowac sie w grupy i w koncu jak uczy¢ si¢ dla siebie i spoteczenstwa. Ta idea dziatania
zostala opisana przez J. Kuronia w kilkanascie lat po przetomie 1989 roku. Jej gtéwnym
przekazem bylo kontrolowanie wlasnego zycia i aktywne tworzenie rzeczywistosci bez
czekania, az ktos ja zagospodaruje. We wstepie Dziatania J. Kuron pisal: ,,Jedli nie panu-
jemy nad swoim Zyciem, ono panuje nad nami. Panowa¢ nad swoim zyciem mozna tylko
w dzialaniu stanowigcym udzial w partnerskim wspoétdziataniu z innymi ludzmi™. Tak
funkcjonowal KOR, Uniwersytet Latajacy czy TKN, takie aktywizujace podejscie do
rzeczywistoéci dawalo mozliwo$¢ angazowania ludzi, czynienia ich odpowiedzialnymi
za swoje biografie i edukowania ich w zakresie umozliwiajagcym emancypacje.

Edukacja w opozyciji.
Miedzy nowoczesnoscia a ponowoczesnoscia

Tradycyjny, technologiczny model ksztalcenia dorostych w PRL opieral si¢ na masowej
produkgji ludzi wiedzacych mniej wigcej to samo, podobnie odczuwajacych, przygoto-
wanych do realizacji zadan zleconych przez innych. Jak pisze Mieczystaw Malewski

[...] zasadniczym zadaniem nauczyciela dorostych jest ,wlewanie przez lejek” gotowej
i nieproblematycznej wiedzy do pustych krypt umystéw stuchaczy oraz odzwierciedlenie w ich
$wiadomosci obrazu $wiata, w ktérym przyjdzie (przyszio) im zy¢ i pracowaé. Obraz ten jest
prezentowany jako system naturalnie istniejacych instytucji, rél spolecznych, norm moralnych
oraz procedur postepowania [...]"".

" J. Kuron, Dziatanie. Jesli nie panujemy nad swoim Zyciem, ono panuje nad nami, Wroctaw
2002, s. 5.

15 M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek —
Edukacja” 2000, nr 1, s. 48.



Dziatania opozycji politycznej w latach 70. i 80. w PRL na rzecz edukacji obywatelskiej... 103

Przystosowanie do oczekiwan wladzy, dzigki technologicznemu ksztalceniu, stalo
sie wzglednie prosta czynno$cig. Rozbudowany system oswiatowych, gwarantujacy
dostep do edukacji w potaczeniu z szerokg gama wzmocnien pozytywnych badz ne-
gatywnych, pozwalal na catkiem skuteczng kontrole spoteczna dokonywang poprzez
edukacje. Wiedza przekazywana w placdwkach oswiatowych byla zespolona z oficjal-
nym programem wladzy, indoktrynacja stata si¢ dla wladzy naturalnym sktadnikiem
edukacji. Podobnie zreszta jak tworzenie szkolnych podziatéw, z klasycznym, na
nauczycieli i uczniéw, na czele. Nauczyciel byl wiec tym wazniejszym i lepszym, do-
datkowo miat wiedzg, ktorej nie mozna bylo kwestionowa¢ i wladz¢ nad uczniami.
Dzigki swoim przymiotom stawal si¢ jednocze$nie wytworcg mas, urzednikiem pan-
stwowym realizujagcym program wiladzy oraz utrwalaczem systemu, ktéry swoja praca
uwiarygodnial. Rola ucznia oznaczata podlegtos¢, bezrefleksyjne i encyklopedyczne
przyswajanie wiedzy podawanej przez nauczycieli oraz przyjmowanie sposobu my-
$lenia propagowanego przez placowki oswiatowe. W tym kontekscie wiedza stawata
sie istotnym czynnikiem prowadzacym do podporzadkowania spotecznego, z ktérego
wladza chetnie korzystata.

Dziatania edukacyjne PRL-owskich wladz, realizowane na skale masowa, sprawia-
ty, ze dostep do oswiaty byl tatwiejszy niz kiedykolwiek wczesniej. To dawalo szanse,
ktorych nigdy wezesniej w takim wymiarze w kraju nie bylo. Edukacja dorostych wraz
z zapewnionym miejscem pracy wzmacniala wizerunek wladzy panstwowej, ktora nie
tylko ksztalcita, ale od razu zatrudniata ludzi, dajac im przekonanie, ze s panstwu
potrzebni oraz ze potrzebujg panstwa, by istniec. Jak pisal dwczesny dydaktyk: ,[...]
ksztalcenie dorostych w instytucjach o$wiatowych dzieki upowszechnianiu tresci [...]
kultury, reprezentacyjnej przyczynia si¢ do zblizenia wszystkich grup spotecznych
narodu, a tym samym zwieksza jego sp6jnos¢, czyli jest czynnikiem integracyjnym™.
Edukacja integrowata dokladnie wedle zamiaréw wladzy. Dawata szanse centralnego
sterowania spoteczenstwem ludzi myslacych wedle okreslonych wzoréw. Koncepcja
homosovieticus ukazywala, na kim wladzy szczegélnie zalezy. Masy podporzadkowane,
bezwolne, intelektualnie zniewolone, kierujace gtéwna aktywno$¢ na zdobycie regla-
mentowanych dobr materialnych. Edukacja stata si¢ skuteczng forma zarzadzania spote-
czenstwem podporzgdkowanym. Sprowadzona do funkcji adaptacyjnych pozwalata na
przystosowywanie calych mas ludzi do funkcjonowania w sposdb, jakiego oczekiwata
wladza. Dla poszczegélnych jednostek nie musiato to by¢ odczucie wysoce opresyjne.
Wiadza za darmo ksztalcita, zapewniata prace, niewysokie, lecz dosy¢ regularnie do-
starczane socjalne benefity i zwalniata od licznych trosk, organizujac wiele aktywnosci,
ktdre potencjalnie nie powinny by¢ dla niej istotne. Ale na tym wlasnie polegata sita

16 E Urbanczyk, Dydaktyka dorostych, Wroctaw 1973, s. 136.
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systemu totalitarnie zorganizowanego. Pozbawi¢ ludzi inicjatywy, kreowa¢ ich zycie
i przyzwyczaja¢ do tego, ze wszystko zawdzieczajg wtadzy. W zamian oczekiwac postu-
szenstwa i decyzyjnosci sprz¢zonej z wymaganiami wiadzy. Edukacja w tym kontekscie
stala sie przestrzenig idealng do podporzadkowywania sobie mas.

Ponowoczesne konteksty edukacji dekonstruuja przestrzen edukacyjna w kazdym
praktycznie wymiarze. Rola szkoly jako klasycznej instytucji edukacyjnej kontrolowanej
przez wladze zostata zakwestionowana. Krytycznie zorientowani badacze zarzucali jej
ideologizacje, technicyzacje, umasowienie i uprzedmiotowienie uczniéw i nauczycieli.
Dostrzegali w instytucjach edukacyjnych miejsca obezwladniania czlowieka. Ukryty
program edukacji formalnej pozwalal na produkowanie rzesz ludzi wyksztalconych, ale
jednocze$nie nierozumiejacych otaczajacego $wiata, pozbawionych refleksji. Krytyka
edukacji dokonywana miedzy innymi przez Illicha, Freire, Chomskyego, McLarena,
Giroux’a, Miller czy Meighana ukazywala, jak dramatyczne moze by¢ bawienie si¢
uczniami i nauczycielami. Badacze jednoznacznie wskazywali, ze najwigkszym be-
neficjentem tak manipulowanej edukacji jest wladza. Szkoly, programy nauczania,
systemy ocen pozwalaly na tworzenie zasad przyjmowanych jako naturalne przez
ucznidéw (w kazdym wieku), nauczycieli i Srodowisko. Szkota zostata rozpoznana jako
instytucja mogaca faktycznie ogranicza¢ ludzi. Stad proponowane alternatywy wska-
zuja na odejécie od formalnie zorganizowanej edukacji’’. Oczywiscie szkota pozostata
(i niezmiennie pozostanie) naczelng instytucjg edukacyjng, bo jej pozycja jest spolecznie
utrwalona tak bardzo, Ze nie ma wiekszych ztudzen co do tego, Ze przestanie istniec.
Pedagodzy krytyczni zaczeli dostrzegad, ze przestrzenie edukacyjnego wyzwolenia
oznaczaja edukacje, ktdra jest realizowana z wlasnej potrzeby osoby uczacej sie i jest
skierowana na rozumienie. Taka edukacja jest mozliwa absolutnie w kazdym miejscu,
warunkiem kluczowym jest posiadanie takiej potrzeby. Wiedza przestata by¢ oderwa-
na od rzeczywistosci i zaczela sie taczy¢ z biografiami oséb uczacych i uczacych sie.
Nauczyciel w ponowoczesnych koncepcjach §wiadomie zrezygnowal z opresyjnych
atrybutow, stajac sie facylitatorem, transformatywnym intelektualistg czy (baumanow-
skim) ttumaczem. Wyzbywajac si¢ $wiadomie symboli przemocy, zyskal dostep do
$wiata uczniéw. W ten sposdéb stal sie rownoprawnym uczestnikiem edukacji. Osoby
uczace sie rowniez porzucily uczniowska role, zyskujac prawo do edukowania si¢ wedle
wlasnych potrzeb. Te dekonstrukcje doprowadzily, zwlaszcza w kontekscie edukacji
dorostych, do bardzo istotnych zmian. Model technologiczny, mimo Ze nie do konca
wyeliminowany, zostal w plynnej nowoczesnosci skonfrontowany z humanistyczno-

17 Zob. L. Illich, Spoleczeristwo bez szkoly, thum. F. Ciemna, przedm. B. Suchodolski, Warszawa
1976; D. Gribble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztatcenia, Krakow
2005.
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krytycznymi® zatozeniami edukacji, wedle ktorych osoba uczaca si¢ decyduje, jakiej
wiedzy potrzebuje i w jaki sposob ja zdobedzie. Zdobywana wiedza koresponduje z jej
doswiadczeniem i powinna by¢ uzyteczna przede wszystkim w wymiarze jednostko-
wym. Coraz wigcej dorostych zaczeto uczy¢ si¢ dla siebie, bez przymusu. Uczenie si¢
przestato by¢ sprowadzane do formalnych zaje¢, okreslonych programem, czasem czy
ocenami. Stalo sie dzialaniem silniej niz kiedykolwiek wczesniej wptywajacym na zycie
w pozytywny, rozwijajacy jednostke sposob. Sprawilo to, ze kategorie calozyciowego
uczenia si¢ zaczely by¢ wpisywane w programy polityk spotecznych i edukacyjnych
panstw zachodnich. Nawet wladze korzystajace dotad z tradycyjnej edukacji dostrze-
gly, jakie skutki przynosza edukacyjne przemiany. W warunkach gospodarki opartej
na wiedzy spoleczenstwa uczace si¢ staly sie dla wladzy strategicznym kapitalem
rozwojowym panstw, potencjalnym zrédlem ich zamozno$ci. Nowe formy edukacji
oddziatujg w istotny sposob obywatelsko. Wptywaly na swiadomos¢ ludzi, wzmagaly
zainteresowanie $wiatem i prowadzily do kreowania spoteczenstwa obywatelskiego.
Zdobywana wiedza dawata ludziom mozliwo$¢ postrzegania swojej rzeczywistosci
w sposob krytyczny i refleksyjny. Czlowiek w czasach ptynnej nowoczesnosci, aby
rozumie¢ szybko zmieniajacy si¢ $wiat, musi nieustannie aktualizowa¢ wiedzg, orien-
towac si¢ w kwestiach globalnych i lokalnych, to wymaga o wiele wigkszej swiadomosci
i zaangazowania w procesy zdobywania wiedzy. To zmusza réwniez do przyjmowania
okreslonych postaw i podejmowania dzialan. Efektem, by¢ moze najistotniejszym ucze-
nia si¢ 0s6b dorostych w ponowoczesnosci, jest zrozumienie, ze edukacja jest istotnym
elementem funkcjonowania, wazniejszym niz kiedykolwiek wcze$niej".

To wiedza o czlowieku, jego doswiadczenia i zdolno$¢ rozumienia rzeczywistosci,
w ktorej istnieje, czynig go zdolnym do kontrolowania swojego zycia (co nie oznacza
upowszechnienia tej zdolno$ci). Lata 90. i poczatek XXI wieku ukazuja, ze takie po-
dejscie jest racjonalne, daje ludziom mozliwosci, jakich wczesniej nie mieli. Odbiera
rowniez wladzy strategiczng zdolnos¢ uzywania edukacji jako narzedzia kontroli
spotecznej. Co prawda publiczne instytucje edukacyjne (ze szkolg na czele) nadal
przekazuja dominujaca ideologie, niemniej jednak w czasach ptynnej nowoczesnosci
ludzie nauczyli si¢ edukowac z rzeczywistosci, co ogranicza wplyw wiladzy (o ile ludzie
s3 w stanie krytycznie orientowac sie, w jaki sposob wtadza na nich wplywa w nowych
warunkach). Edukacja w plynnej nowoczesnosci data mozliwo$¢ zrozumienia $wiata
w sposéOb o wiele bardziej pelny anizeli kiedykolwiek wczesniej. Ten mechanizm pre-
zentuje Jack Mezirow w koncepcji uczenia sie transformatywnego:

8 M. Malewski, op. cit.

1% Oczywiscie to pozytywna wersja zmian edukacyjnych w ponowoczesnosci. Mozna bez wiek-
szego trudu ukaza¢ mankamenty edukacji w ponowoczesnosci na czele z patologiami rynkéw edu-
kacyjnych, utowarowieniem edukacji, czy jej konsumenckimi wymiarami. Pominigcie tych kwestii
jest dokonane w sposob §wiadomy na potrzeby niniejszego tekstu.
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[...] uczenie sie jest integralnym skfadnikiem zycia ludzi i rozgrywa sie w naturalnym ukta-
dzie ,,cztowiek-$wiat”. Informacje uzyskiwane z bycia w $wiecie sg nieustannie konfrontowane
z informacjami budujacymi struktury zyciowego do$wiadczenia, kreujac dialektyczny proces
interpretacji generujacej nowe znaczenia i nowe sensy. W ten sposdb rodzi sie wiedza. Nie
jest ona kanonem prawd ustanowionych przez autorytety, ktére to prawdy trzeba pamigciowo
opanowac, a nastepnie bezblednie i bezkrytycznie reprodukowac?.

Te zmiany w rozumieniu edukacji i wiedzy sprawily, ze staly si¢ one rowniez bardziej
wymagajace. Ciezar odpowiedzialnosci za zdobywanie wiedzy zostal przeniesiony na
jednostke, to za$ oznacza, Ze musi ona rozwazniej wybiera¢ i dokonywac rozréznienia
miedzy tym, co jest rzeczywiscie uzytecznie i potrzebne do uzyskania $wiadomosci,
a co jest jedynie elementem edukacyjnego konsumeryzmu. Cztowiek uczacy sie
w ponowoczesnosci, o ile jest $wiadomy istoty edukacyjnych dziatan, ma szanse na
funkcjonowanie w oderwaniu od licznych ograniczajacych przymusow, ktérym daw-
niej nalezato sie podporzadkowa¢. To wyzwolenie jest by¢ moze réwniez najwiekszym
obcigzeniem czaséw plynnej nowoczesnosci.

W dziataniach edukacyjnych opozycji demokratycznej mozna obecnie, z perspek-
tywy kilku dekad, odnalez¢ spotkanie modelu ksztalcenia opartego na kontrolowanych
przez wladze instytucjach z dziataniami edukacyjnymi, ktore dzi$ bez trudu mozna
umiejscowi¢ w pedagogicznym dyskursie ponowoczesnosci. Wszelkiego rodzaju edu-
kacyjne wyzwolenia czy dekonstrukeje, ktore zdarzyly si¢ wlasnie wowczas ukazuja
jak istotna dla demokratyzacji zycia spolecznego jest wiedza i niezalezne formy jej
dystrybucji. Alternatywne instytucje edukacyjne, odejscie od wiodacej roli panstwa
w zakresie ksztalcenia, kompetencje krytyczne uzyskiwane przez obywateli w pro-
cesie samoksztalcenia i obywatelskiego samowychowania ostatecznie zaowocowaly
obaleniem systemu totalitarnego. Rola, jaka odegrata w tym edukacja, nie jest, jak sie
wydaje, wystarczajaco doceniania. Te wyprzedzajace swoje czasy formy edukacyjne
daty mozliwo$¢ obserwacji, jak wiele mozna osiaggna¢, tworzac postawy wobec rze-
czywisto$ci oparte na wiedzy krytycznej i umiejetnosci samostanowienia. Edukacja
dokonywana przy okazji dziatalnosci opozycyjnej funkcjonowata na zasadzie sprzeciwu
wobec jednowymiarowego ksztalcenia formalnego realizowanego przez panstwowe
instytucje edukacyjne. Brak mozliwosci jawnego dzialania, ograniczona mozliwos¢
przekazywania tresci antysystemowych i liczne represje wobec ludzi opozycji wymu-
sily sposoby organizacji edukacji znacznie odbiegajace od form realizowanych przez
panstwowe instytucje edukacyjne. Dzialania podejmowane w ramach Uniwersytetu
Latajacego, Towarzystwa Kurséw Naukowych, czy licznych két samoksztalceniowych
ukazywaly inne podejscie do edukacji, wiedzy, nauczania. Dobrowolnos¢, refleksyjno$é
i nastawienie na wyzwalajace uczenie si¢ sprawialy, ze udzial w wyktadach, dyskusjach

#* M. Malewski, Teorie andragogiczne, Wroctaw 1998, s. 106-115.
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traktowano nie tylko jako element edukacji, ale nieskrepowanego spolecznego istnienia.
Edukacja realizowana w taki wlasnie sposéb stwarzala szanse na budowe spoteczen-
stwa obywatelskiego. Kategoria obywatelskosci stala si¢ zreszta jedng z wazniejszych
w edukacyjnych dzialaniach opozycji. Jak zauwaza K. Przyszczypkowski:
Poszukiwano w wychowaniu obywatelskim dobra wspélnego. Stwierdzono, ze spoleczenstwo
obywatelskie to ten rodzaj spoleczenstwa (pluralistycznego), ktdre charakteryzuje sie dobrem
wspolnym i ze tak, jak obywatelom greckiej polis, obyczaj nakazuje dba¢ o dobro wspdlne. Tak
rozumiana obywatelsko$¢ polega¢ miata na uczestnictwie jednostki w ,,my”, ktore obejmuje inne
obszary zycia spolecznego i innych czlonkéw danego spoteczenstwa. Dla opozycji politycznej
obywatelskos¢ byta postawa normatywng i poznawczg. Polegata na swiadomym i aktywnym
uczestnictwie w ,,osobowosci zbiorowej, ograniczajacej i ksztaltujacej jej decyzje i dziatania”
Mamy w tym przypadku do czynienia z jednej strony z postawa wykraczajaca poza swoje nawyki
i przyzwyczajenia, a z drugiej za$ ograniczenia okreslonych przywilejow lub ich wykorzystania
dla realizowania dobra wspdlnego. [...] Aby jednak spoleczenstwo obywatelskie zaistniato, jego
czlonkowie winni u$wiadomi¢ sobie jego istnienie. Dostrzegali ten problem takze éwczesni
dziatacze opozycyjni. Niektorzy z nich z cala mocg akcentowali koniecznos¢ edukacji obywa-

telskiej spoleczenstwa ,wyuczonej bezradnosci™.

Fenomen opozycji demokratycznej w kwestiach edukacyjnych opieral si¢ na pod-
wazeniu uprawnien wladzy w zakresie edukacji i przeniesieniu odpowiedzialnosci za
wlasng edukacje na ludzi. Nie chodzi rzecz jasna o neoliberalne podejscie propagujace
ten sam skutek (ktdre pojawilo si¢ zreszta po 1989 r.), ale o obywatelska $wiadomo$é
ludzi zaangazowanych w opozycje. Bylo to trudne zadanie, bowiem nalezalo sie przy-
zna¢ przed sobg, ze posiadana dotad wiedza byla elementem propagandy, w ktéra ludzie
czesto wierzyli. Rownie istotna byla che¢ do zdobywania wiedzy, ktéra zmuszata do
rewizji sposobu myslenia. Zmiana w kwestiach edukacyjnych dokonala si¢ na poziomie
jednostek, spolecznosci, ale rowniez w duzej mierze spoleczenstwa. O ile jednostki
swiadomie podchodzily do samoksztalcenia, a spotecznosci wymagaty od oséb zaan-
gazowanych wiedzy, aby skutecznie mogty w opozycji dziala¢, to zmiana $wiadomosci
spolecznej nastgpita na drodze konfrontacji prawd przedstawianych przez wtadze z tym,
co méwili znajomi, sgsiedzi, blizsza i dalsza rodzina, wspétpracownicy. Slepa wiara
w omnipotencje wladzy zaczeta przegrywac z watpliwosciami, o ktérych wspominato
otoczenie. Ludzie nie potrafigcy coraz czgéciej odnalez¢ w narracjach wladzy zwigzkow
z rzeczywistoscia, zaczynali wierzy¢ osobom, ktdre znali i ktore trafnie wskazywaty
mankamenty systemu. Wiedza o opresji systemu, jesli ktos zechciat ja dostrzec, plyneta
zewszad. Ludzie wraz z ,karnawalem Solidarno$ci” rzeczywidcie zaczeli wierzy¢, ze
co$ si¢ zmieni. Zaczynali réwniez zdobywa¢ §wiadomos¢, jak dzialaé na rzecz zmiany.
Byla to wiedza z ulicy, z zakltaddéw pracy, ze spotkan w gronie znajomych. Edukacja

2 K. Przyszczypkowski, Wychowanie obywatelskie w koncepcjach..., s. 95.
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niewymagajaca certyfikatow, zaswiadczen, ocen. Zadzialal tu bez watpienia mechanizm
uczenia sie nieformalnego, ktory Peter Alheit w 2002 roku opisywal w ten sposob:

Uczymy sie podczas rozmowy z przyjaciélmi; uczymy sie, probujac nowych rzeczy, uczymy
sie, ogladajac telewizje i czytajac ksiazki, wertujac katalogi czy przegladajac strony internetowe.
Uczymy si¢ wowczas, gdy zastanawiamy sie nad czyms$ i gdy snujemy plany. Niezaleznie od
sposobu uczenia sig, czy jest on spontaniczny, czy refleksyjny, nie mozemy dziata¢ inaczej —
uczniami pozostajemy przez cale nasze zycie*.

Pomijajac oczywiste roznice wynikajace z technologii, opis jak najbardziej pasuje
do aktywnosci podejmowanych przez srodowiska opozycyjne w latach 70. i 80. Ludzie
zaczeli edukowac sie w oderwaniu od programoéw oficjalnych. W zwiazku brakiem
wolnych mediéw, dzialacze opozycyjni sami tworzyli tytuly prasowe czy wydawnictwa.
Drugi obieg pozwalal wspiera¢ dzialania edukacyjne.

Niezalezna dzialalno$¢ naukowa i dydaktyczna nie bytaby mozliwa bez dostepu do ksiazek,
oficjalnie zakazanych, a jezeli przechowywanych w nielicznych bibliotekach, to wydawanych
do korzystania na miejscu jedynie posiadaczom specjalnych pozwolen. Dlatego zakladano
podziemne wypozyczalnie, z ktérych pierwsza uruchomiona zostala w Warszawie w 1977
roku. [...] Biblioteka zaopatrywana byla m.in. w ksigzki przemycane z paryskiego Instytutu
Literackiego i w 1978 roku dysponowala juz trzystoma tytutami, a ponadto setkag numeréw
miesi¢cznika ,,Kultura” [...]. Od jesieni 1977 roku dzialala w Krakowie podziemna biblioteka
SKS-u, posiadajgca ksigzki i czasopisma wydawane nielegalnie, czyli w tzw. ,drugim obiegu”,
a takze opublikowane na emigracji i przemycone do kraju. [...] Kilkaset wydawnictw podzielo-
nych zostato na kilka zbioréw i ukrytych w kilku prywatnych mieszkaniach. Zaufani czytelnicy
mogli sktada¢ zamdwienia u prowadzacej biblioteke, a nastepnie na tydzien lub dwa wypozyczali
zamowiong ksigzke?.

Dziatania edukacyjne realizowane w ramach opozycji sprawily, ze wiara w system
przestata by¢ czyms niepodwazalnym. Zostalo to dokonane poprzez aktywnos$¢ oby-
watelska. Wladza totalitarna zaczeta traci¢ zdolno$¢ kreowania rzeczywisto$¢ przez
jednowymiarowa opowies¢ o §wiecie. Opozycja, rozbijajac ten monopol, zdobyta
szanse na przekonanie ludzi do swoich racji. Ludzi z réznych zawoddw, grup, roznie
uposazonych, wyksztalconych itd. Kazdy bowiem, chcgc lub nie, otrzymywat krytyczne
informacje od swojego otoczenia. Inne informacje otrzymywata inteligencja, robotnicy
czy chlopi, ale za kazdym razem zdobywana wiedza jednakowo krytycznie odnosita si¢
do rzeczywisto$ci. Sita opozycji zostata zbudowana przez masowe poparcie jej dziatan,
to za$ — jak si¢ wydaje - stalo si¢ mozliwe wlasnie dzigki edukacji nieformalne;j.

2 P. Alheit, Podwdjne oblicze catozyciowego uczenia sig: dwie analityczne perspektywy ,cichej

rewolucji”, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 2002, nr 2, s. 55.
2 R.Terlecki, Uniwersytet Latajgcy, s. 119-120.
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Zakoriczenie

Obserwujac liczne podsumowania dwudziestolecia, zmiany transformacyjnej doko-
nywane obecnie w wielu $rodowiskach trudno dostrzec, aby podkreslano wage czy
chociazby obecno$¢ dziatan edukacyjnych dla dokonanej zmiany spotecznej. Pomijanie
dyskursu edukacyjnego jest powaznym przeoczeniem, ktore nie pozwala na dostrze-
zenie, jak bardzo istotng role przy zmianie systemowej odegralo wyzwalajace uczenie
sie $wiadomych obywateli. Fenomen dziatan edukacyjnych, ktéry mozna odnalez¢é
w dziatalno$ci opozycyjnej, wydaje sie absolutnie niepowtarzalny chociazby w dzisiej-
szych warunkach. Owczesna edukacja, tak jak w teoriach krytycznych, sprawiata, ze
ludzie mieli szans¢ na rzeczywista odmiane nie tylko wlasnych biografii, ale réwniez
$wiata, w ktorym funkcjonowali. To szczegolnie istotna wiedza zwlaszcza w kontekscie
tego, ze obecnie coraz czesciej edukacja sprzyja dzialaniom adaptujgcym do zastanych
warunkow zycia. W spoleczenstwie, w ktorym gléwnym wyrdznikiem jednostek staje
sie coraz bardziej kreatywnie napisane CV, edukacja funkcjonuje jako co$, co nalezy
mie¢, aby méc to wpisa¢ na kartke, ktdra moze skloni kogo$, aby zatrudnit jej wtasci-
ciela/wlascicielke. Tym bardziej warto przyjrzec si¢ nie tak wcale odleglym czasom
i dzialaniom edukacyjnym, ktére wielu osobom pozwolily zrozumie¢ rzeczywistos¢
i podja¢ dzialanie na rzecz jej przemiany.

ACTIVITIES OF POLITICAL OPPOSITION IN PEOPLE’S REPUBLIC OF POLAND (PRL)
OF 1970S AND 1980S IN FIELD OF CIVIC EDUCATION.
REFLECTIONS OVER NEGLECTED DISCOURSE

Summary

The article presents activities oriented toward an independent civic adult education under a totali-
tarian regime. The text is intended as a voice in the debate about the opposition’s victory over the
communist rule — the debate that is still on, twenty years after the systemic transition began. In the
mainstream discussions about the paths leading to transition and democratization of the system there
is no mention of education. Educational dimension of oppositional activities in the PRL helped people
to acquire critical understanding of their civil and political situation and provided the means to raise
their awareness. It was education that conditioned a collective action against the system. From the
pedagogical point of view, forms of this educational activity seem very interesting. Referring to both
the critical education, some contexts of post-pedagogy and to biographical and lifelong learning
they well preceded academic theories of that period. Education in the times of the mass opposition
movement was of an informal character and reached beyond the official educational system. This
informal education resulted in greater understanding of the experienced oppression and provided
the motivation to overthrow the regime. The description of these educational activities reveals the
significance of the socially-involved education for the processes of emancipation.



