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OPOWIESC O PRZEBIEGU ZYCIA
JAKO KLUCZ DO UCZENIA SIE

Wstep

Refleksyjne i autonomiczne uczenie si¢ doroslych bylo gléwnym przedmiotem pro-
jektu badawczego, podjetego przy wspolpracy z szeScioma europejskimi krajami
i trwajacego trzy lata (PRILHE'). Jednym z tych krajow byta Polska. W ponizszym ar-
tykule prezentujemy indywidualny przypadek ze Szwecji, ktérego analiza rzuca wig-
cej $wiatta na proces autonomicznego i refleksyjnego uczenia si¢ dorostych w szkol-
nictwie wyzszym. Badany mezczyzna w trakcie swojej opowiesci i w wyniku refleksji
i autorefleksji odkrywa, ku swemu zaskoczeniu, proces wlasnego sposobu uczenia si¢
i ewentualne jego nastepstwa w osobistym, spotecznym i zawodowym zyciu. Pogte-
bione analizy przeprowadzonego z nim wywiadu biograficznego pozwola si¢ dowie-
dzie¢, jak ta pojawiajaca sie swiadomo$¢ wplywa na opowiadang historie. Jego odkry-
cie, ze uczenie si¢ nie przebiega w sposob indywidualny ani unikalny, lecz réwniez
w sposob spoleczny, prowadzi do refleksji i spontanicznej, a nawet odkryweczej reakcji
wynikajacej z jego biografii.

W ostatniej czesci artykulu postawimy pytania na temat pojecia biograficzne-
go uczenia si¢, a nastepnie polaczymy owo pojecie z pracg nad tozsamoscia, oraz
z pojeciami ,osoba” (jazn) i ,inni”. Wykorzystamy miedzy innymi teori¢ osobowosci
G.H. Meada, uzupetniajac ja o uzyskane przez nas dane empiryczne.

! Promotion Reflective and Independent Learning in Higher Education [Promowanie Reflek-
syjnego i Autonomicznego Uczenia sie w Edukacji Wyzszej — przyp. ttum.] - PRILHE, (projekt
Socrates Grundtvig 113869-CP-1-2004-1-UK-GRUNDTVIG-G1), http://www.pcb.ub.es/crea/

proyectos/prilhe/index.htm [stan z kwietnia 2009].
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Uwaza sig, ze sposob przeprowadzania wywiadu na temat historii Zycia jest istot-
nym, metodologicznym narzedziem, ktore pozwala badaczom zainicjowa¢ zaréwno
proces refleksji, jak i autorefleksji. Zakwestionujemy poglad dominujacy w dyskursach
dotyczacych szkolnictwa wyzszego, jakoby studenci mieli by¢ unikalnymi i indywidu-
alnymi jednostkami, ktdre uczg sie w specyficzny i odrebny sposdb, nie wplywajac
na siebie nawzajem. Wyjdziemy réwniez poza zagadnienie kolektywnego uczenia si¢
a indywidualnego uczenia si¢ i rozwiniemy teze, Ze uczenie si¢ — od samego poczatku
— jest w przewazajgcym stopniu procesem spotecznym.

Konstruowanie zycia a konstrukcja opowiesci

Pierre Dominicé ksigzce na temat narracji’ podkresla, jak istotnym czynnikiem jest
uczenie si¢ na podstawie wlasnego zycia. Proces uczenia sig, ktory zachodzi przez opo-
wies¢, zwlaszcza w sytuacji, gdy metoda biograficzna jest uzyta swiadomie w ksztatce-
niu wyzszym, jest metoda pozwalajaca ulatwi¢ studentom zrozumiale konstruowanie
wiedzy. Uczenie si¢ na podstawie wlasnego zycia i opowiadanej historii moze réwniez
wystepowad, kiedy narracja jest wykorzystana jako metoda badawcza. Dla badaczy
zajmujacych sie tematem edukacji dorostych nie jest to z pewnoscig nic nowego, al-
bowiem ogélnie wiadomo, ze proces uczenia si¢ moze zachodzi¢ zaréwno w fazie
opowiesci, jak i w czasie interakcji badacza z badanym?®. Istnieje takze pewne ryzyko,
ze tego typu metody zbytnio zblizg nas do terapeutycznych sytuacji, ktére nie leza
w gestii badacza. Peter Alheit omawia ewentualne problemy mogace wynikna¢ w re-
zultacie zastosowania metody biograficznej*. Ponizszy artykut prezentuje przypadek,
w ktérym przy uzyciu narracji jako metody badawczej obserwujemy, jak narrator
w trakcie opowiesci zaczyna w nowy sposob konstruowac i rozumieé swoje doswiad-
czenia zwigzane z uczeniem si¢ na poziomie szkoly wyzszej. W pierwszej czesci ar-
tykulu przedstawimy analize historii Teda, w czesci drugiej doglebnie skupimy sie na
teoretycznym zrozumieniu procesu uczenia si¢ przez narracje.

*P.Dominicé, Learning from our Lives, San Francisco 2000.

* A. Bron, C. Lonnheden, Identitetsforindring och biografiskt lirande, [w]: Ldrprocesser
i hogre utbildning, red. A. Bron, L. Wilhelmsson, Stockholm 2004; V. Stroobants, Stories about
learning in narrative biographical research, ,International Journal of Qualitative Studies in Edu-
cation” 2005, 18/1, s. 47-61; L. West, Beyond fragments. Adults, motivation and higher education.
A biographical analysis, London 1996.

* P. Alheit, Biographical learning. Theoretical outline, challenges and contradictions of a new
approach in adult education, [w]: The Biographical Approach in European Adult Education, red. P.
Alheit, A. Bron-Wojciechowska, E. Brugger, P. Dominicé, Wien 1995.
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Od elektryka do pielegniarza

Ted jest trzydziestotrzyletnim samotnym rodzicem, ktéry co drugi tydzien opiekuje
sie swoja dziewiecioletnig corka. Kiedy odbywat sie wywiad dotyczacy historii jego
zycia, Ted konczyl wlasnie trzyletni okres edukacji w celu uzyskania licencjatu z dzie-
dziny pielegniarstwa na Uniwersytecie Milardalen w srodkowej Szwecji®. Majac 30
lat, rozpoczal studia wyzsze jako dorosty student. Przebieg jego zycia, jak utrzymuje,
od samego poczatku byl raczej przewidywalny. Nie przepadat zbytnio za obowigz-
kowym systemem edukacji i nie byt zbyt aktywnym uczniem w trakcie swojej nauki:
»obowigzkowa szkola nie byla dla mnie... Wolatem zamiast tego uczy¢ si¢ bardziej
szczegOtowych rzeczy”. Ted uznal, ze system edukacji jest Zle zorganizowany i nie po-
doba mu si¢. Po ukonczeniu obowigzkowej szkoty jego wybory nie byly podyktowane
tym, co naprawde chciat robi¢, lecz tym, czego od niego oczekiwano. Wszyscy mez-
czyzni w jego rodzinie pracowali zazwyczaj w sektorze prac fizycznych, dlatego Ted,
przy wsparciu swojej rodziny, postanowil podja¢ prace jako elektryk. Z jednej strony
uwaza, ze w tamtym czasie byl to stuszny wybor, natomiast z drugiej strony twierdzi,
ze juz wtedy marzylo mu si¢ znalezienie pracy, w ktorej miatby do czynienia z ludzmi.
Zawdd elektryka nie byl wiec sposobem na realizacje jego marzen. Po dwoch latach
pracy stal si¢ bezrobotny i postanowil wroci¢ do szkoty dla dorostych. Jego celem
byto ukonczenie trzyletniej ogélnoksztalcacej szkoly sredniej i uzyskanie kwalifikacji
umozliwiajacych mu rozpoczecie ksztalcenia wyzszego. Poza wymaganymi w trakcie
nauki przedmiotami obowigzkowymi Ted uczyt si¢ réwniez psychologii i filozofii, co
sprawilo, ze w wigkszym stopniu zainteresowal sie ludzmi. Kiedy jednak ukonczyt
kursy, okazalo sie, ze nie zdazyt na czas, by ztozy¢ podanie na studia, postanowil wiec
kontynuowa¢ nauke przez nastgpne poltora roku w celu ukonczenia kursu spawa-
cza. Nowe wyksztalcenie nie pomoglo mu jednak uzyskaé zatrudnienia, po kilku
doswiadczeniach z pracami dorywczymi podjal wiec prace jako straznik wiezienny.
W tym czasie zamieszkal z partnerkg. Lubit swoja prace i zrobil nawet pewng kariere
w wieziennictwie, co wigzalo si¢ z uzyskaniem wigkszej odpowiedzialnosci. Nie przy-
czynilo sie to jednak do wzrostu jego zarobkéw, z czym Ted nie mdgl sie pogodzi¢.
Wreszcie przedstawil ultimatum swoim pracodawcom: jesli nie zwigksza jego pensji,
odejdzie. Nie zostal potraktowany powaznie, wykonal wiec swoja grozbe, poszed! na
urlop naukowy i jesienig 2003 roku rozpoczal wyzsze studia pielegniarskie.

> Pielegniarstwo jest w Szwecji dyscypling naukowa, nad ktérg studia moga réwniez prowadzi¢
do uzyskania magisterium i doktoratu.
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Wyzsze ksztatcenie a zmiany zyciowe

Uczenie si¢ w szkole wyzszej, jak wspomina Ted, w rézny sposéb miato wptyw na
zmiany jego perspektyw zyciowych (oraz na zmiany w samym zyciu). Szczegélnie
dwa czynniki - robotnicze pochodzenie oraz studiowanie dziedziny zdominowane;j
przez kobiety — wplynely na przebieg jego Zycia, wlaczajac w to wybdr nowych drég
i oddalanie si¢ od bliskich. Ted méwi: ,,Jestem prawdopodobnie pierwszym w mojej
rodzinie, ktéry studiowal na wyzszej uczelni”. Zastanawia sig, jakie to ma znaczenie
zaréwno dla niego, jak dla i jego corki: ,,Fajna sprawa, duzo naszych rozmoéw doty-
czy szkoly. Moja cérka marzy o tym, by zosta¢ chirurgiem weterynarzem, przy czym
zdaje sobie sprawe z tego, ze do realizacji jej celu niezbedne jest zdobycie wyzszego
wyksztalcenia oraz doskonale wyniki z egzaminéw”. Ted zdaje si¢ méwic¢ z dumg nie
tylko o tym, jak udato mu sie zmieni¢ bieg wlasnego Zycia, ale i sprawi¢, ze jego corka
dziata $wiadomie w stopniu, w jakim on sam nigdy nie dzialal. Jego historia wska-
zuje na duze znaczenie wzajemnego wspierania si¢ w ramach rodziny. Przetamujac
spoleczne wzorce, Ted przeciera nieznane dotad szlaki przed kolejnymi pokoleniami
w jego rodzinie. Ten nowy kierunek - ku wyjatkowo kobiecej dziedzinie - jest czyms$
zupelnie innym i méwienie o tym nie przychodzi mu z fatwoscig. Dumg napawa go
fakt, ze zrobil co$, co chcial, a nie co$, czego wymagali inni. Jego pewnos¢ siebie, po-
zwalajgca na robienie rzeczy po swojemu, a nie pod wpltywem innych, zwigkszata sie
wraz z wiekiem. W momencie, gdy Ted odkrywa, ze bierze swoje zycie we wlasne rece,
w jego biografii zachodzi cos, co mozemy okresli¢ mianem napiecia miedzy struktura
a podmiotowoscig.

W kwestionariuszu, ktéry poprzedzil wywiad na temat historii Zycia Teda, wyra-
zil on nastepujacy poglad: ,,Moj raczej prosty sposdb myslenia, z wyraznym obrazem
rzeczywisto$ci, zmienil si¢ na bardziej krytyczny tok rozumowania. Zaréwno wykta-
dy, seminaria jak i moja nauka wlasna, dzialaja w najlepszy z mozliwych sposobow”
Ten rodzaj osobowego rozwoju jest szczegdlnie istotny dla naszego projektu PRILHE,
ktéry ma na celu ustalenie, co moze promowa¢ autonomiczne uczenie sie w ramach
ksztalcenia wyzszego. Styszac swoja wczesniejsza odpowiedz, Ted opowiada o swoich
doswiadczeniach ze studiow pielegniarskich. Na poczatku myslal, Ze program bedzie
w wiekszym stopniu zorientowany na medycyne i chirurgie, rzeczywisto$¢ okazata sie
jednak inna. Wigksza cze$¢ zaje¢ dotyczyta pielegniarstwa, a duza ilo§¢ wymagane;
teorii zaskoczyla i w jakims$ stopniu rozczarowata Teda. Z drugiej strony utrzymuje
on, ze to wlasnie za sprawa przyswajania nowych poje¢ odkryl nieznane przedtem
drogi rozwoju i myslenia.
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Studia wyzsze podniosty mnie w gore jako osobe [...] czuje, jakbym... teraz maégt usigséé
i pomysle¢ réwniez z perspektywy innych ludzi, a nie tylko z wlasnej.

Pytany przez Christine o to jak odkryt, ze w jego Zyciu zaszly zmiany, odpowia-
da:

Na poczatku to nie byto tak. Potraktowalem cate to wkuwanie i rozwigzywanie proble-
moéw jako co$, co nalezy od tej chwili do moich obowiazkéw. Chciatem, aby wszystko miato
swoje miejsce i strukture, a potem zaczatem mysle¢, Ze moga za tym stac jeszcze inne czynni-
ki... Jak dlugo mi to zajeto... Mysle, ze okoto pot roku, po ktérym to zaszly bardziej radykalne

zmiany... Duzo rzeczy si¢ zmienilo... I jak teraz o tym mysle, to chyba nie rozpoznatbym
siebie z tamtych czasow.

Gléwnie z powodu tej zmiany rozstat si¢ ze swoja partnerka. Jego bliski przyjaciel,
student socjologii, przewidzial to rozstanie jako co$, co musialo nastgpi¢ kiedy Ted
podjat studia. ,Daje temu zwigzkowi jeszcze dwa lata, potem to sie skonczy” - mowit.
Bylo to wowczas dla Teda czyms$ niezrozumialym, z czasem jednak przekonal sie,
jak trafne bylo to stwierdzenie. Na poczatku nie zdawat sobie sprawy z zachodzacych
w nim zmian. Dopiero koledzy z druzyny rugby, w ktdrej gral, zaczeli zauwaza¢ zmia-
ny w nim, czemu dawali wyraz, méwiac: ,,ty to masz leb’, czy ,,do diabla, zaczates sie
zmienia¢, troche to wszystko dziwne”. Ich reakcja przyczynila si¢ réwniez do wzrostu
samos$wiadomosci Teda wzgledem zmian, jakie w nim zachodzily.

Ted jest w duzym stopniu przekonany, ze to teorie spoleczne, ktorych sie uczyt,
spowodowaly w nim zmiane. Na poczatku byly one o czym$ kompletnie dla niego
niepojetym, z czasem jednak wszystko zaczelo mie¢ sens. Méwi, ze rézne teorie ja-
ko$ stymulowaly jego sposdb myslenia i pomogly mu da¢ wyraz myslom, ktére - jak
utrzymuje — miat wcze$niej, tylko brakowato mu na to stéw. To bylo cos jak uczucie
»ktore teraz potrafie wyrazi¢ stowami i my$le, ze wlasnie to przyczynilo sie do mojego
rozwoju” - stwierdza.

Nauka indywidualna i grupowa

W naszym projekcie badawczym gléwne pytanie brzmialo: ,,Jak promowa¢ autono-
miczne, a zarazem refleksyjne uczenie?”. Zgodnie z definicjg podang w Lecturer’s Tool-
kit: ,krytyczne, autonomiczne i refleksyjne uczenie si¢ faczy indywidualne uczenie si¢
z uczeniem si¢ spolecznym, ktore jako proces transformacyjny jest w stanie zmieni¢
zaréwno jednostki, jak i struktury spoteczne. Takie ujecie zdaje si¢ mie¢ zastosowa-
nie w szczegdlnoséci podczas procesu uczenia si¢ dorostych studentow”. W zwigzku

¢ R.Johnston, B. Merrill, PRILHE Project - Lecturer’s Toolkit. Becoming a More Critical,
Reflective and Autonomous Reflective Learner [b.m.w.] 2007.
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z tym, Christina postanowita spyta¢ Teda, czy do$wiadczyt czego§ w metodach na-
uczania, co promowaloby taki rodzaj uczenia. Ted waha si¢ chwile, po czym odpo-
wiada:

T(Ted): Wlasciwie to nie wiem... Poniewaz lubie wiedzie¢... Lubie by¢ niezalezny... Znaczy,
lubie pracowad sam...

C(Christina): Mhm.

T:  Ale... Metody nauczania z seminariami... Nie wiem, jak to wyrazi¢... Wyktad, po kto-
rym czlowiek czyta duzo na wlasna reke, a na koncu seminarium, podoba mi sie taki
sposdb, poniewaz przyczynia si¢ to do rozwoju i daje czas, by przemysle¢ wszystko, co
powiedziat wykladowca na poczatku i w ogéle, no a potem mozesz da¢ wyraz wlasnym

przemysleniom.

C:  Mhm.

T:  Mysle, ze to jest ten rozw6j, by¢ coraz lepszym, poniewaz mozna podzieli¢ sie wlasnymi
przemysleniami z innymi, ktorzy s3 w podobnej sytuacji.

C:  Mhm, mhm.

T:  Mozesz doswiadczy¢ reakeji innych na wlasne pomysty.

C:  Twszyscy czytacie te sama literature?

T: Tak, oczywiscie.

C:  Aha.

T:  to wlasnie jest rozw6j, wzrost, rozwijanie sie...

Nawet jesli Ted zdaje si¢ docenia¢ wkiad innych studentéw w jego ksztalcenie,
podkresla, jak wazne dla niego jest uczenie si¢ indywidualne. Z jego spontanicznej
reakcji na zadane pytanie wynika, Ze nie jest przekonany, czy metody nauczania maja
jakiekolwiek bezposrednie znaczenie, uwaza, ze to jego wlasny wysitek, jego indywi-
dualna praca sg tutaj najwazniejszym czynnikiem. Prébujac znalez¢ co$ ponad ten
indywidualny wktad, Ted zaczyna sie zastanawia¢, rozpoczynajac w tym momencie
proces przewarto$ciowania. Przywoluje wyklady i seminaria, okreslajac je jako cos
warto$ciowego. W pozniejszej cze$ci opowiesci powraca do tego, jak bardzo lubi pra-
cowa¢ samodzielnie i jak duza role w jego uczeniu si¢ odegrata jego wlasna praca
i wysilek. Juz w tym miejscu przekazuje nam wiadomo$¢ o podwdjnym znaczeniu
- woli pracowa¢ sam, ale lubi rozmawia¢ z innymi, na przykiad w trakcie seminariow.
Poruszajac temat seminariéw, opisuje atmosfere pracy naukowej, w ktdrej jest miejsce
na rézne perspektywy, gdzie kazdy ma mozliwo$¢ wyrazania réznorodnych opinii.
Ted opisuje to jako dobre srodowisko stuzace osobistemu rozwojowi. W pdzniejszym
etapie Christina pyta:

C: Jak postepowale$ w trakcie swoich studiow... Mowiles wezeéniej, ze sprawiala ci przyjem-
nos¢ praca indywidualna.

T: Mhm.

c ..

T: Tak, ale jednoczesnie ($mieje sie)... Pozyczylem komputer bo nie mam swojego, tak wiec,

w koficu mam swdj... Mam swdj, ktéry pozyczytem od ojca.
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Mhm.

Laptopa ze stacja dyskow i calg resztg... Sam nie za bardzo znam si¢ na komputerach.

Mhm.

Takze nositem dyskietki ze szkoty do domu i z powrotem.

Mhm.

I pozyczalem ksigzki... Oczywiscie te, ktére mielismy czytac, ale tez inng literature, by

zglebi¢ temat.

Jak czesto to robites?

Prawie po kazdych zajeciach. Chcialem pozna¢ inne punkty widzenia dotyczace tema-

tu... Inne sposoby myglenia...

[...]

C:  Wyobrazam sobie, ze dalo ci to wglad w rézne sposoby podejscia do sprawy... czy czesto
pracowaliScie w grupach, podczas studiow?

T: Tak... Duzo, duzo... Mieli$my troche... Ale nie az tak wiele. Na poczatku troche wiecej,
poniewaz od poczatku byliémy podzieleni na grupy... miato to dobre i zte strony, moja
grupa byla bardzo dobra... Ale nie jestem jakims wielkim zwolennikiem takiej pracy...

C:  Mhm.
T:  Zwlaszcza, kiedy mieliSmy rozwigzywac jakies problemy, czy co$ w tym rodzaju... Fajnie
jest mie¢ kogo$, z kim mozna wymieni¢ si¢ pomystami ale... Kiedy czujesz, ze to akurat
twoj pomysl jest najlepszy, a inni decydujg sie na inne rozwiazanie, wéwczas jest trud-
no... Przynajmniej czasami... musisz wiec nauczy¢ sie i$¢ na kompromis, akceptowa¢
cudze pomysly, a moze si¢ zdarzy¢, ze w trakcie prezentacji moj pomysl, ten, o ktory nie
walczytem, okazal sie by¢ stuszny. To gléwny powdd, dla ktérego nie lubie pracy w gru-
pie.

W powyzszym fragmencie Ted opisuje, na czym polega jego indywidualna na-
uka i czemu woli akurat taki tryb pracy. Problemy z urzadzeniami technologicznymi,
ktérych nie opanowat za dobrze, wptynely na to, Ze woli pracowa¢ w pojedynke. Cho-
ciaz do pewnego stopnia musi polega¢ na innych, udalo mu si¢ wypracowa¢ sposo-
by radzenia sobie z takim stanem rzeczy. Kolejng strategia stuzaca poznaniu innych
punktéw widzenia bylo zglebianie literatury w szerszym zakresie, niz wymagaly tego
zajecia. W kontekscie uczenia sie biograficznego zdanie otwierajgce ten fragment wy-
powiedzi jest szczegdlnie interesujace. Zagadniety przez Christine co do deklaracji,
ze woli prace indywidualng, Ted odpowiada: ,Tak, ale jednoczesnie..”, po czym na-
stepuje krotki $miech. Jedna z interpretacji dopuszcza, ze juz w tym momencie Ted
rewiduje swdj poglad na temat pracy w pojedynke, dajac temu wyraz jedynie $mie-
chem. Natomiast w ostatnim zdaniu opisuje, jak bardzo nie lubi negocjowa¢ z innymi
podczas pracy grupowej. Chcialby wplyna¢ na tok pracy, ale jednocze$nie nie chce
walczy¢ o swoje. Pdjscie na kompromis sprawia mu trud i zdarzalo sie, ze inni, gotowi
podja¢ walke, wygrywali. Pozniej jednak, jak twierdzi Ted, okazywalo sie, ze to jego
pomysty byty lepsze.

Zty na siebie, ze nie walczyl z dostatecznym zapalem, oraz rozczarowany innymi,
ktérym brakowato umiejetnosci badz wiedzy, Ted sklania si¢ ku pracy indywidualne;.
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Praca w grupie, jak opowiada, nic dla niego nie znaczy, poniewaz jego osobiste po-

dejscie do nauki jest najlepsze.

Kilka minut pézniej méwi jednak o grupie i swoich wrazeniach na temat kole-
gow, w zupelnie innym $wietle niz dotychczas.

T:  Od poczatku bylo nas okolo pigcdziesigtki w grupie i co dziwne, nikt sie nie wyrdzniat,
nikt sie Zle nie zachowywal, nic z tych rzeczy... Bylo tak, jakby$my mieli wspdlny cel, lub
przynajmniej co§ w tym rodzaju. Byly jakies personalne przetasowania, ale wcigz miato
sie uczucie bycia w grupie z pigédziesigtka mitych ludzi... To byto naprawde fajne...

Ted zdaje si¢ troche zaskoczony, ze ani jedna osoba w jego zespole nie sprawiata
problemdw czy nieprzyjemnosci. Wyglada na to, ze darzy ich sympatig a jednoczesnie
nie przepada za pracg z nimi w mniejszych grupach. Mozna wigc sprzecznos$¢ poja-
wiajaca si¢ w jego opowiesci — dotyczaca tego, jak mili sg inni i jak owocna jest nauka
w czasie seminariéw i wspdlnych dyskusji — widzie¢ jako prowadzaca w pdzniejszym
czasie do waznej samorefleksji.

W pierwszej kolejnosci jednakze Ted odnosi si¢ do réznicy wieku i réznych do-
$wiadczen w grupie, ktore wydaly mu sie szczegolnie interesujace. Studiujgca z nim
dwudziestojednolatka data mu ,,dobra” rade¢ na temat wychowania jego cérki, na kto-
ra wiele osob, wlacznie z nim, zareagowalo. Ted wyjasnia:

Ale to, ze ona miala tak waskie horyzonty... Ze wydawalo jej sie, ze moze mi thumaczy¢,
jak mam postepowac... Nie ja jeden na to zareagowalem... Ale po jakims$ czasie pomyslatem
sobie, ze... My$latem o tym, zresztg wiele razy po calym zajéciu... Ze kiedy osoba sama nie ma
doswiadczenia, zawsze istnieje mozliwos¢, ze nabyla je poprzez ksigzki, albo... Moze ma trzy-
nastu braci, albo co$ jeszcze... Ze réwniez zdobyta wiedze, nawet jesli nie jest w takiej samej
sytuacji co ja... I to jest bardzo interesujace... Mamy tez w grupie kobiete, ktora, jak sadze, ma
okoto piec¢dziesieciu lat, a ktéra moze doda¢ od siebie co$ waznego w wielu sprawach, bo jest
o wiele bardziej doswiadczona niz ja... Wtedy ta roznica wieku staje si¢ bardzo interesujaca,
bo oferuje rézne sposoby spojrzenia na sprawe. [...]Statem si¢ wigc jakby bardziej pokorny
w stosunku do zdania i przemyslen innych... To, jak sadze, kolejna rzecz, ktéra udato mi sie
w sobie wyksztalci¢ podczas studiow.

Ten epizod odegrat dla niego istotng role, biorac pod uwage jego zmiane. Rzuca
on takze $wiatto na to, jak w trakcie studiéw Ted radzil sobie z pojawiajacy si¢ auto-
refleksja.

Podsumowujagc dotychczasowa opowies¢ Teda, z jednej strony mozemy $miato
wywnioskowa¢, ze lubi on — a nawet woli — pracowa¢ w pojedynke. Najistotniejszym
tego powodem zdaje sie fakt, ze nie odpowiada mu pojscie na kompromis. Rozcza-
rowanie, jakiego za sprawg innych do$wiadcza w sytuacjach tego typu, przyczyni-
to sie do tego, ze woli prace indywidualng. Z drugiej strony jego opowies¢ zmierza
w kierunku dyskusji z innymi, obcowania z réznymi perspektywami i konfrontacji
z cudzymi pogladami. Stuchanie innych i poznawanie milych ludzi, ktérzy reprezen-
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tuja odmienne zdanie, moze prowadzi¢ do nowych wnioskéw. Ted zaczyna coraz bar-

dziej to docenia¢. Zwraca na to szczegdlng uwage, kiedy Christina na koniec rozmowy

zadaje mu pytanie:

C:  Co sprawialo ci najwiecej rado$ci w trakcie studiow?

T: Ta... powiedzialem ci wczesniej, ze nie lubi¢ pracy w grupie... Ale mysle, ze to wlasnie
obcowanie z tymi wszystkimi ludzmi... To wlasnie to...

C:  [$émieje sie nieznacznie].

T:  Troche to sprzeczne, ale to wlasnie spotykanie sie z ludZmi... Nowe znajomosci i... Tak...
Zdaje sie, ze tak naprawde o to wlasnie chodzi w studiowaniu... Aby spotyka¢ nowych
ludzi i poznawac te nowe punkty widzenia... Jesli chodzi o studiowanie... Zycie... Zain-
teresowania. ..

C:  Mhm.

T:  No i przy okazji dowiadujesz si¢ czego$, co jest jakby dodatkiem...

Jest to przefomowy moment w jego opowiesci, chwila swego rodzaju objawienia.
Prawdopodobnie Ted podsumowuje wszystko, co moéwit do tej pory, wlaczajac w to
wlasne do$wiadczenia, i zdaje sobie sprawe, ze brakowato temu spdjnosci. Nawet jesli
nie weryfikuje swojego pogladu na temat wyzszo$ci uczenia si¢ w pojedynke, docho-
dzi nagle do wniosku, Ze argumenty, ktérych uzywa, przecza temu, co méwit dotych-
czas. By¢ moze to reakcja Christiny sklania go do takiej refleksji. Jej $miech moze by¢
przyczyna, dla ktérej Ted w pewien sposob usprawiedliwia swoja odpowiedz, pod-
kreslajac, ze wie, ze byla sprzeczna. Warto réwniez zauwazy¢, ze nabywanie wiedzy
postrzega jako dodatek, a nie jako korzys¢ pierwszorzedna.

Nie po$wigca jednak wigkszej uwagi sprzecznosci, ktorg odkryl. Zamiast tego
powraca do wczes$niejszego stwierdzenia, Ze woli prace indywidualng.

T:  Kiedy pisalismy wypracowanie, duzo pomagal nam nasz wyktadowca, mieli$my... To ta-

kie, swego rodzaju wsparcie... Ale poza tym... Jestem taki, ze wole dowiadywac sie rzeczy
samodzielnie.

Na koniec wywiadu Christina przejmuje inicjatywe i wypytuje Teda na temat
wspomnianej wczesniej sprzecznosci:

C:  Chciatabym powrdci¢ do paradoksu, ktéry sam okreslites jako sprzecznosé... Ze wolisz
pracowac sam, lecz jednoczesnie, najlepsza czescia twojego studiowania jest poznawanie
nowych ludzi, nowe do$wiadczenia i...

T:  Tak, tak.

C:  Wymiana pogladéw, mysli z innymi ludzmi i tak dalej... Co masz do powiedzenia na
temat tego paradoksu? Nie chodzi mi o to, ze taka sytuacja nie istnieje, lecz co myslisz na
ten temat?

T:  Mysle, ze to ma zwiazek z dwiema réznymi rzeczami... Jedna to do$wiadczenie nabyte
poprzez studiowanie... I nie chodzi mi tu o studia same w sobie... Mysle... Ze dokladnie
chodzi o zwiazek z... Ale nawet... O to ze spotykaniem... Ludzi w trakcie... To jest cos,
co nie nalezy do studiowania... Jesli si¢ zastanowi¢... W ten sposdb, nabywanie wiedzy w
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ten sposob... Ale jednoczesnie nalezy, bo poznawanie opinii innych bylo bardzo stymu-
lujace...I... To stymulowalo... Tak wiec... Nabywanie wiedzy...
C: Mhm.
T:  Tjeszcze to z réznym podejéciem do spraw... Wtedy ja... Jesli chodzi o techniki uczenia
sie i tego typu rzeczy, to ja lubie siada¢ samemu, pomysle¢, poczytad i tak dalej... Ale jed-
noczesnie bylo tak, ze wracalem na uczelnig i pytatem innych, jak oni to zinterpretowali
i co oni my$la... I kiedy odpowiadali, mogtem ich spyta¢, skad mieli takie pomysty? Albo
jak doszli do takiego wniosku? I tak dalej... Takze jednocze$nie bylo to... W rzeczywi-
stoéci... To byla jedna, duza praca grupowa, gdzie Zadne z nas nie bylo tego $wiadome
($mieje sie).
[$mieje si¢] Niech to licho, co? Péjdziesz do domu zdruzgotany?
Tak mysle... Tak... Ale sadzeg, ze to ta kombinacja, ktdrej obraz si¢ wylonit...
Tak [$mieje sie].
Ugh, co za, aha doswiadczenie...

Musze wroci¢ do domu i to przemyslec.

Ostatni fragment wart jest glebszej analizy, jako sposdb zrozumienia wylaniaja-
cego sie obrazu zmiany. Na poczatku doswiadczenia ze studiéw oraz podejicie Teda
do studiowania stanowig w jego rozumieniu dwie odrebne rzeczy. Jedna dotyczy
jego doswiadczen wynikajacych z faktu bycia studentem, druga wiaze si¢ z eduka-
Cja, czy tez ksztalceniem samym w sobie. Interakcja z innymi studentami nie jest na
tym etapie czescig procesu uczenia si¢. Stanowi zaledwie dodatek, ktory ma zwigzek
z otaczajacg atmosferg, nie bedac bezposrednio powigzany z procesem uczenia sie.
Woéweczas jednak Ted zaczyna zmienia¢ swojg spontaniczng interpretacje. Jest to mo-
ment, w ktérym zachodzi zmiana jego perspektywy wzgledem uczenia sie. Uzywajac
stéw Marianny Horsdal, mozna tu méwi¢ o ,integracji jego doswiadczer™. Mozna to
réwniez postrzegac jako odejscie od podziatu i pojscie w kierunku integracji w psy-
chodynamicznym znaczeniu: pracowanie w pojedynke nie jest juz uzywane jako me-
chanizm obronny i Ted jest w stanie doceni¢ obie metody pracy. To pojecie wywodzi
sie z idei Melanie Klein, ze obawa jest czyms$ fundamentalnym dla ludzkiej kondycji
(studenci beda si¢ przed tym broni¢), a wigc uzywamy mechanizméw obronnych®.
Z owego procesu integracji wynika proces akceptowania sytuacji, ktéra uprzednio
byla niedostrzegana, czy nawet odrzucana. Z punktu widzenia, ktéry mozna okre-
§li¢ mianem indywidualnej perspektywy, Ted zaczyna postrzega¢ swoja sytuacje ina-
czej. Jego trzyletnia edukacja wyzsza jawi mu si¢ jako co§ nowego, mianowicie jako
spoleczny sposéb postepowania. Nieformalna integracja z grupg ulatwia jego proces

"M. Horsdal, Livets forteellinger, Borgen, Képenhamn 1999.
8 I. Salzberger-Wittenberg, G. Williams, E. Osborne, The emotional experience of
learning and teachin, Karnac, London 1999.
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uczenia si¢. Sposob narracji znacznie odbiega w tym miejscu od reszty opowiesci. Ted
nie konczy kolejnych zdan, ktdre, zapisane na papierze, zaczynajg sprawia¢ wraze-
nie niezrozumiatych, a nawet trudnych do odczytania. Pojawiajace si¢ przerwy zdaja
sie wskazywa¢ na poddanie w watpliwo$¢ wezesniejszych zatozen, a nawet ich rewi-
zje. Niewerbalna komunikacja - czeste przerwy, szukanie stéw, marszczenie czola,
mimika twarzy - wskazuje na zaklopotanie. Jednoczeénie, kiedy w trakcie narracji
Ted zaczyna mysle¢ na glos, wyraza pewne znajome, dosy¢ charakterystyczne dla nie-
go koncepcje. Zdaje si¢, ze jego dawne formy racjonalizowania przestaly dziala¢, z
czego zdaje sobie sprawe w trakcie opowiesci. Argumenty zaczynajg traci¢ dla nie-
go na znaczeniu, totez wiele razy nawet nie konczy zadan. Zamiast tego nadal stara
sie wyrazi¢ na rézne sposoby a jednoczesnie zaczyna zdawac sobie sprawe, ze to, co
wczesniej uwazal za istotne, nie idzie w parze z tym, jak postrzega sytuacje teraz. Z in-
terakcjonistycznej perspektywy Meada myslenie to mozna okresli¢ jako konwersacje
miedzy ,,uogélnionym innym” a ,jaznig’®. Moze to by¢ réwniez interpretacja histo-
rii Teda, kiedy wcigz méwi o pracy w pojedynke jako najlepszej dla niego metodzie.
Wspolczesny dyskurs w szwedzkim spoteczenstwie, podobnie jak i na Zachodzie, zo-
stal zdominowany przez indywidualistyczny, polityczny ton. Dostosowanie jednost-
ki, wolno$¢ wyboru, elastyczne uczenie sig, zindywidualizowany sylabus, jednostka
w centrum, itd. to wszystko slogany umieszczone w edukacyjnej oprawie. Jerome
Bruner zwraca uwage na te wspolzalezno$¢ i wzajemna relacje pomiedzy dyskursami
w spoleczenistwie a opowiescia jednostki'®. Trzon jego argumentacji jest nastepujacy:
»kulturowo uksztattowane kognitywne i lingwistyczne procesy, ktére kierujg opowia-
daniem wtasnej historii, nabywajg w konicu mocy, by ustrukturyzowaé postrzegalne
doswiadczenia, zorganizowa¢ pamie¢, posegmentowac i nada¢ celowosci przezytym
»wydarzeniom«. Ostatecznie, sami stajemy sie autobiograficznymi opowiesciami, przy
pomocy ktérych opowiadamy o wlasnym zyciu, a biorac pod uwage kulture, do ktérej
sie odniostem, stajemy sie rowniez odmianami kanonicznych form tejze kultury”’.
Opowiesci, w ktorych uczestniczymy, a ktére to dominujg w spotecznych kon-
tekstach, staja si¢ naszymi wlasnymi opowiesciami i kiedy relacjonujemy wlasne zy-
cie, staje si¢ ono takie, jak w opowiesci. Nie jest to jednak jednokierunkowa relacja.
Bruner okresla to mianem relacji dwukierunkowej, w ktorej opowies¢ imituje zycie,

°G.H. Mead, Mind, Self and Society, Chicago 1934.
7. Bruner, Life as narrative, ,,Social Research” 2004, nr 71/3, s. 691-710.
' Ibidem, s. 694.
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a zycie imituje opowie$¢. Sposob, w jaki przedstawiamy naszg opowies¢, sam w so-
bie jest wiec, zdaniem Brunera, interesujaca kwestig do zbadania, nie stanowi jednak
przedmiotu tego artykutu'z

Zrozumienie siebie a rola badacza

W trakcie opowiesci osobowos¢ Teda zdaje sie podaza¢ w nowym kierunku. Arty-
kutuje to gdy méwi ,,aha’, jednoczesnie troche zszokowany wnioskami, do ktérych
doszedl. Zareagowanie przy pomocy ,ugh” pokazuje, Ze nie sprawia mu przyjemnosci
ingerowanie w jego pojmowanie sytuacji. Okazalo sig, ze studia zaczety jawi¢ mu sie
jako co$ dobrego za sprawa rzeczy, ktorych uprzednio zdawat sie nie lubi¢ i unikac.
Innymi stowy, z opowie$ci wynurza si¢ nowe zrozumienie. Podczas opowiadania swo-
jej historii Ted czuje si¢ zbity z tropu nagla refleksjg oraz autorefleksjg na temat wlas-
nego sposobu uczenia si¢ - co$, co musi teraz ocenic i zintegrowa¢ z nowym sobg. Wi-
dzimy tu, jak wlasne dzialania i preferencje cztowieka jawiag mu sie w nowym swietle.
Bylo to mozliwe dzigki refleksji, ale takze dzigki interakeji i komunikacji z inng osoba,
w tym wypadku - z badaczem. Ponadto, jak pisze Robert Atkinson, ,W wiekszo$ci
wypadkow sens pojawia sie w trakcie opowiesci. Akt opowiadania swojej historii jest
tozsamy z nadawaniem sensu. Opowiadana historia nabiera nowego sensu, niezalez-
nie, czy odbywa sie to na poziomie dwoch osdb, czy catej grupy. Kiedy opowiadamy,
wylania si¢ nowe pojmowanie Zycia, probleméw, wyzwan i tryumféw uczestnikow.
Opowiadanie historii zycia jest procesem tworzenia i odtwarzania wlasnego zycia. Za
kazdym razem, gdy to robimy, mozna odnalez¢ nowy, dodatkowy sens”">.

Atkinson podkresla, ze refleksyjne myslenie jest kluczowe, by w ogéle mozna
bylo méwic o sytuacji, w ktdrej tworzy si¢ nowy sens: ,,Zadaniem badacza w celu skto-
nienia narratora do dalszej refleksji, do zastanowienia sie nad historia, ktorg opowia-
da i sposobem, w jaki owa opowies¢ odkrywa wtasciwe dla siebie oblicza, moze by¢
zadawanie nastepujacych pytan: »Co ci si¢ wydaje, kiedy stuchasz swojej opowiesci?«,
czy »Co ta historia znaczy dla ciebie?«”'.

Jest to z pewnoécig wazny punkt metodologiczny. Cho¢ w naszej pracy sktania-
my si¢ ku spontanicznie tworzonym opowiesciom, uwazamy jednak za kluczowe zro-
zumienie procesdw, jakie zachodzg tak u jednej, jak i drugiej strony, oraz $wiadomo$¢
wzajemnych rol, jakie odgrywaja w trakcie wywiadu. Brian Roberts na przyklad pisze:

12Zob. P. Alheit, Stories and structures: An essay on historical times, narratives and their hid-
den impact on adult learning, ,,Studies in the Education of Adults” 2005, nr 37/2, s. 201-213.

B R. Atkinson, The life story interview, Thousand Oaks 1998, s. 63.

14 Ihidem, s. 63.
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»Znaczacg cecha auto/biografii jest nie tylko proba zrozumienia zycia jednostki, ale
réwniez tworzenie sie tego zycia w obrebie »spotecznyme; biografia moze w tym przy-
padku ukaza¢, jak w wyniku wspolgrania »indywidualnych« i »spotecznych« elemen-
tow kreujg sie osobiste odczucia i przekonania. Zadaniem auto/biografii jest bowiem
nie tylko tworzenie indywidualnych, ale i spotecznych definicji - indywidualnych pod
wzgledem zachowan czy do$wiadczen, ktore jednak pojawiajg si¢ w spotecznym kon-
tekscie i strukturach™.

Roberts zwraca uwage na interakcje zachodzacg miedzy badaczem a narratorem
w trakcie biograficznej opowieéci — obaj wplywaja na siebie, wspélpracujg podczas
biograficznej wymiany zdani. Mozemy zaobserwowac odejscie od tradycyjnej postawy
badacza, ktéry utrzymywat osobisty dystans zaréwno co do kontekstu, jak i opowia-
dajacej osoby®. Linden West i Veerle Stroobants rowniez ktadg nacisk na interakcje
miedzy narratorem i badaczem".

Nowe pojmowanie siebie, ktore wylania sie w trakcie opowiesci Teda, prowadzi
do powstania nowych zachowan w jego pracy pielegniarza. Méwi on o hipotetycznym
wplywie niedawno nabytego wyksztalcenia na jego poprzednig prace — wiele rzeczy
robitby inaczej, gdyby dalej pracowal w wigzieniu. Jego edukacja wywarla ponadto
wplyw na jego Zycie osobiste i rodzinne. Do$wiadczenie spotecznej mobilnosci stano-
wi na przyklad wzorzec postepowania dla jego corki, ktéra rowniez chce w przyszto-
$ci studiowa¢. Na poziomie zycia osobistego Ted zauwaza zmian¢ w podejsciu przy-
jaciol i znajomych, ktdrzy znacznie wczesniej potrafili dostrzec zachodzace w nim
zmiany. Ale najwazniejsze z punktu widzenia edukacji dorostych jest odkrycie siebie
w relacjach spotecznych i uznanie tego za najwazniejszy aspekt w procesie nauczania'®.
Interakcja z innymi studentami stanowi dla Teda doswiadczenie. Wlasnie to doswiad-
czenie, czy Erlebnis, o ktérym moéwi Ted, odbylo si¢ bez zadnej refleksji czy tez auto-
refleksji z jego strony. Pojawia si¢ ona w opowie$ci dopiero pdzniej oraz wtedy, gdy
Christina prosi go, by wyjasnil, jak mozliwa jest autorefleksja. Nie jest to nic niezwy-
klego, czgsto bowiem rozmyslamy i analizujemy wlasne do$wiadczenia, jak réwniez

5 B. Roberts, Biographical research, Buckingham 2002, s. 88.

16 Ibidem, s. 87.

7 L. West, Doctors on the Edge. General Practitioners, Health and Learning in the Inner-City,
London 2001, V. Stroobants, Stories about learning in narrative biographical research, ,Interna-
tional Journal of Qualitative Studies in Education” 2005, nr 18/1, s. 47-61.

18 Zob. G.H. Mead, Mind, Self and Society, Chicago 1934; A. Bron, Symbolic Interactionism as
a Theoretical Position in Adult Education Research, [w): Social Science Theories and Adult Education
Research, red. A. Bron, M. Schemmann, BSIEA, t. 3, Lit Verlag, Miinster 2002.
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nasze zycie. Kiedy nadarza si¢ okazja, by opowiedzie¢ historig, pojawia si¢ miejsce na
refleksje. Dlatego tez uzywanie opowiesci w edukacji i badaniach 0séb dorostych jest
wedlug nas tak istotne.

Biograficzne i spoteczne uczenie sie

W teorii osobowosci G.H. Meada do$wiadczenie gra istotng role. Méwi o tym, jak
uzywamy percepcji w postrzeganiu $§wiata dookota, wlacznie z przyrods, naszym oto-
czeniem i ludzmi, z ktérymi wchodzimy w interakcje, ale obejmuje réwniez to, jak
postrzegamy siebie. Wazne w tym miejscu jest to, jak wyksztalca si¢ samoswiadomos¢
i refleksyjna inteligencja. Pojecie ,,jazi” (osoba), ktore wywodzi sie z ,,ja” oraz ,,mnie”,
weielanie si¢ w role poprzez procesy socjalizacji w czasie zabawy i bardziej skompli-
kowanej gry (w tej ostatniej wazna jest umiejetno$¢ wczuwania si¢ i rozumienia roz-
nych rdl), oraz ,,uogdlniony inny” - wszystkie te elementy opieraja sie bez wyjatku na
naszej percepcji i doswiadczeniach. Ale by by¢ zdolnym objac¢ i skorzysta¢ z tych do-
$wiadczen, jednostka w pierwszej kolejnosci musi by¢ spoteczna. Mozemy sie w tym
miejscu wesprze¢ twierdzeniem Deweya, dla ktérego ,,kazde ludzkie do$wiadczenie
jest ostatecznie spoleczne””. Ma on na mysli to, ze obejmuje ono kontakt i komunika-
cj¢”. Zdanie sobie sprawy z bycia jednostka spoleczng bylo mozliwe dzieki opowiesci,
a przeanalizowany w niniejszym artykule przyktad bardzo wyraznie pokazuje role
biograficznego uczenia sie¢ w procesie stawania sie soba.

Tworzenie si¢ tozsamosci, ktore zachodzi w historii Teda, mozna postrzegaé
jako skonstruowane i zrekonstruowane dzieki biograficznemu uczeniu sie. Teoria
G.H. Meada dotyczaca intersubiektywnosci, jego teoria siebie (jazni), jezyka i cza-
sowosci daje teoretyczne poparcie naszym wynikom, podobnie jak teoria P. Bourdie
dotyczgca habitusu, kultury i jezyka, z ta jednak rdznica, ze poglady P. Bourdieua
dotyczace jednostki i jej zaleznosci od struktury (spoleczenstwa) sa mniej elastyczne
niz dialektyka G.H. Meada pomiedzy ,ja’ a ,,mnie”*. Dzieki teorii G.H. Meada doty-
czacej intersubiektywnos$ci mozemy rozpoznad, co dzieje sie z Tedem, kiedy opisuje
nagly zwrot w swoim pojmowaniu dyspozycji, natury czy charakteru uczenia sie. To
dzieki socjalizacji - najpierw jako chlopak, ktory nie dokonywat wlasnych wyboréw,

¥ ]. Dewey, Experience and education: The 60th anniversary edition, West Lafayette, Kappa
Delta PI, India 1938, 1998.

2 P.Bourdieu, Outline of a Theory of Practice, Cambridge 1977; G.H. Mead, Mind, Self and
Society, Chicago 1934; A. Bron, Learning, Language and Transition, [w]: Using biographical and life
history approaches in the study of adult and lifelong learning: perspectives from across Europe, red.
L. West i inni, P. Lang, Frankfurt 2007; E. Lundin, Motstdnd och kreativitet - George Herbert Meads
bidrag till aktor- strukturdebatten, Stockholm 2004.
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a nastepnie mezczyzna zainteresowany ludzmi — mozemy dostrzec, w jakim stopniu
intersubiektywno$¢ wplywa na jego sposob bycia. Jak sugeruje Bruner: ,Narracyj-
ne dzialania tworzenia siebie kieruja sie zazwyczaj niewypowiedzianymi, ukrytymi
modelami kulturowymi co do tego, czym bycie sobg powinno by¢, czym moze by¢
i, oczywiscie, czym by¢ nie powinno™?..

J. Bruner zwraca jednocze$nie uwage na fakt, ze ludzie nie s3 niewolnikami
wlasnej kultury i jest wiele mozliwych drég, ktorymi w obrebie jednej kultury moze
podazy¢ rozwoj jednostki. Ten zwigzek pomiedzy osobg a kulturg jest doskonale wi-
doczny w historii Teda, ale to jednak dzieki biograficznemu uczeniu si¢ Ted zdaje
sobie sprawe z tego, co si¢ dzieje, tak wigc biograficzna narracja moze pomadc réwniez
w do$wiadczeniach oraz autorefleksjach dorostego ucznia. Niemniej jednak Hans Joas
przestrzega przed uzywaniem biograficznej metody: ,,Nie da si¢ obja¢ ani doswiadczen
wlasnego ciala, ani zmystu historii swojego Zycia, jesli podmiot dziata w pojedynke,
probujac odnies¢ sie do samego siebie za pomocg lustrzanego odbicia, jest to mozliwe
tylko wtedy, gdy jednostka aktywnie uczestniczy w praktycznej intersubiektywnosci
jako cze$¢ $wiata i rozpatruje siebie w kategoriach praktycznej intersubiektywnosci.
Tylko poprzez uprzedmiotowienie wlasnych dzialan i spolecznych stosunkéw moze-
my zobaczy¢, kim jestesmy?.

By¢ moze tego wiasnie Ted uczy si¢ w momencie, gdy niespodziewanie odkry-
wa co$, czego nie byl $wiadomy przedtem. W takich wtasnie chwilach odczuwa sie
akt uczenia i nawet jezeli zdaje si¢ to by¢ czyms$ naglym i niespodziewanym, proces
socjalizacji Teda w rzeczywistosci nie byl niczym nowym, podobnie jak jego uzna-
nie dla faktu uczenia si¢ z innymi i od innych. Biograficzne uczenie si¢ ma wktad w
nasza wiedze na temat nas samych, nasza indywidualno$¢ i autonomie w dzialaniu
w bezustannie zmieniajacym sie $wiecie, wplywa na nasze spoleczne umiejetnosci
dotyczgce wspolpracy z innymi w celu osiagniecia pewnych wyzszych i lepszych spo-
tecznych celéw, skfania do refleksji nad wlasnym zyciem, oferujac mozliwo$¢ prze-
miany zaréwno indywidualnej, jak i w obrebie grupy, umozliwia zrozumienie tych
zmian podczas negocjowania i przenoszenia naszych rdl i tozsamos$ci®.

Pierre Dominicé wycigga wnioski na podstawie wlasnych doswiadczen z edu-
kacyjnymi biografiami na poziomie wyzszego ksztalcenia®. Jednym z nich jest to,

2']. Bruner, Making Stories. Law, Literature and Life, Farrar, New York 2002, s. 65.

2 H. Joas, G.H. Mead, A contemporary re-examination of his thought, Cambridge 1997,
s. 161.

# Zob. A. Bron, Learning for active citizenship - what are the links? [w] Learning for democratic
citizenship, red. O. Korsgaard, Sh. Walters, R.Andersen, Copenhagen 2001, s. 137-151.

#P.Dominicé, Learning from our Lives, San Francisco 2000.
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ze: ,Ludzie nie nabywaja wiedzy spolecznej, ani politycznej przez fakt przebywania
w klasie, czy ogladania telewizji. Ich ukfad odniesienia ma swoje zZroédlo w tym, cze-
go doswiadczyli i co praktykowali w zwigzkach, grupach spotecznych i politycznych
ruchach™.

Pisze on takze, ze ,nasze demokracje cze$ciowo utracily rodzaj spotecznego ucze-
nia sig, ktdry jest obecny u dorostych, ktorzy przekroczyli trzydziestke™?. Chcemy
jednak czesciowo zakwestionowac stwierdzenie, ze mlodzi ludzie utracili zdolnos¢
spolecznego uczenia sie. Dopuszczamy mozliwos¢, ze zamiast tego utracili oni jezyk
potrzebny do opowiadania w satysfakcjonujacy sposob o swoim spolecznym uczeniu
sie. By¢ moze utracili oni réwniez poczucie, ze socjalizacja jest czyms$ warto$ciowym
i postrzegaja ja jako co$ niechcianego i niepozadanego. Poniewaz zardwno polityczne,
jak i rynkowe narracje czesto skupiajg sie na jednostce, ,uogélniony inny” stanowiacy
znaczng cz¢$¢ osoby (jazni) jest w pewnym sensie nasgczony indywidualistycznymi
zachowaniami. Jak ujmuje to L. West: ,,historie opowiedziane z takiej perspektywy
nie s3 odrebnymi, indywidualnymi kwestiami, lecz odzwierciedlajg i stanowia dia-
lekty relacji dotyczacych wtadzy i konkurujgcych ze sobg prawd w obrebie szerszej
spotecznoséci®”. Przyklad Teda pokazuje, ze spoleczne i biograficzne uczenie sie ist-
nieje, mimo, ze narrator nie jest na poczatku opowiesci tego swiadomy.

Poglady G.H. Meada dotyczace socjalizacji, a zwlaszcza jego pojecie ,,uogolnio-
nego innego” mogg by¢ z powodzeniem wykorzystane przez andragogéow w celu wy-
tlumaczenia i zrozumienia procesu uczenia sie dorostych - szczegélnie biograficznego
uczenia si¢ zaréwno jednostek, jak réwniez grup. Meadowskie pojecie osoby (jazni)
jest przeciwstawne Freudowskiej psychoanalizie i indywidualistycznej psychologii.
Stanowi réwniez efektywny sposob myslenia o tym, jak czlonkowie niektérych grup
wchodzg ze soba w relacje i socjalizujg sie. Inng interesujacg inspiracjg, ktorg mozemy
odnalez¢ w teorii G.H. Meada, jest zwigzek pomiedzy trwalo$cig a zmiang, np. prob-
lem ciggtosci, tak istotny w kontekscie biograficznego uczenia si¢, a pojawiajacy sie
takze w przeprowadzonych i oméwionych przez nas badaniach.

2 Ibidem, s. 185.

% Jbidem.

77 L. West, Doctors on the Edge. General Practitioners, Health and Learning in the Inner-City,
London 2001, s. 29.
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STORY TELLING AS KEY TO LEARNING
Summary

Reflective, autonomous learning of mature students was the main focus of the research project un-
dertaken by seven European partners (including Poland) over three years“”. The aim of this article
is to discover what reflections about learning accompany students when they tell their stories. One
particular Swedish case from the project is presented to serve this purpose. The way of conducting
life history interview is regarded a crucial methodological tool that allows researchers to initiate
processes of reflection and self-reflection.

The case involves a male mature student who, while narrating his story, is puzzled by a sudden
reflection and deepening self-reflection on his way of learning and by the possible consequences of
such learning for his personal, social and working life. The article presents an in-depth analysis of
the biographical interview with the student. His discovery that learning is not only an individual and
unique course but a social process in its own right, triggers reflection and a spontaneous or even an
illuminating reaction based on biographical learning.

In the last part of the article, the concept of biographical learning is extended and linked to
identity work as well as to the notion of the self and the others. G. H Mead’s theory of the self is
used with the support of empirical data. The intention is twofold: to challenge the predominant
view in contemporary higher education discourse that learners are unique and individual persons
who learn in a specific and distinct way without being affected by others; and to go beyond the view
of collective versus individual learning and advance the idea that learning is a profoundly social
process from the very start.

*8 Promotion Reflective and Independent Learning in Higher Education - PRILHE, (Socrates
Grundtvig project 113869-CP-1-2004-1-UK-GRUNDTVIG-G1), http://www.pcb.ub.es/crea/

proyectos/prilhe/index.htm [stan z kwietnia 2009].
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