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CZYM SKORUPKA ZA MEODU NASIAKNIE,
TYM NA STAROSC TRACI.
O STRATEGIACH PRZETRWANIA UCZNIOW DOROSLYCH

Od kilku lat pracuje jako nauczyciel akademicki, prowadzac na studiach niestacjo-
narnych i podyplomowych zajecia z dojrzalymi dorostymi ludzmi. Od pewnego cza-
su jestem rowniez uczniem dorostym. Odgrywanie tych dwdch réznych rdl jest dla
mnie cennym doswiadczeniem, dzigki ktéremu wyrazniej dostrzegtem mechanizmy
gry, ktére wspdlnie my, dorosli, prowadzimy, zaréwno jako nauczyciele, jak i jako
uczniowie. Refleksje plynace z tego doswiadczenia byly dla mnie tak interesujace,
ze postanowilem si¢ nimi podzieli¢. Calo$¢ wywodu podzielitem na pig¢ punktow.
W pierwszym przypominam wlasciwo$ci ucznia dorostego, w drugim staram sie¢
okresli¢ sytuacje edukacyjng dorostego. Punkt trzeci sygnalizuje strategie przetrwania
charakterystyczne dla uczniow miodych, natomiast w czwartym charakteryzuje za-
chowania zauwazane u uczniéw dorostych. Punkt piaty jest zakonczeniem, w ktdrym
staram si¢ wyciagnac z cato$ci wnioski.

Kim jest uczen dorosty?

Nawet w mysleniu potocznym uczen dorosly rézni si¢ od ucznia mtodego. Przypo-
mne tylko, ze andragodzy zgadzajg sie, ze ucznia dorostego charakteryzuje autonomia,
gdyz posiada on poczucie wlasnej podmiotowosci, doswiadczenie zyciowe, aktywny,
czesto krytyczny i pragmatyczny stosunek do przekazywanej wiedzy oraz tendencje
do przyswajania nowej wiedzy zgodnej z nabytg wczeéniej'. W wypadku dorostego
ucznia nauczyciel spotyka si¢ wigc z czlowiekiem, ktory jest juz uksztaltowany, zso-

'Z.Pietrasinski, Rozwdj czlowieka dorostego, Warszawa 1990; M. MalewsKki, Teorie andra-
gogiczne, Wroctaw 1998; L. Turos, Andragogika ogoélna, Warszawa 1999.
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cjalizowany, ma okreslony zasob wiedzy i umiejetnosci. To wszystko zawdzigcza swo-
jej wezesniejszej edukacji. Owe struktury wiedzy (oraz samowiedzy) dorostego, nazy-
wane s3 w koncepcji Alana Knoxa ,,uprzednimi wlasciwosciami”. Mozna je okresli¢
jako doswiadczenie Zyciowe czlowieka. Jak zauwaza Mieczystaw Malewski, znaczenie
tej struktury, jaka sg ,,uprzednie wlasciwosci” wykracza poza prosta funkcje informa-
cyjna o przeszlodci, jest to réwniez, a moze przede wszystkim, stymulator odbioru
rzeczywisto$ci — swoisty filtr znieksztalcajacy percepcje’. Warto rowniez podkresli¢,
ze z doswiadczenia jednostki plynie nauka tego, co warte wysitku, jakimi sposobami
korzystnie mozna osiagna¢ dang wartos¢, a czego za wszelka cene nalezatoby unikad.
Dzigki tej wiedzy wazna cechg ucznia dorostego jest jego pragmatyzm.

Sytuacja edukacyjna ucznia dorostego

Mowigc o edukacji dorostych i wskazujgc na réznice miedzy uczniem dorostym
a dzieckiem, podkre$lamy, ze dorosli uczg sie tego, czego chcg si¢ uczy¢, ze korzysta-
ja juz ze zrodel, ktore wezedniej wykorzystali w uczeniu sie, ze przyjmuja odpowie-
dzialno$¢ za ten proces’. Badania empiryczne, m.in. Malcolma Tighta, czy Barryego
Cocklina, zdajg si¢ potwierdzac istnienie silnego zwigzku pomiedzy wczesniejszymi
doswiadczeniami edukacyjnymi dorostych i ich aktualng aktywnoscig edukacyjna®.
Whioski ptyngce z tych badan przede wszystkim odnoszg si¢ do prawdopodobienstwa
podjecia pdzniejszej edukacji przez dorostych w ogole. Ukazuja one, ze pozytywne
przezycia szkolne w okresie dziecinstwa i mtodosci bedg motywowaly do wchodzenia
w podobne sytuacje w pdzniejszym zyciu, a negatywne bedg utrudnialy badz unie-
mozliwialy cztowiekowi edukacje w okresie dorostosci.

Pozytywne doswiadczenia edukacyjne beda ponadto rzutowaly na pozytyw-
ne postrzeganie znanych tresci uczenia sie i wlasnych kompetencji w tym zakresie.
Dysponujaca takimi doswiadczeniami jednostka bedzie przypisywata dodatnie wlas-
ciwosci zarébwno nauczycielom, jak i innym uczniom, a takze calemu szkolnemu
srodowisku®. Dorogli, ktorzy mieli we wcze$niejszych okresach swojego Zycia do-
datnie do$wiadczenia szkolne, beda mieli zatem skltonno$¢ do postrzegania edukacji

> M. Malewski, Kompetencje jako sprawnosci. Teoria uczenia si¢ dorostych Alana Knoxa, [w:]
Kompetencje spoleczne dorostych. Jezyk — Dobro — Pigkno — Smier¢, red. R. Urbanski-Korz, Torun-
Poznan 2000.

*K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 233.

* M. Tight, Key Concepts in Adult Education and Training, London-New York 1996, s. 131;
B. Cocklin, (1990), Adult Students’ Experiences at Secondary School: A New Zealand Study, [w:]
Studies in the Education of Adults, vol. 28, 1, za: M. Malewski, op. cit.; M. Malewski, op. cit.

> M. Malewski, op. cit.
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w pozytywnym $wietle i mozna przypuszczac, ze chetniej niz pozostali bedg zaspoka-
jali swoje potrzeby poprzez rézne formy uczenia sie. Osoby, ktore doznawaly w szkole
réznorodnych przykrosci, edukacje w okresie pozniejszym beda kojarzyly z uciskiem
i beda one niechetne do ponownego wejscia w role ucznia®.

Obok wcze$niejszych pozytywnych doswiadczen o podjeciu edukacji w Zyciu
dorostym decyduje réwniez pragmatyzm widoczny w osiaganiu celu. Nieco uprasz-
czajagc, mozna powiedzie¢, ze aktywnos¢ edukacyjna bedzie podejmowana wte-
dy, gdy bedzie to jedyny, lub stosunkowo korzystny sposdb osiggniecia celu. Cele,
o ktérych mowa, majg nature potrzeb, stanowig motywy edukacyjne. Mozna wyroz-
ni¢ trzy grupy przestanek prowadzacych do bycia dorostym uczniem. Sg to motywy
zwigzane z pracg zawodowa, zamilowaniem do wiedzy, oraz motywy o charakterze
kompensacyjnym’. Najczesciej ludzie dorosli, uzasadniajac wlasne uczenie sie, siegaja
do motywéw z pierwszej grupy. Mieszczg si¢ tu zaréwno artykulowane przez wladze
resortowe, czy bezposrednich przetozonych oczekiwania wobec pracownikéow doty-
czace ich kompetencji i kwalifikacji, ale rowniez aspiracje zawodowe: che¢ awansu
czy che¢ sprostania nowym wyzwaniom zwigzanym z wykonywaniem zawodu lub
miejscem pracy. Motywy te majg zazwyczaj charakter posredniego przymusu, nie za-
wsze subtelnie odciskajacego si¢ na decyzji podmiotu, tym bardziej ze najczesciej sa
zwigzane z ekonomicznymi podstawami funkcjonowania dorostego. Ostatecznie na
decyzje edukacyjng wptywa prawdopodobnie wiele réznych czynnikéw, perspektywa
biograficzna przyjeta w badaniach spotecznych pokazuje bowiem, ze zycie cztowieka
jest rezultatem jego wielu interakcji z zastanymi warunkami spotecznymi i ich in-
terpretacjami, jakich si¢ dokonuje. Knud Illeris wyraza opinie, ze zwykle edukacja
dorostych jest kombinacja koniecznosci i mozliwosci®.

Badacze edukacji dorostych sg zdania, ze wspolczesnie nie tyle program ksztal-
cenia jest istotny w uczeniu sie dorostych, ile efekty owego uczestnictwa w ksztalceniu
odnoszace si¢ do postaw doroslego. Coraz cenniejszymi efektami edukacji dorostych
sg wiec wlasciwe postawy, a nie koniecznie merytoryczny zakres wiedzy proponowa-
nej do przyswojenia. Dorosli, decydujac sie na edukacje, nie zawsze sg tego $wiadomi

¢ Selekcja szkolna ma zatem pdzniejsze konsekwencje. Edukacja doroslych niekoniecznie jest
»szkota drugiej szansy”. Nie dotyczy to tylko edukacji formalnej, o edukacji catozyciowej w ujeciu
krytycznym pisze m.in. P. Alheit, Podwdjne oblicze catozyciowego uczenia sig: dwie analityczne per-
spektywy ,cichej rewolucji”. ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2002, nr 2.

7 A. Maksim, M. Wojnowska, Motywacja 0sob dorostych do podejmowania dalszego ksztal-
cenia, ,,Edukacja Dorostych” 2002, nr 2-3.

8 K. Illeris, Trzy wymiary uczenia si¢, Wroctaw 2006. Podobnego zdania jest M. Malewski,
Przymus i wolno$¢ w edukacji dorostych, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2002, nr 1.

*K. Illeris, op. cit., s. 234.
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i po doswiadczeniach z nauka szkolng oczekuja jako efektu uczestnictwa w kursach
czy seminariach nagrody w postaci stabilno$ci, bezpieczenstwa i poczucia dumy
z wykonywanego zawodu, w ktérym sie doskonala. Zdaniem K. Illerisa, jest to bledna
i ucigzliwa postawa majaca znamiona asymilacji, charakterystyczna dla uczenia sig
konserwatywnego, czyli takiego, kiedy dorosli potwierdzajg jedynie swojg dotychcza-
sowg wiedze i zachowania, nie dazac do zmiany w swoim zyciu. Najbardziej widoczne
jest to w tych zachowaniach, przejawianych przez dorostych w trakcie nauki, ktérych
zasadniczym celem jest zapewnienie sobie poczucia stabilnosci i samoakceptacji. Nie
biora oni wowczas pod uwage tego, ze wypracowane we wczesniejszym okresie zycia
mechanizmy obronne stabilnosci sa nieadekwatne do wspotczesnosci i powinny zo-
sta¢ zastgpione umiejetnoscia korzystania z wiedzy i gotowoscig do zmian®.

Strategie przetrwania stosowane przez uczniéw mtodocianych

To, co najbardziej charakterystyczne w do$wiadczeniu ucznia, to opresja szkoty,
jako instytucji przymusu i spotecznej presji. Rola ucznia to rola poddanego wladzy
nauczycieli, wladzy innych dorostych. Powszechne dos$wiadczanie przez uczniéow
w szkolach przedmiotowosci rodzi caly zespot zachowan, ktorych dostatecznie nie
znamy. Zdaniem Johna Holta, zupelnie normalne jest to, ze taka sytuacja budzi nie-
che¢, a czasami prowadzi do postawy otwartego oporu'. Gléwng troskg ucznia jest
bowiem ochrona siebie zachowaniami, ktére nie pozwolg, by dzialania ze strony in-
stytucji szkolnej i nauczycieli zbytnio mu zaszkodzity". Uczniowie dokonuja zatem
ciekawej ekwilibrystyki, ktéra ma na celu odsunigcie od nich samych efektéw peda-
gogicznych dziatan. Ich zachowanie mieéci si¢ w szerokim zakresie — od byle jakiego
wypelniania swoich obowigzkow przez ich sabotowanie, po jawng dywersje. Nie bede
szczegdtowo przywolywacé opisow strategii uczniowskich obecnych w literaturze, kto-
re s3, w moim mniemaniu, powszechnie znane, a ogranicze sie do ich wymienienia
i wskazania mechanizmu ich funkcjonowania'?.

Strategie te sg formg przystosowania si¢ do sytuacji. Przypominajg one style ad-
aptacji jednostki do zycia w spoleczenstwie opisane przez Roberta Mertona, czyli:
konformizm, innowacyjnos¢, rytualizm, wycofanie si¢, buntowniczo$¢". Najczesciej
- zdaniem Petera Woodsa - strategie przyjete przez uczniéw przypominajg ,,zacho-

Y A.Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989, s. 199.

" Poréwnaj E. Szumigraj, Worek roznosci, czyli o nieformalnej edukacji studentow, [w:] Dys-
kursy Mtodych Andragogéw 7, red. J. Kargul, M. Olejarz, Zielona Géra 2006.

2 A.Janowski, op. cit.

B R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa 1982.
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wanie niewolnika w koloniach™*, wynikaja bowiem z przezywanego leku. J. Holt
wskazuje, ze to radzenie sobie z lekiem ukierunkowane na ochrone samego siebie jest
zjawiskiem, ktore uruchamia caly zespot bardziej badz mniej skutecznych zachowan.
Autorzy ci opisuja tzw. strategie dobrego wojaka Szwejka, czyli oblaskawianie wtad-
cow poprzez udawanie glupiego. Natomiast Philips Jackson méwi o poszukiwaniu
przez uczniéw specjalnych wzgledéw wsréd nauczycieli. Cze$¢ ucznidéw zwyczajnie
stara si¢ nie podpas¢, a niektorzy stosujg wycofanie.

Jeszcze inny podzial strategii prezentuje Glenn Turner, ktéry wymienia nastepu-
jace zachowania uczniowskie: uleganie, uleganie z dystansem, zamaskowane niepo-
stuszenstwo, wycofywanie sig, sabotaz, odmowe".

Strategie przetrwania uczniéw dorostych

Kazdy dorosly ma zatem juz nie tylko wyobrazenie, co to znaczy by¢ uczniem, ale
réwniez wlasne, osobiste, Zywe doswiadczenie bycia uczestnikiem tego procesu na-
uczania szkolnego. Istnieje jednak podstawowa réznica pomiedzy uczniem dorostym
a uczniem dzieckiem odnoszaca si¢ do sposobu uczestniczenia w nauczaniu, a wyra-
zajaca si¢ w podmiotowosci dorostego.

Zakladana podmiotowo$¢ ucznia dorostego powinna konsekwentnie wigzac sie
z odpowiedzialno$cig za proces uczenia sie. Odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje i za-
chowania jest bowiem tym, czego mozna powszechnie oczekiwaé od ludzi dorostych.
Jak jednak sie zdaje, uczniowie dorosli przypisuja ja w dalszym ciggu tylko nauczycie-
lowi. Moze jest to wynik wezesniejszych doswiadczen szkolnych z okresu dziecinstwa?
Moje obserwacje kaza mi formulowacé hipoteze, ze doroéli przenosza wiele zachowan
charakterystycznych dla wczesniejszych okresow rozwojowych i sytuacji szkolnych
do procesu uczenia si¢ na kursach lub seminariach. Stad hipoteza, ze uczestnictwo
w edukacji sformalizowanej uruchamia zachowania, wypracowane w trakcie minio-
nych etapow edukacyjnych. Rodzi to nieunikniong konstatacje, ze zachowanie ucz-
niéw dorostych nie odbiega zasadniczo od zachowania ucznidéw dzieci'®. Doroéli ucz-
niowie w trakcie ponownej nauki staja sie zatem znéw uczniami z calym bagazem
pozytywnych i negatywnych zachowan szkolnych. Beda wigc oni si¢ nudzi¢, bardziej
lub mniej $wiadomie przejawia¢ opor, beda probowacd przetrwac lekcje tak, jak prébo-
wali to robi¢ na wczesniejszych etapach w szkotach podstawowych i §rednich.

" Za: A. Janowski, op. cit., s. 210.
5 Ibidem, s. 213-214.
16 Ibidem, s. 234.
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Doro$li uczniowie rozpoznajg zatem nowe szkolne sytuacje poprzez pryzmat
wezesniejszych doswiadczen edukacyjnych. To rozpoznanie uruchamia, zwykle nie-
$wiadome, wyuczone schematy zachowania, ktére - jak nalezy przypuszczaé - byly
przejawiane na wczesniejszych etapach edukacji.

Podejrzewam, ze podstawowym mechanizmem ujawniania konkretnych strate-
gii przetrwania przez dorostych na zajeciach lekcyjnych, podobnie jak w wypadku
mlodszych kolegow, jest lek. W wypadku edukacji dorostych moze on pochodzi¢ z
trzech Zrédel. Po pierwsze: moze tkwi¢ juz w samej motywacji cztowieka dorostego
sklaniajacej go do podjecia nauki. Decyzja o aktywnosci edukacyjnej moze wynika¢d
ze strachu przed utratg pracy. Po drugie: moze by¢ spowodowany lekiem przed kom-
promitacjg zwigzang z obnizeniem poczucia wlasnej wartosci, a takze obnizeniem
autorytetu. Wydaje sig, ze szczegdlnie nauczyciele, ktérzy znajduja sie w roli dorostego
ucznia, s3 narazeni na tego typu przypadlosci, bowiem ich wysoki i niekwestionowa-
ny autorytet wlasny jest warunkiem realizacji roli zawodowej. Po trzecie: moze by¢
on reakcjg na realia sytuacji. Co prawda (moze si¢ myle) na zajeciach z dorostymi nie
panuje atmosfera ,,otwartego terroru” ze strony szkoly, ale mozliwe jest powstawanie
emocji bedacych w pewnym stopniu odpowiedzig na przebieg tego, co dzieje si¢ na
zajeciach, a przypominajacych dobrze znane z przeszlosci szkolnej doswiadczenia.
Lek prawdopodobnie bedzie obecny wsrdd uczniow dorostych w wigkszej mierze, niz
to s3 w stanie sami przed sobg przyznac.

Przezywanie leku nie jest przyjemne dla wiekszoéci ludzi i na ogoét daza oni do
jego redukgji. Proces ten polega na przejawianiu pewnych zachowan, stosowaniu me-
chanizméw obronnych, o ktorych wspomina K. Illeris, a ktére z czasem, gdy okazg si¢
skuteczne, staja sie wyuczonymi strategiami.

Poczynione przeze mnie obserwacje pozwalaja na zasygnalizowanie kilku sche-
matow zachowan. Sg to: oswajanie przestrzeni, gesty przypodobania sie, protest, bunt,
ucieczki, chéralne odpowiedzi, §miech.

Podstawowym zachowaniem w radzeniu sobie z lekiem jest oswojenie przestrze-
ni, w ktorej odbywaja si¢ zajecia. Jest to szczegdlnie cenne w sytuacji, kiedy odbywaja
sie one stale w jednym miejscu. Z reguly juz po dwoch, trzech spotkaniach kazdy
z ucznidéw ma przypisane miejsce, ktore staje si¢ wyznacznikiem jego pozycji. Posia-
danie swojego miejsca ma réwniez ten plus, Ze w razie zadan grupowych uczniowie
maja stalych partneréw do wspotpracy. Zazwyczaj jest to reguly przy niewielkich po-
wierzchniach sal lekcyjnych i ich standardowym w naszych warunkach wyposazeniu
w lawki. Umeblowanie sali utrudniania reorganizacj¢ przestrzeni, a przy braku cza-
su, braku determinacji ze strony nauczyciela i buncie ucznidw, czyni ja w zasadzie
niemozliwg. W rezultacie powoduje to, ze cala lekcja wydaje si¢ uczniom wzglednie
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bezpieczna, a dodatkowo nawet i przyjemna, jest bowiem okazjg do spotkan towarzy-
skich.

Zauwazylem, ze niektoérzy dorosli podczas zaje¢ przynosza drobne prezenty na-
uczycielowi. Najczedciej sg to stodycze. Czasem jest to pudetko czekoladek, innym
razem atrakcyjna czekolada, niekiedy samodzielnie upieczone ciasto, ktérym czesto
delektujg si¢ i inni uczestnicy zaje¢. Aby czeSciowo ukry¢ gtéwny cel takich posu-
nie¢, thumaczg je réznymi okazjami osobistymi, ktére wymagaja zachowan uroczy-
stych (wczorajsze imieniny, podjecie pracy itp.). Zachowania te maja na celu uprzy-
jemnianie atmosfery, z wykorzystaniem reguly wzajemnoséci. Obdarowanemu czyms$
przyjemnym nauczycielowi nie wypada bowiem robi¢ swoim uczniom przykrych
niespodzianek w postaci odpytywania, kartkowki czy zadawania skomplikowanych
prac domowych. W najgorszym razie, nawet jesli dorosty uczen jest pytany, nie ponie-
sie zadnych negatywnych konsekwencji. Przynoszenie prezentdéw jest wiec rodzajem
przypodobania sie, ale rowniez prowokuje nauczyciela do ,bratania si¢” z uczniami,
czyli do zmniejszania dystansu istniejacego miedzy nim a uczniami wynikajacego
z petnienia odrebnych rél. Wszystko to stuzy temu, by uczyni¢ przymusowe w mnie-
maniu uczniow lekcje czy dodatkowe zadania czyms drugorzednym, albo cho¢ tatwiej
akceptowalnym poprzez ich uprzyjemnienie. Dotyczy to takze réznych seminariow
czy egzamindw, zwlaszcza koficowych, ktore z powodu wystroju stotu przypominajg
bardziej uczte niz rozwigzywanie naukowych probleméw. W niektdrych wypadkach
ta strategia przybiera posta¢ zmiany otoczenia, czyli przeniesienia zaje¢ w zdecydo-
wanie odmienne miejsca niz sala szkolna. Zdarzaja si¢ wigc zajecia w kinie czy w
pubie. Trzeba przyznad, ze taka praktyka znajduje czasami logiczne i trudne do oba-
lenia uzasadnienie zwlaszcza w wypadku nauki jezyka obcego, kiedy to obejrzenie
obcojezycznego filmu czy prowadzenie konwersacji w jezyku innym niz ojczysty w
naturalnych warunkach z pewno$cig jest sposobem na kontakt z zywym stowem.

Strategia przymilania moze niekiedy przybiera¢ posta¢ bycia tzw. grzecznym
chtopcem lub grzeczng dziewczynka. Przyjmuja ja dorosli uczniowie, ktérzy najczes-
ciej majg $wiadomos$¢ swoich stabych postepéw w nauce, co moze wynika¢ z braku
talentu lub lenistwa. Z tego powodu staraja si¢ bra¢ jak najczeéciej strone nauczyciela
w sporach z pozostalg cze¢scig grupy, glosno protestujac przeciwko ,,przeginaniu” przez
grupe. Glosno nie musi wcale oznaczac jakiegos szczegolnego natezenia wydawanych
dzwiekéw. Chodzi o to, by nauczyciel uslyszal ich glos, co nie jest specjalnie trudne,
gdyz ci grzeczni uczniowie z reguly siedzg w bezposrednim sgsiedztwie nauczyciela.
Zachowujacy si¢ w ten sposob dorosli uczniowie licza, ze ich zastugi zostang wziete
pod uwage przy ocenie ich efektéw uczenia sie.
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Doroéli uczniowie nie stronia rowniez od buntu. Zdarza sie, ze zdecydowanie
protestuja, gdy nauczyciel proponuje sprawdzian wiadomosci czy rozbudowane zada-
nie domowe. Zmniejszenie dystansu powoduje, ze styszy on donoéne z wielu gardet
plynace okrzyki typu: ,,sprawdzian nie dzi§”, ,na $wieta si¢ tyle nie zadaje”, cho¢ wy-
dawacd by sie moglo, ze dorosli uczniowie bedg starali si¢ efektywnie wykorzysta¢ czas
wolny lub zmierzy¢ si¢ ze swoja wiedzg. Bardzo cz¢sto spotykanym zachowaniem jest
wiec lekcewazenie zasad, nawet tych wspolnie tworzonych przez uczniéw i nauczy-
cieli. Zasady te mogg dotyczy¢ warunkdéw rozliczania kursu, sposobéw oceniania, np.
poziomu znajomosci obcego jezyka, znajomosci literatury przedmiotu.

Innym rodzajem zachowania przejawianym przez uczniéw dorostych sg noto-
ryczne nieobecno$ci na zajeciach lub niektdrych ich fragmentach, podczas ktorych
moga zosta¢ poddane kontroli efekty uczenia sie. Jest to przyjmowanie postawy uciecz-
kowej, w skrajnym wypadku prowadzacej do catkowitej rezygnacji z zaje¢. Znacznie
cze$ciej przybiera ono posta¢ jednak unikania sprawdzianu w postaci kartkowki,
nieobecnoéci podczas sprawdzania pracy domowej czy naduzywania powszechnie
obowigzujacego ,,kwadransa akademickiego” Do tego typu zachowan jestem sktonny
zaliczy¢ réwniez czesto spotykane niewywiazywanie si¢ z zadaniami w terminie lub
calkowite zaniechanie ich wykonania.

Kolejng strategia minimalizujaca odczuwanie leku przez dorostych ucznidow,
zwlaszcza Igku przed odpowiedzialnoscia, s tzw. choéralne odpowiedzi na zadawa-
ne pytania. Pojawiaja si¢ one zardwno przy okazji sprawdzania prac domowych, jak
réwniez przy pojedynczych pytaniach nauczyciela w innych czesciach lekcji. W ten
sposdb uczniowie chcg sprawiac wrazenie, ze sg przygotowani do zadan badz unikajg
konsekwencji za zle ich wykonanie. Dzigki temu tatwiej moga uczestniczy¢ w calym
kursie czy szkoleniu. Strategia ta nalezy chyba do bardziej popularnych i lubianych
przez dorostych uczniéow praktyk. Ttumaczyloby to tez niechec i opér przed wyko-
nywaniem bardziej zindywidualizowanych prac domowych i domaganie si¢ jednako-
wych zadan dla wszystkich.

Bardzo popularng strategia stosowana przez uczniéw dorosltych jest $miech.
Smiech pomaga minimalizowaé napiecia, utatwia proces fraternizacji z nauczycielem,
a przez to umozliwia wdrozenie innych strategii uczniowskich. Stosowanie tej strate-
gii jest niemal kluczowe dla funkcjonowania dorostych uczniéw i zwykle pojawia sie
na poczatku kursu. Humor, zwlaszcza o zabarwieniu erotycznym, lub odnoszacy sie
do stereotypowych relacji miedzy plciami jest wszechobecny na zajeciach z dorosty-
mi. Strategia humoru ulatwia nie tylko powstanie korzystnej atmosfery dla przetrwa-
nia calej edukacji, ale rowniez pomaga konkretnemu uczniowi. Poczucie humoru jest
bowiem tg cecha, ktdra z reguly przysparza ludziom sympatii, co moze z kolei rzu-
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towac na proces oceniania umiejetnosci i postepéw w uczeniu sie. Uczniowie, ktorzy
umiejg $mia¢ sie ze swoich stabosci lub bez urazy przyjmowad uwagi, sa bardziej lu-
biani przez kolegow i wykladowcdw. Strategia humoru moze zatem by¢ réwnoczeénie
rodzajem przymilania. Smiech mozna takze odczytywa¢ jako szczegdlnego rodzaju
bunt. Badacze organizacji zauwazyli bowiem, Ze istniejg dwa skuteczne sposoby na
podwazenie autorytetu instytucji. Sg to §miech i aluzje erotyczne'’.

Zakoriczenie

Sygnalizowane powyzej zachowania uczniéw dorostych przejawiane w trakcie zaje¢
szkolnych z pewnoscig nie wyczerpujg tematu, ani nie sg by¢ moze tak powszechne,
jak na to wskazuje moje doswiadczenie dorostego: nauczyciela i ucznia. Podsumowu-
jac, chciatbym zwrdci¢ uwage na dwie kwestie, ktore wymagaja dalszych poglebio-
nych studiow.

Po pierwsze, prawdopodobnie uczen dorosty niewiele rézni si¢ od ucznia
z wezedniejszych etapow rozwojowych. To raczej andragodzy chcieliby w nim widzie¢
kogos innego, po prostu dorostego, dojrzalego czlowieka, kogo$, kto osiagnat ideat
nakreslony przez Ryszarda Urbanskiego'®, czy Malcolma Knowlesa'’. Tymczasem jest
to czesto cztowiek zmuszony do uczenia si¢, walczacy o przetrwanie podobnie jak
jego mlodsi ,,towarzysze niedoli” znajdujacy sie w tej roli.

Po drugie, sytuacja szkolna, jakkolwiek przyjazna, czg¢sto uruchamia zapomnia-
ne (niepotrzebne?) zachowania uksztaltowane na wczesniejszych etapach edukacji.
Ujawniajg sie one z nieprawdopodobng wyrazisto$cig dla obserwatora, ale czy rownie
jaskrawo sg widoczne dla obserwowanych?

Prosze wybaczy¢ osobiste wyznanie na koncu: nigdy nie podejrzewalem, ze sta-
ropolskie przystowie, ktére zawartem w tytule, bedzie mialo dla mnie nowe znaczenie.
Nauczyciele tez czasem jednak sie czegos$ uczg. ..

7Za: A. Janowski, op. cit., s. 220.

8 R. Urbanski, Refleksje nad etycznym paradygmatem andragogiki, ,O$wiata Dorostych”
1986, nr 9.

Y M. Knowles, The modern practice of adult education. Andragogy versus Pedagogy, New York
1972, [za:] M. Malewski, Andragogika w perspektywie metodologicznej, Wroctaw 1990.
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AS THE TWIG IS BENT, THE TREE IS INCLINED.
ABOUT ADULT STUDENTS’ SURVIVAL STRATEGIES

Summary

The paper is a collection of reflections and observations concerning adult students’ behavior during
classes. It consists of five parts. The first one lists the characteristics of adult students. Part two pre-
sents features of educational situation of the students. The third segment signals survival strategies
characteristic of young learners, whereas part four discusses kinds of behaviors observed in adult
students. The last part contains the conclusion.

The author brings forward two theses that require further research. The first one says that
students’ participation in formalized education triggers behaviors acquired during earlier stages of
education, while the other refers to the claim that adult students’ behavior does not differ much from
the strategies applied by young learners.
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