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OD SYSTEMU BRAILLE'A DO TECHNOLOGII WSPOMAGAJACYCH -
ROZWAZANIA NAD INFORMATION LITERACY
0SOB Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA WZROKU

Spoleczenstwo informacyjne, zapewniajace obywatelom dostep i umiejetnos¢ korzy-
stania z technologii teleinformatycznych w celu podnoszenia i aktualizacji wiedzy -
powoduje wiele zjawisk o interdyscyplinarnym znaczeniu. Do waznych, powigzanych
ze sobg, naleza kultura informacji i information literacy.

Wedlug Malgorzaty Kisilowskiej kultura informacji to: ,,sposéb swiadomego i ak-
tywnego funkcjonowania czlowieka w przestrzeni informacyjnej oraz jego konsekwen-
cje” (Kisilowska 2016, s. 42). Dla ksztaltowania si¢ kultury informacji waznymi aspek-
tami sg indywidualne kompetencje informacyjne i srodowisko informacyjne, w ktérym
funkcjonowanie warunkowane jest wzmiankowanymi kompetencjami. Kompetencje
informacyjne (information literacy) sg zestawem umiejetno$ci zwigzanych ze zdo-
bywaniem informacji. Umiejetnosci te majg oparcie w sprawnosci postugiwania sie
jezykiem, rozumieniu tekstu, odbiorze kultury, biegtosci w uzytkowaniu technologii
informacyjnych.

Integralnym elementem information literacy jest edukacja informacyjna, czyli
proces przygotowania uzytkownika informacji do samodzielnego rozpoznawania wta-
snych potrzeb informacyjnych, podejmowania dziatan w celu znalezienia informacji,
znajdowania zrodet informacji oraz ich oceny i etycznego wykorzystania.

Information literacy wyznacza miejsce w stratyfikacji spoteczenstwa informacyjne-
go, lokujac czlowieka w klasie proletariatu, kogitariatu lub dygitariatu (Tadeusiewicz
2002, s. 285).

Spoleczenstwo informacyjne, cechujace si¢ kultem wiedzy naukowej i informacji,
kultury audiowizualnej oraz dazeniem do upowszechnienia dostgpu do technologii
informacyjno-komunikacyjnych i cyberprzestrzeni, generuje grupy wykluczone cy-
frowo, o niedostatecznym poziomie information literacy. Wsrod nich wymienia si¢
miedzy innymi osoby z niepelnosprawnoscig wzroku.
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Zagadnienie dostgpu 0s6b niepelnosprawnych wzrokowo do informacji, a zwlaszcza
mozliwo$ci ich samodzielnego czytania i pisania, nurtujace ludzkos¢ od czasdw staro-
zytnych, stanowi integralny obszar teoretyczno-praktycznych dociekan tyflopedagogiki
od poczatku jej istnienia (Smiechowska-Petrovskij 2016b). Specyfika obecnosci 0s6b
z niepetnosprawno$cig wzroku w $wiecie informacji wymaga interdyscyplinarnych
dociekan, taczacych na przyktad wiedze tyflologiczng z bibliologiczng i informatolo-
giczng (np. Czerwinska 2015, 2017a, 2017b, 2017¢). Dla tyflopedagogéw i informato-
logdw istotna jest (w wymiarze teoretyczno-praktycznym) kwestia information literacy
rozpatrywana z punktu widzenia specyfiki uzytkowania zrédet informacji w formie
materialow alternatywnych i technologii wspomagajacych.

Opisowo-krytyczna analiza dokumentéw, konfrontowana z wieloletnig obserwacja
uczestniczacy, sklania do refleksji nad przemianami w obrebie materialnych i nie-
materialnych artefaktow informacyjnych tworzacych przestrzen informacyjng osob
niepelnosprawnych wzrokowo, wyznaczang w duzej mierze przez kompetencje infor-
macyjne. Wspolczesna edukacja i rehabilitacja osob z niepelnosprawnos$cia wzroku
zaklada biegle postugiwanie si¢ przez nie technologiami informacyjno-komunikacyj-
nymi, sprawne poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystanie informacji z réznych
zrodel, a wiec przygotowanie do inkluzyjnego funkcjonowania w spoleczenstwie in-
formacyjnym. E-kompetencje warunkuja bowiem aktywno$¢ w wielu sferach zycia, na
przyklad w edukacji, w pracy zawodowej, sferze nawigzywania i utrzymywania relacji
spotecznych. Interdyscyplinarng dociekliwo$¢ muszg zatem budzi¢ pytania: Jakg role
wypelniajg pismo i materiaty w systemie Braillea, tyflografika, audiodeskrypcja? Jakie
miejsce zajmujg w information literacy osdb z niepelnosprawnoscig wzroku technologie
informacyjno-komunikacyjne i wspomagajace? Co znamionuje edukacj¢ informacyjna
0s6b z niepelnosprawnoscia wzroku? Jakie sa kompetencje cyfrowe dorostych oséb
z niepelnosprawnoscia wzroku? — tym istotniejsze, gdy odnoszone przede wszystkim
do polskich realiow.

System Braille’a - forma zapisu informacji

Ksztaltowanie si¢ pisma dla niewidomych jest wielowiekowym procesem rozciggaja-
cym sie od pisma wklestego — do wypuklego punktowego znaku konwencjonalnego
(Czerwinska 1999, 2003).

System Braille’a zyskal nowg funkcjonalnos¢ w wyniku zaimplementowania go do
technologii informacyjno-komunikacyjnych - TIK i technologii wspomagajacych,
co wymagalo zmian morfologicznych — wprowadzenie znaku o$miopunktowego -
tzw. Eurobraille. W pracy z komputerem system Braille’a staje si¢ tymczasowg repre-
zentacjg znakow wyswietlanych na ekranie. Technika komputerowa pozwala czyta¢
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systemem Braille’a publikacje przechowywane na no$nikach cyfrowych, co ma szcze-
golne znaczenie w przypadku wydawnictw wielotomowych (Czerwinska 2015).

Funkcjonalno$¢ systemu Braille'a wyraza si¢ w zastosowaniu go w materiatach
i $rodkach edukacyjnych, elektronicznych technologiach wspomagajacych, urzadze-
niach codziennego uzytku. Znaczenie systemu Braille’a dla inkluzywnego funkcjonowa-
nia 0s6b niepetnosprawnych wzrokowo w spoleczenstwie informacyjnym jest bezspor-
ne. System gwarantuje umiejetno$¢ samodzielnego czytania i pisania, czyli dostep do
informacji pisanej. Pozwala opanowac zasady ortografii, interpunkcji, gramatyki jezyka
ojczystego i jezykow obcych. Udostepnia rozne zrédia informacji: tekstowe, matema-
tyczne, fizyczne, chemiczne, informatyczne, muzyczne, graficzne. Zapobiega wtérnemu
analfabetyzmowi. Stwarza réwne szanse edukacyjne, zawodowe. Pozwala uczestni-
czy¢ w zyciu spotecznym, naukowym, technicznym, kulturalnym (Czerwinska 2015).

Efektywno$¢ postugiwania sie systemem Braillea (pisanie i czytanie ze zrozumie-
niem), zakres jego wykorzystywania, jako narzedzia pozyskiwania i przetwarzania
informacji zalezne s3 od uwzgledniania go w procesie edukacji i rehabilitacji, prawi-
dfowosci nauczania pisma.

Niestety obserwuje si¢ wyrazny spadek zainteresowania nauczaniem i wykorzysty-
waniem systemu Braillea we wszystkich grupach wiekowych, powodowany przeko-
naniem o czasochlonnosci procesu nabywania umiejetnosci postugiwania sie pismem
punktowym, wolniejszym tempem czytania, koniecznosécig opanowania skomplikowa-
nej notacji specjalistycznej, brakiem kompetencji nauczycieli do nauczania alfabetu
(w szczegdlnosci w szkolach ogdlnodostepnych), preferencja korzystania z technik
stuchowych i technologii opartych na syntezie mowy w dostepie do druku, postrze-
ganych jako szybszy sposob uzyskiwania informacji (Paplinska 2015, 2016a, 2016b).

Tyflografika — udostepnianie informagji graficznej

Rysunek jest powszechnie uzywanym sposobem przekazywania informacji w $wiecie
zdominowanym przez okularcentryzm. Graphical literacy oznacza umiejetnos¢ czy-
tania, rozumienia i prezentowania informacji graficznych (Smiechowska-Petrovskij
2016a).

Udostepnianie informacji graficznej osobom niepetnosprawnym wzrokowo odbywa
sie za pomocg tyflografiki, zapoczatkowanej w XIX wieku przez Martina Kunza, ktdrg
Marek Jakubowski definiuje wspolczesnie jako: ,,graficzne odwzorowanie i przed-
stawienie rzeczywistosci, przy zastosowaniu skali, proporcji i generalizacji, dostepne
dotykowo i wzrokowo dla oséb niewidomych i o ograniczonej percepcji wzrokowej”
(Jakubowski 2009, s. 38). Warunkiem poprawnej (czytelnej dla niewidomego) tyflo-
grafiki jest adaptacja, czyli proces przeredagowania prezentacji paskiej do postaci wy-
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puklej, w ktorym wazne znaczenie ma zmiana konwencji, skali, poziomu generalizacji
(Wieckowska red. 2011).

Tytlografice przypisuje si¢ cele edukacyjne i rehabilitacyjne. Informuje bowiem
o pojeciach przestrzennych (pojecia geometryczne i z zakresu orientacji), o ksztaltach
przedmiotéw (widok, rzut, rzuty, przekroj), o relacjach przestrzennych miedzy przed-
miotami (plan, mapa). Odgrywa istotna role w przekazywaniu informacji o obiek-
tach i zjawiskach niemozliwych do bezposredniego poznania dotykowego (zbyt male,
zbyt delikatne, za duze, niebezpieczne lub poruszajace si¢) (Wigckowska red. 2011;
Czerwinska 2017c¢).

Podstawowym warunkiem uzytecznosci tyflografiki jest edukacja graficzna, zmie-
rzajaca do nauczenia ,jezyka” grafiki, czyli prawidlowego odczytywania i rozumienia
konwencji reprezentacji wypuktej. Niestety nauczanie tyflografiki nie jest powszechne
w polskich szkotach dla niewidomych i w ogélnodostepnych (Paplinska 2017). Nie ma
tez powszechno$ci nauczania korzystania z tyflografiki dorostych oséb z niepelno-
sprawnoscig wzroku w ramach oddzialywan rehabilitacyjnych.

Brak edukacji graficznej sprawia, Ze osoby niepetnosprawne wzrokowo nie potrafia
czytaé, a tym samym efektywnie wykorzystywa¢ informacji zawartych w bardziej za-
awansowanych rysunkach wypuktych, takich jak: mapy i plany, wykresy itp. A przeciez
niepetnosprawny wzrokowo cztonek spoleczenistwa informacyjnego musi mie¢ $wiado-
mos$¢ roli spolecznej, komunikacyjnej, informacyjnej rysunku i jego merytorycznych
tresci oraz biegta umiejetnos¢ postugiwania sie wypukla informacjg graficzna.

Audiodeskrypcja — intersemiotyczny przektad informacji wizualnej

Audiodeskrypcja (AD) - system opisu stownego przekazdw wizualnych - jest narracja,
przekladem audiowizualnym, intersemiotycznym, wewnatrzjezykowym, zapoczatko-
wanym w USA i Europie w II polowie XX wieku (Jankowska 2009; Szarkowska 2009;
Chmiel, Mazur 2014; Trzeciakiewicz red. b.d.).

W Polsce pionierami audiodeskrypcji byli Andrzej Woch (twdrca tzw. tyflofilméow)
i Tomasz Strzeminski (inicjator pierwszego kinowego pokazu filmu z audiodeskryp-
cja — 2006 r.). W 2010 roku ukazaty sie ,,Standardy tworzenia audiodeskrypcji do pro-
dukeji audiowizualnych’, opracowane przez Fundacje Audiodeskrypcja (Szymanska,
Strzyminski 2010). W 2011 roku przyjeta zostata nowelizacja Ustawy o radiofonii i tele-
wizji, zobowiazujgca nadawcow telewizyjnych do wprowadzenia udogodnien (m.in. au-
diodeskrypcji) dla 0sob z niepetnosprawnoscig (Ustawa 2011; Chmiel, Mazur 2014).

We wzmiankowanej Ustawie audiodeskrypcja definiowana jest jako: ,werbalny,
dzwiekowy opis obrazu i tresci wizualnych zawartych w audycji audiowizualnej prze-
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znaczony dla 0sdb niepelnosprawnych z powodu dysfunkeji narzagdu wzroku, umiesz-
czony w audycji lub rozpowszechniany réwnocze$nie z audycjg” (Ustawa 2011).

O szerokim zastosowaniu audiodeskrypcji $wiadczy jej typologia, wymieniajaca:
audiodeskrypcje w sztukach wizualnych - wykorzystywana w muzeach i galeriach sztu-
ki; audiodeskrypcje na potrzeby ekranu - film, programy telewizyjne; audiodeskrypcje
w przedstawieniach na zywo — spektakle teatralne, operowe, koncerty, przedstawienia
taneczne; audiodeskrypcje widowisk sportowych; audiodeskrypcje ilustracji w prasie
elektronicznej; audiodeskrypcje w materiatach edukacyjnych (Chmiel, Mazur 2014;
Czerwinska, Grzelecka 2017).

Przygotowanie audiodeskrypcji regulujg zasady - standardy, ktérych ogélny zarys
zawiera Ustawa o Radiofonii i Telewizji, a omawiaja szczegétowo podreczniki (Ustawa
2011; Zérawska i in. 2012; Trzeciakiewicz red. b.d.). Wzmiankowane zasady sprowa-
dzaja si¢ do zalecenia zwigzlosci (kondensacji), obiektywizmu i neutralnosci.

Poprawnie przygotowana audiodeskrypcja ma istotne znaczenie dla inkluzyjnej
partycypacji 0s6b niepelnosprawnych wzrokowo w spoleczenstwie informacyjnym,
poniewaz: umozliwia dostep do wizualnych i audiowizualnych zrédet informacji, udo-
stepnia edukacyjne produkty audiowizualne (multimedia), dostarcza opis przedmiotow
i zjawisk niemozliwych do poznania dotykowego, pomaga w przyswajaniu specjali-
stycznej terminologii zwigzanej z réznymi dziedzinami nauki, stymuluje rozwdj sfery
orientacyjno-poznawczej, umozliwia samodzielne, aktywne i kompetentne wigczanie
sie w zycie spoteczno-kulturalne (Czerwinska, Grzelecka 2017).

Technologie informacyjno-komunikacyjne i wspomagajace -
warunkiem dostepu do informagji

Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) powszechnie rozumiane sg jako
technologie oparte na komputerach, sprzezone z dostepem do zasobdéw interneto-
wych. W przypadku oséb z niepelnosprawnoscia wzroku TIK nie zawsze sg dostep-
ne (Wiazowski 2015). Korzystanie z nich warunkowane jest w przewazajacej mierze
technologiami wspomagajacymi/asystujacymi, definiowanymi jako: ,jakiekolwiek
urzadzenia badz wyposazenie pozyskane poprzez zakup czy modyfikacje wytworu juz
istniejacego, ktdre jest wykorzystywane w celu utrzymania, podniesienia lub popra-
wienia funkcjonalnych sprawnosci 0séb z niepetnosprawnosciami” (za: Fedorowicz
2010, s. 98).

Proces wsparcia przez technologie wspomagajace obejmuje diagnoze, dobor, szko-
lenie i pomoc techniczna (Wiazowski 2015).
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Technologie wspomagajace obejmuja rozwigzania od prostych nietechnologicz-
nych adaptacji przez systemy informacyjno-komunikacyjne po specjalistyczne no$niki
elektroniczne.

Technologiom wspomagajacym przypisuje si¢ wiele funkeji. Za szczegélnie istotne
w odniesieniu do 0sdb z niepelnosprawnosciag wzroku w kontekscie ich inkluzywnego
funkcjonowania w spofeczenstwie informacyjnym uzna¢ nalezy funkcje: organizacja
informacji, zapisywanie i notowanie, edycja i poprawa tekstu w zapisie elektronicznym,
liczenie i rachowanie, korzystanie z zasobéw encyklopedycznych i innych zbiorow
i publikacji, korzystanie z instrukeji i symulacji, modyfikacja istniejagcych materialow
(za: Wiazowski 2015).

Wspolczesne stanowisko komputerowe dla osoby niepelnosprawnej wzrokowo
to obok komputera (PC): oprogramowanie screen reader, syntezator mowy, monitor
brajlowski (linijka brajlowska), skaner, notatnik brajlowski, elektroniczne maszyny
brajlowskie, drukarka brajlowska, programy OCR i OBR, urzadzenia do produkeji
grafiki wypuklej i dZzwiekowej, urzadzenia lektorskie, interaktywny tablet z modutami
dzwiekowymi, udzwiekowiony kalkulator, dyktafon cyfrowy, notebook, interaktywna
platforma PlatMat (Czerwinska 2015; Dycht 2016; Smiechowska—Petrovskij 2016b).

Elementami diagnozy potrzeb technologicznych i wlasciwego doboru rozwigzan
muszg by¢: uzytkownik (jego funkcjonowanie wzrokowe, procesy poznawcze, sposob
uczenia sie, potrzeby, osobowo$¢), srodowisko jego funkcjonowania (system szkol-
nictwa, rodzaj i Srodowisko pracy, specyfika przestrzeni fizycznej) i rodzaj zadania
wykonywanego za pomoca technologii wspomagajacych (wyszukiwanie, zapis i odczyt
informacji tekstowej, numerycznej, graficznej, przygotowywanie materialéw alterna-
tywnych, obstuga internetu i multimediéw itd.) (Wiazowski 2015).

W Polsce nie ma powszechnosci przeprowadzania wzmiankowanej diagnozy oséb
z niepetnosprawnoscig wzroku (zaréwno dzieci i mtodziezy, jak i dorostych), czym nie
przestrzega sie zapisoéw Konwencji ONZ o Prawach Oséb Niepelnosprawnych (zwlasz-
cza art. 24). Nieprzestrzegane sa rowniez wytyczne WCAG 2.0. dotyczace dostepnosci
stron internetowych (Marcinkowski, Marcinkowski 2012).

Obserwuje si¢ dazenie do wyréwnywania szans 0osdb niepetnosprawnych, przeciw-
dzialanie migdzy innymi internetowej dyskryminacji, a jednoczesnie ograniczanie im
dostepu do elektronicznych zasobdw i stron internetowych, zbudowanych w sposéb
atrakcyjny wizualnie, niedostepnych dla 0séb z dysfunkcjg wzroku. ,,Paradoksem ko-
munikacyjno-informacyjnym” jest to, ze wspolczesne cyfrowe pokolenie (takze osob
niewidzacych) ma problem z wykorzystaniem rozwigzan technologicznych do celéw
edukacji czy pracy. Dominuja funkcje rozrywkowe i komunikacyjne. Przyczyna sa
zaniedbania edukacyjne (np. brak kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystywania
TIK i technologii wspomagajacych edukacje 0séb z niepetnosprawnoscia wzroku),
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wysoce niedostateczne wyposazenie placéwek edukacyjnych w TIK, technologie wspo-
magajace i materialy edukacyjne w formatach alternatywnych (Paplinska 2015, 2017;
Smiechowska-Petrovskij 2016a, 2016¢).

Nie nalezy rozpatrywa¢ wyboru narzedzia komunikacyjnego na zasadzie wylacz-
nosci: system Braille’a lub techniki stuchowe. Pismo punktowe, techniki komputerowe
i nowe media informacyjno-komunikacyjne wraz z technologiami wspomagajacymi
muszga stanowi¢ integralny element ksztalcenia i rehabilitacji 0os6b niepelnospraw-
nych wzrokowo. Osoby te powinny zosta¢ objete zaréwno alfabetyzacja komputerowa
(computer literacy), jak i technologiczng (technology literacy) przez caly okres procesu
edukacyjno-rehabilitacyjnego.

E-kompetencje osob z niepetnosprawnoscia wzroku —
warunkiem inkluzji w spoteczenistwie informacyjnym

Obserwacja uczestniczaca, wynikajaca z wieloletniej pracy na rzecz oséb z niepelno-
sprawnoscig wzroku, potwierdza wyniki zagranicznych i polskich badan nad wykorzy-
stywaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych i wspomagajacych.

Osoby starsze z niepelnosprawnoscig wzroku czesciej wskazuja na to, ze umiejet-
noéci cyfrowe zdobywaja na kursach, treningach, szkoleniach itp., podczas gdy grupa
mlodsza wskazuje, iZ umiejetnosci te najczesciej zdobywa sama (van Puffelen 2009).

Badania wskazujg takze, ze studenci z niepelnosprawnoscia wzroku nie posiadajg
zasobu kompetencji cyfrowych, warunkujacego efektywne funkcjonowanie w $rodo-
wisku akademickim (Sealea i in. 2015).

Ujawniono réwniez roznice pomiedzy samoocena kompetencji cyfrowych oséb
z niepelnosprawnoscia wzroku a ich rzeczywistym poziomem. Osoby miodsze wyko-
rzystuja e-maila, czat, internetowe formularze, poszukuja informacji, gtéwnie w celach
spotecznych (nawigzywanie i utrzymywanie kontaktéw) oraz w celach edukacyjnych.
Z kolei osoby starsze gléwnie uzytkujg e-maila oraz poszukuja informacji w celach
spolecznych (nawigzywanie i utrzymywanie kontaktéw) oraz w celu uczestniczenia
w dzialaniach organizacji/instytucji (van der Geest i in. 2014).

Powyzsze ustalenia potwierdzaja ogélnopolskie badania na grupie 50. dorostych
0s0b z niepelnosprawnoscig wzroku ($rednia wieku 43,3 roku, $redni czas trwania
niepetnosprawnosci 29,6 roku), przeprowadzone w 2018 roku w ramach realizowane-
go przez Centralny Instytut Ochrony Pracy - Panstwowy Instytut Badawczy projektu
majgcego na celu opracowanie narzedzia stuzacego ocenie kompetencji cyfrowych
(e-kompetencji) niezbednych przy osiagnieciu samodzielno$ci oraz wykonywaniu pracy
zawodowej przez osoby z niepelnosprawnosciag wzroku (Hildt-Ciupinska i in. 2018).
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Wywiady poglebione wskazaly na stosunkowo wysoka samoocene e-kompeten-
cji 0s6b z niepelnosprawnoscia wzroku. Poziom umiejetnosci obstugi komputera,
smartfona, screenredera, przegladarek internetowych osoby te ocenily na srednio-
zaawansowany. Stosunkowo najrzadziej wykorzystywany i najslabiej poznany jest
tablet, monitor brajlowski oraz powigkszalnik. Respondenci pracujacy (48% badanych)
wskazali, ze w pracy zawodowej korzystaja z takich urzadzen, jak: monitoring, lupa,
telefon, drukarka, komputer, skaner, telefon, lupy optyczne, folie optyczne, smartfon,
dyktafon, autolektor, programy dzwickowe, klawiatury z powigkszona czcionka, duzy
monitor, linijka brajlowska. Badani (14%) wskazali, ze ich praca wymaga specyficznych
umiejetnosci zwigzanych z obstuga niestandardowych programéw komputerowych
(np. ,Magic”, ,,Jaws”, ,Fine Reader”, programy muzyczne, program do dokonywania
rezerwacji, wewnetrzne programy przedsiebiorstwa). Nabywanie e-kompetencji odby-
wa si¢ przede wszystkim poprzez samodzielng nauke, wsparcie rodziny i znajomych,
rzadziej podczas szkolen i kursow. Osoby z niepelnosprawnoscia wzroku maja $wia-
domos¢ znaczenia kompetencji cyfrowych we wspolczesnym $wiecie: umozliwiajg one
prowadzenie samodzielnego zycia, ulatwiaja podejmowanie aktywnosci zawodowej,
edukacji, wspomagaja samodzielne poruszanie si¢ w przestrzeni, ulatwiaja dostep
do informacji. Badani wykazujg umiejetnos¢ bezwzrokowej obstugi klawiatury, edy-
towania i formatowania tekstow, porzadkowania plikow, zalozenia i obstugi poczty
elektronicznej, wyszukiwania informacji w internecie. Wykorzystuja e-kompetencje
w wielu obszarach zycia: komunikacja (polaczenia glosowe, pisemne), planowanie
podrozy, sprawdzanie opinii i recenzji na temat produktu, poszukiwanie informacji na
temat zdrowia i dbalosci o nie. Niestety obszar aktywnosci zawodowej i edukacji jest
znacznie mniej faczony z wykorzystaniem e-kompetencji (Hildt-Ciupinska i in. 2018).

Wzmiankowany projekt moze si¢ okaza¢ znaczacy dla information literacy oséb
niepetnosprawnych wzrokowo w Polsce. Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw
wybrano bowiem 12 e-kompetencji niezbednych do samodzielnosci, aktywizacji za-
wodowej oraz spolecznej 0sob z niepelnosprawnoscia wzroku i przyporzadkowano im
wskazniki umozliwiajace ich ocene. Do kompetencji tych zaliczono obstuge: komputera,
programu MS Office, poczty elektronicznej, przegladarek internetowych, drukarki,
urzadzen nawigacyjnych, komunikatordéw, aplikacji, urzadzen powiekszajacych tekst,
monitora brajlowskiego, smartfona, tabletu (Hildt-Ciupinska i in. 2018).

Nastepnie na podstawie wybranych wskaznikéw zostanie opracowane narzedzie do
oceny e-kompetencji 0s6b z niepelnosprawnoscig wzroku w postaci aplikacji opartej
na zasadach WCAG 2.0. Bedzie ono wykorzystywane przez: osoby niepelnosprawne
wzrokowo - do okreslania poziomu wlasnych kompetencji, oceny postepow w ich zdo-
bywaniu, okre$lania obszaréw edukacji; organizacje dzialajace na rzecz oséb z niepet-
nosprawnoscig wzroku — w celu okreslenia poziomu posiadanych przez podopiecznych
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kompetencji i zaplanowania odpowiedniego dziatania rehabilitacyjnego w tym zakre-
sie; pracodawcow — w celu dopasowania stanowiska, rodzaju pracy i obowigzkéw do
kompetencji pracownika z niepelnosprawnoscig wzroku (Hildt-Ciupinska i in. 2018).

Podsumowanie

Spoleczenstwo informacyjne zapewnia powszechny dostep i umiejetnos¢ korzystania
z technologii teleinformatycznych w sferze edukacyjnej, zawodowej, spotecznej, kul-
turowej, ochrony zdrowia, wypelniania wolnego czasu (Szymanek red. 2014).

Umiejetnos¢ postugiwania si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
wymaga tak zwanych kompetencji cyfrowych/e-kompetencji.

Dzigki dostepowi do komputera oraz internetu osoby niepetnosprawne wzrokowo
moga wykonywac¢ codzienne czynnosci, nawigzywac i utrzymywac relacje spoleczne,
nabywa¢ nowe umiejetnosci i rozwijac juz posiadane, realizowac proces edukacji,
podja¢ aktywnos$¢ zawodowa, uczestniczy¢ w kulturze.

Podjete rozwazania inspirujg do wyprowadzenia postulatow teoretycznych i prak-
tycznych, szczegolnie waznych wobec niskiego poziomu realizacji przez Polske zapisow
Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepelnosprawnych (Zadrozny red. 2015).

Od nauczycieli i rehabilitantéw 0sob z niepelnosprawnoscig wzroku wymagac
nalezy dobrego przygotowania tyflodydaktycznego, obejmujgcego znajomos¢ systemu
Braille’a i metodyki jego nauczania, wykorzystywania w procesie edukacji i rehabilitacji
materiatéw brajlowskich, tyflograficznych i audiodeskrypcji, postugiwania si¢ brajlow-
skimi oraz audialnymi technologiami wspomagajacymi. Zalecane jest rozwijanie u osob
z niepelnosprawnoscig wzroku w procesie ich edukacji i rehabilitacji kompetencji
integrowania dotykowych i stuchowych sposobéw pozyskiwania, przetwarzania i wy-
twarzania informacji, co wymaga opracowania oraz wdrozenia stosownych instrukeji
metodycznych. Oddzialywania tyflodydaktyczne i rehabilitacyjne (w ramach rehabilita-
cji podstawowej) powinny obja¢ nauke skrétow brajlowskich, jak rowniez postugiwania
sie (odczytywania) rysunkami wypuklymi i barwnymi mapami dotykowymi.

Powinny by¢ wprowadzone i przestrzegane jednolite zasady redagowania i adapto-
wania grafiki do mozliwo$ci odczytu przez osoby niepetnosprawne wzrokowo.

Oczekiwane jest wdrozenie dogodnego finansowo systemu dystrybucji narzedzi
technologii wspomagajacych (zwlaszcza brajlowskich), zapewniajacego powszech-
ny do nich dostep osobom prywatnym i instytucjom (np. placéwkom edukacyjnym
i bibliotekom). Wskazane jest upowszechnienie procedur diagnozowania potrzeb
i kompetencji informacyjnych 0séb z niepelnosprawnoscia wzroku jako podstawy ich
information literacy.



Matgorzata Czerwinska

Pismo dla oséb niewidomych, tyflografika, audiodeskrypcja i technologie wspo-
magajgce pozostaja ciagle fascynujacym przedmiotem badan mono- i interdyscypli-
narnych. Istotne jest przeprowadzenie ogolnopolskich badan nad kulturg czytelnicza
i informacyjng réznych grup wiekowych oséb z niepelnosprawnoscig wzroku.

Rozwdj tyflografiki i audiodeskrypcji sktania do dociekan o charakterze translato-
ryjnym nad adaptacja i przektadem intersemiotycznym wizualnych przekazéw kultury.

Interesujagcym obszarem badawczym sa réwniez technologie wspomagajace.
Oczekiwane sg tu dalsze prace projektowe nad urzadzeniami i systemami wspomaga-
jacymi. Wskazana jest ewaluacja ich uzytecznosci i efektywnosci. Interdyscyplinarnym
badaniom nalezy podda¢ proces nabywania umiejetnosci postugiwania si¢ techno-
logiami wspomagajacymi (np. umiejscowienie tresci dotyczacych wspomagajacych
technologii informacyjno-komunikacyjnych w programach nauczania i rehabilitacj,
dostep do sprzetu i oprogramowania) oraz wykorzystywanie technologii wspomaga-
jacych w obrebie edukacji, pracy zawodowej i w Zyciu codziennym.

W $wietle powyzszych rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze system Braille’a, tyflografika,
audiodeskrypcja, technologie wspomagajace i umiejetnosci postugiwania si¢ nimi
sg integralnym warunkiem pelnoprawnego uczestniczenia oséb niepetnosprawnych
wzrokowo w spoleczenstwie informacyjnym i obywatelskim. Niezbedne jest propago-
wanie tych rozwigzan w szerszym kontekscie polityki spotecznej i edukacyjnej, zgod-
nie z koncepcja inkluzji spolecznej i edukacji inkluzywnej. Takie podejscie zapewni
osobom z niepelnosprawnos$ciag wzroku petnoprawne cztonkostwo w spoteczenstwie
informacyjnym, dajac im szanse na zajecie miejsca w klasie dygitariatu.
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OD SYSTEMU BRAILLE'A DO TECHNOLOGII WSPOMAGAJACYCH -
ROZWAZANIA NAD INFORMATION LITERACY 0SOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA WZROKU

STRESZCZENIE: Do waznych interdyscyplinarnych zjawisk spoleczenstwa informacyjnego naleza:
kultura informacji i ksztaltujace ja kompetencje informacyjne - information literacy oraz $rodowi-
sko informacyjne. Spoteczenstwo informacyjne cechuje si¢ wlasciwa sobie stratyfikacja spoleczna,
w ktérej ulokowanie warunkowane jest kompetencjami informacyjnymi czlowieka, a te wyznaczane
s3 poziomem edukacji informacyjnej. Przedmiotem zainteresowania wspélczesnej tyflopedagogiki
jest przygotowanie 0sob z niepelnosprawnoscig wzroku do inkluzywnego funkcjonowania w spole-
czenstwie opartym na wiedzy.
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Rozwazaniami objeto podstawowe uwarunkowania pelnoprawnej obecnoéci oséb z niepelno-
sprawnoscia wzroku w $wiecie informacji, czyli materialy alternatywne (system Braille’a, tyflografika
i audiodeskrypcja), wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych i wspomagajacych.
Refleksje odniesiono do sytuacji edukacji i rehabilitacji 0s6b niepelnosprawnych wzrokowo w Polsce,
wyprowadzajac tyflopedagogiczne wnioski i postulaty teoretyczno-praktyczne.

SLOWA KLUCZOWE: information literacy, niewidomy, materialy alternatywne, technologie informa-
cyjno-komunikacyjne, technologie wspomagajace.

FROM THE BRAILLE SYSTEM TO ASSISTIVE TECHNOLOGIES -
REFLECTIONS ON INFORMATION LITERACY OF PERSONS WITH VISUAL DISABILITIES

SUMMARY: The key interdisciplinary phenomena of the information society include information
culture and information literacy that form it, as well as the information environment. The informa-
tion society is characterized by its specific social stratification; one’s location in it is conditioned by
information competence, while this in turn is determined by the level of information education. The
subject of interest of contemporary typhlopedagogy is the preparation of people with visual disabilities
for inclusive functioning in a knowledge-based society. These considerations have covered the basic
conditions for the full-fledged presence of people with visual disabilities in the information world,
i.e. the use of alternative materials (the Braille system, typhlographics and audio description), the
use of information and communication technologies as well as assistive technologies. The reflections
referred to the situation of education and the rehabilitation of visually impaired persons in Poland
deriving typhlopedagogical attitudes and theoretical and practical postulates.

KEYWORDS: information literacy, blind, alternative materials, information and communication tech-

nologies, assistive technologies.



