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SPRAWSTWA

Badania socjologiczne prowadzone w ciggu ostatniej dekady na temat po-
staw obywatelskich Polakéw, w sytuacli zmiany spolecznej i ksztaltowanta sie
nowego ladu ekonomiczno-politycznego, przedstawiajy niski kapitat spoleczny,
brak poczucia sprawstwa | nieumiejetno$¢ rozumienia podstawowych mechani-
2méw demokracfi jako sposobu sprawowania wiadzy przez dorostych'. Préba
odpowiedzi na pytanie o przyczyny takiego stanu rzeczy pozwala sytuowa¢ pro-
blem braku samodzielnosci w mysleniu i dziataniu w ré2nych przestrzeniach
Interpretacyjnych: wyuczonej bezradnosci jako spadku po poprzednim systemie,
destrukcyjne] slle mentalnosci polskiego spoleczeristwa, ktérej Zrédet niektSrzy
autorzy poszukuja w odleglej sarmackiej historii, zagubleniu wobec ré2norodno-
$ci wspélczesnie doswiadczanych zjawisk nieobecnych dotad w naszym zyciu.

Obecne sq réwniez glosy krytyki pod adresem szkoly (edukacji formalne)),
ktérej powszechnie zarzuca si¢ brak realizacil podstawowych funkcji, 4. rekon-
strukcyjne]. adaptacyjne], emancypacyjne], do ktérych speiniania zostala ona
powotana®, co w rezultacie doprowadzilo do nieumniejetnodcl ,radzenia sobie
w Zyciu”, niemoznosci ulokowania sle na.rynku pracy ze wegledu na nieade-
kwatnos¢ posiadanych kwalifikaci do stawlanych wymagad. W ten sposSb
szkola obarczana jest czgsto odpowledzialnofcis za powszechny niedostatek
samodzielnoscl 1 uspolecznienia obywatell. Wydaje sie zatem, ze pytanie sfor-
mutowane nlegdyé przez Z. Kwiecifiskiego: ,Jak cele, trescl i formy oswiaty
przeksztalci¢ 2 instrumentéw uzaleznienia | uprzedmiotowienia jednostek 1 grup

' M. Zistkowski, Interesy { wartosci spolecxertistia polshiego w okresie systemotve
transformacyi, Forum Oswiatowe® 1997, nr 1-2, s. 16-17.

? Z. Kwiecitiski, Rryzys spoleczerstiva unchorrujgeago, w: Socjologia edukacfi, red.
Z. Kwieclriski, Warszawa 1992,
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spotecznych w Srodki otwierania { wspomagania rozwoju jak najwieksze| liczby
ludzi™ wcigs pozostaje aktualne.

Dlatego sprébuje przyjrze¢ si¢ problemowl braku poczucia sprawstwa z per-
spektywy mozliwosci rozumienia kompetencji — jako kategoril dydaktycznej,
ktra znajduje swoje spelnienie W rzeczywistoécl spolecznej. Innymi stowy, po-
staram sie pokaza¢ w jaki sposéb pojawlenie si¢ samodzielnoScl podmiotu
w r62nych obszarach Zycia moze zaleze¢ od rodzaju edukacj. Jaki typ edukacji
sprzyja przygotowaniu do ustawiczne| pracy nad sobg, do przekraczania narzu-
conych ograniczefi i zmieniania najblizszego otoczenia na lepsze®, W tym celu
postuze sle *dwiema konstrukcjami. teoretycznymi zapozyczonymi od B. Bemn-
steina, tj. edukacfi zorientowane] na kompetencje i edukacjl zorentowane] na
wykonanie. Sadze, Ze zaproponowana przez tego autora koncepcja stanowl in-
splracje do mydlenia o Jakoscl szkolnej | pozaszkolnej edukacfi miodych i doro-
stych, 2 Znamiona obydwu modeli moZna odnaleZC w szkolnych programach,
strateglach edukacyjnych’, 1 polityce oswiatowe.

Spér o kompetencje

W literaturze 1:)1zedmlotu‘s znaleZ¢ mozna réine typy kompetencji przypo-
rzadkowane okreflone] dyscyplinie naukowej. Wyznacza ona ich rozumienie
w zalezno$cl od obszaru badafi, poje¢ okreslajacych 6w obszar i specyficzne]
‘wiedzy konstruowane] na danym gruncie w duchu obowigzujqce] racjonalnoscl.
Tak oto lingwiécl zwracaja uwage na kompetencje jezykowe, znawcy psychologii
poznawcze] — na proces ksztaltowania sie poje¢ (kompetencje poznawcze), so-
cjologowie na kompetencje czionkowskie.

B. Bemstein’ pojmuje kompetencle jako zaangaiowanie w $wiat
1 w konstruowanie znaczed. Dzialaja one jak matryca, dzigki ki6re] Swiat staje
sie wiadnie taki, a nie inny. Przedstawione ujecie kompetencji wigZe si¢ z ak-
ceptacjg nastepujacych przestanek: po plerwsze — zaklada sig, ze kazdy podmiot
jest zdolny do tego, by posiada¢ kompetencje; co wiecej, jest on aktywnym
tworeg, a ,wieloéé swiatéw”, kiére tworzy na podstawie glebokich struktur po-
znawczych, stanowi odzwierciedlenie réZnic w indywidualnym postrzeganiu

3 Idem, Pedagogika i edukacfa wobec wnziwania kryzysu i gualtownef zmiany spo-
lecznaj, w: Ku pedagoghi pogranicza, red. Z. Kwiecifiski, L. Witkowskl, Toruri 1990, s. 5.
’ 4 1dem, Kryzys spoleczenstug..., 8. 21.
5 B. Solarczyk-Ambrozik, Ksztafcenie zawodowe— migdzy modelem technokratycznym
a bumanistycznym, w: Zmiang spoleczna a kompetencfe edukacyfne dorastyeh, red.
K. Przyszczypkowski, E. Solarczyk-Ambrozik, Koszalin 1995. .
& B, Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity. Tbeory, Research, Critique,
Exeter 1996,
7 Itidem.
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otoczenia. To z kolel $wiadczy o ré2norodnosel kpmpetencyjne| podmiotu, a nie
o jego deficycie rozwojowym. Po drugie — podmiot jest instancjz samoregulujgcy
si¢, a wigc kompetencja pojawia si¢ samoistnie w kontekscle socjalizacji 1 nie
wymaga treningu,

Analogicznie koncepcja edukacji zorientowanej na kompetencje wyrasta
z przekonania, Ze. cziowiek Jest z natury potencialem mozliwoscl, ktére muszg
tylko ulec konceptualizacjl. Znajduje ona swoje odzwierciedlenie w tych sposo-
bach myslenia o edukacji, ktére zakladajg, 2e podmiot uczgcy sie jest badaczem
rzeczywistosci, bedacej dla niego nieustannym wyzwanlem. Rolg nauczyciela jest
tworzenie sytuacii edukacyjnych, tak by owy samodzielno$¢ poznawcza nie-
ustannie inspirowac, ‘podtrzymywaé i prowokowaé. Idzie t raczej oto, by
umozliwi¢ jednostce dostrzezenie wielowymiarowosécl, Zycia  spolecznego
1 swiadomego w nim uczestnictwa. Nie oznacza to jednak, 2e funkcjonujgce w jej
duchu projekty edukacyjne winny by¢ przyjmowane bez zastrzezert®. Natomiast
istoty edukacji zorientowanej na wykonanie jest koncentrowanie sie na wy-
tworze pracy ucznia jako efekcie nauczania oraz na ocenie, ktérej funkcja jest
wskazywanie odstepstw od przyjetego wzorca. Organizacja tresci w tym typie
ksztalcenia opiera si¢ na lzolowanych od sieble przedmiotach albo ich integracji,
podporzadkowanych hierarchicznie ustalonym egzaminom. W obszarze polityki
edukacyjne] znajduje ona odzwierciedlenie w instruktazu nastawionym na ,za-
rzadzanie zasobami ludzkimi”. Wydaje si¢, ze efektywnos¢ edukacji zorientowa-
nej na wykonanie tkwi w metodzie, kt6ra mialaby zapewni¢ panowanie nad
przedmiotami w §wiecle materialnym i umoZliwlé zewngtrz sterownos¢ w Swiecle
ludzkim. W rzeczywistoscl spolecznej ten rodzaj edukacfl sprzyja przygotowantu
do ckreslonych 16l spolecznych, uczy funkcjonowania w zhierarchizowanym
spoleczeristwie.

-8adze, 2e edukacje. zodentowanq na wykonanle wspieraja dodatkowo na-
str;puqu tendencje:

1. Wiele pomysiéw na edukacje, najczesciej zredukowanych do tzw. metody
obnazonej z kulturowego kontekstu, prébuje sle w spossb imitacyiny przenosié
na polski grunt, czyniac ze sposobu postepowania panaceum na rozwigzanie
znaczacych probleméw edukacyjnych. Tymczasem majg one swoja bogaty filo-
zofie zakorzeniong w klasyczne] dydaktyce®, o czym wyda]e si¢ czgsto zapomi-
namy.

® Znamiona edukacji zorientowanej na kompetencje odnajduje na przyklad w pro-
gresywistyczne] pedagogice J. Deweya, Planie Daltoriskim H. Parkhurst, jak 1 w niektérych
wspdlczesnych nurtach antypedagogikd,

® K. Sosnickl, Rozwdj pedagogiki zacbodnief na przetomie XIX 1 XX wieky, Warszawa
1967.
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2. Kwestia tozsamosci kulturowe] nadal pomijana jest w programach eduka-
cyjnych. Nawet projekty Unii Europejskie] — jak twierdzi J. Fleld", siggajs do
kulturowego dziedzictwa tylko w swojej nazwie (Comenlus, Sokrates, Leonardo),
w sensie merytorycznym majg wyraZnie technologiczny, utylitamy charakter.

Rozpatrywanie kompetencji jako kategorii dydaktyczne] w sposéb naturalny
laczy sie z dyskusja na temat sposobu ksztalcenia nauczyciell. Robert Kwagnica''
dokonujac analizy kompetencji nauczycielskich, wyréznit dwa ich rodzaje: reali-
zacyjne i interpretacyjne. Na kompetencje realizacyjne sklada sl wiedza natury
technicznej], implikujaca poslugiwanie si¢ metodami i Srodkami dzialania.
W codziennej, nauczycielskiej pracy znajduje ona swoje odzwierciedlenie w in-
struktazach, gotowych scenariuszach lekcyjnych oraz metodach pracy, w ktére
zostal wyposazony nauczyciel. Drugi typ to kompetencje interpretacyjne, ktSre
wspomniany autor definiuje jako ,wiedza wartoécl, umiejgtnoscl, kiére czynia
$wiat zrozumialym™. Odnosz sie one do umiejetnosel krytycznego postrzegania
wiasnej roli, pozwalaja na wzigcie odpowledzialnosci za dokonywane wybory,
dajs mozliwos¢ rezygnacji z nieustannego ,wolania o eksperta™. Z punktu wi-
dzenia logiki zawodowego rozwoju nauczyclela kaidy z wymienionych typéw
kompetencyl zastuguje na uwage. Jednak, jak pisze R. Kwasnica", rzeczywisty
problem polega na zachwianiu réwnowagi pomigedzy kompetencjami realizacyj-
nymi a interpretacyjnymi, poniewaz te pierwsze wyraZnie zdominowaly jakos¢
ksztalcenia nauczyciell, a tym samym spos6b rozumienia przez nich swojej roll
jako ,aplikatoréw zalozeri odgérnie zadanych™.

Préby poszukiwania sensu whasne] pracy oraz podejmowany wysilek jej de-
finlowania jako nieodijczny element kreowania tozsamosci nauczycielskiej wy-
daje si¢ znaczacy w sytuac]i spoteczno-politycznej naszego kraju, kt6rg. E.. Wnuk-
Lipiriski"® okreglit mianem ,rozpadu potowicznego”. Istota tego wysitku wynika
z przekonania, Ze nauczyciele ,poprzez swojy prace wywierajg pewien wplyw na
mentalny stan spoleczefistwa, a jest on znaczacy dla tworzenia si¢ ladu demo-

kratycznego™®

0y, Fleld, European Dimensions. Education, Training and tbe European Union, Lon-

don-Philadelphia 1998. - _

1 R, Kwasnica, Ku psychopedagogicznemu ksziafceniu navczycieli, w: Ku pedagogii
pogranicza..., op. cit.

2 bidem, s. 296.

3 Ibidemn.

™ sformulowanie zaczerpnigte z tekstu E. Rodziewicz, Szkoly mslenia w edukacyl.
Praktyin myslenia urychotdticzego — leorie — orientacfe edukacyfne, w: Edukacja wobec
zmiany spotecznej, red. J. Brzezifiski, Poznari-Toruri 1994.

5 B, Wnuk-Lipiriski, Rozpad polowiczny, Warszawa 1993. _

% Odmiany myslenia o edukaci, red. J. Rutkowlak, Krakéw 1995.
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Problem dobra wspéinego a funkcje edukac]l

Rozpatrywanie edukacji jako ogélu proceséw . sprzyjajacych rozwojowi
i kszraltowaniu sle tozsamego .ja"", czyll bazy tworzenia sie kapitalu ludzkiego,
coraz czescie] laczone jest z dopelnieniem w postaci umiejetnosci dziatant na
rzecz dobra wspdlnege (kapitalem spolecznym). Kwestia dobra wspélnego
w teorll spolecznej rozumiana jest niejednoznacznie. Moze ono legitymizowad
dzialania wynikajgce z ,powszechne] akceptacji ogélnospolecznego systemu
wartoéci jako tego, kiory utrzymuje system spoleczny w stanle réwnowagi™”.
Edukacja sluzy wéwczas zachowaniu stafus guo spoleczeristwa, ma wyraZnie
adaptacyjny charakter, Z punktu widzenia omawianych powyzej typéw edukacji
mozna sadzié, 2ze edukacja zorentowana na wykonanie wspomaga utrwalanie
ustalonego porzadku spolecznego, poniewaz w pelni akceptuje obiektywnie
dang rzeczywistosd.

Dzialanla na rzecz dobra wspélnego wynikajgce ze zblorowef swiadomosci
bywaja rezultatem manifestowania niezadowolenia okreslone) grupy spoteczne],
ale takZe stajg sle cz¢sto pierwszym krokiem na rzecz rozumienia podioza kon-
fliktéw oraz wiasnego uczestnictwa w ich rozwigzywaniu. W obydwu przypad-
kach dzialania na rzecz dobra wsp6lnego wyrastajg z nlezgody na zastang rze-
czywistoéé. Istnieje mozliwosé, Ze edukacja zorentowana na kompetencje po-
przez wysilek konstruowania znaczeri o rzeczywistoscl, préby je] reinterpretacji
moze wspieraé poczucle spolecznego sprawstwa.

W te] sytuacjl $wiadomos¢ obydwu funkcji edukacjt (,wykonawezej” 1 kom-
petencyjnej”) z punktu widzenia nauczyciela nie pozostaje bez wplywu na spo-
s6b thumaczenia zjawisk spolecznych i okreslenie wilasnego miejsca w tej prze-
strzenl, poniewaz ,zarzadza on kontekstem spolecznym”, nadaje znaczenia rze-

czywistoscl, kt6ra nie jest przeciez obiektywnie dang.

Uwagl korficowe

1. Mozna sadzi¢, ze w sytuacji nleustannych zmian w rzeczywistoscl, kiérej
dystynktywna cechs jest nieprzewidywalnoé¢, optymalnym zamiarem edukacii
jest traktowanie kompetencii jako dyspozycji do zachowad, a nie wyksztat-
cenie zachowan okreslonych typéw. Argumentem na rzecz takiej tezy moze by¢
obserwowana tendencla do wydluZania okresu nauki przeznaczonej na ksztaice-
nie ogélne z jednoczesng minimalizacja czasu obejmujgcego ksztalcenie specjali-

styczne,

7 2. Kwiecifiskl, Problemy { kierunid zmian oswiaty na/dla wsi, Zarvs programu nad
problemaivikg miodziezy tiefskiej, w: Wokot szkoly i edukacfi. Syntezy 1 rafleksje, red.
K. Rubacha, Torurt 1997.

8 podaje za: K. Przyszczypkowski, Bdukacia..., s. 34.
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2. Rozumienie kompetencii jako kategorli podmiotowej, majzcej wplyw na
sposéb konstruowania znaczeri o rzeczywistoScl spoteczne] przez ucznia i na-
uczyciela oraz §wiadome w niej uczestnictwo, implikuje jakos$¢ kapitatu spotecz-
nego. Dostrzegam zalezno$é¢ sposobu rozumienia kompetenc)i w obszarze edu-
kacl wobec mozliwosci ujawnienia si¢ kapitalu spolecznego. Uznaje jednpcze-
Snie, e jakos¢ edukacfi formalnej jest jednym z wielu czynnik6w mogacych
wplywaé na jego zaistnienle, gdyz jak zauwaza K. Przyszczypkowski®, relacji
pomigdzy edukacjg a kapitalem spolecznym nie postrzega si¢ tylko w perspek-
tywie edukacji sformalizowanej, ale tak?e w kontekscie edukacji ustawiczne]. -

3. Przyjeta perspektywa rozwaZania kwestll poczucia sprawstwa wynika
z przekonania, 2e edukacja jest procesem spolecznym, a to oznacza, jak powiada
M. Malewski, ,2e edukacja jako podstawowy mechanizm zapewniajacy stabilnosé
i claglos¢ systemu spolecznego jest wpisana w makrospoteczny iad instytucjonal-
ny, podziela jego fundamentalng racjonalnosé i zmienia sie réwnolegle do prze-
obrazer, jakie zachodzg w jej obrebie”®, a nastepnie sama moze na niego wply-
waé. W ten sposéb edukacja moze sta¢ si¢ inicjatorem zmiany spolecznej, ale
takze réwnie efektywnie moze kolonizowaé nasze myslenie. -

Sens dydaktyki (réwniez dydaktyki dorostych) dostrzegam w cigglym po-
szukiwaniu odmian myslenia o edukacji®'. Z punktu widzenia nauczyciela opty-
malnym warunkilem caloéclowego postrzegania sytuac)i edukacyjnej, w jakiej sie
znajduje, jest préba spojrzenia na dydaktyke w je] wertykalnym ujeciu®, to zna-
czy takim, kt6re umozliwia dostrzeganie relacji pomiedzy jej czesclami sktado-
wymi (cele — tredcl — zasady — metody — organizacja) po to, by podda¢ krytyczne)
analizie cel ksztalcenia 1 méc zastanowli¢ sie nad jego istotg.

1 Ibidem.

D M. Malewski, Ksziaicente w szkole wyiszej: migdzy rigorvemem standardt dvscy-
Dlinowych a populizmem edulacyjnego rynku. Referat wygloszony na konferencjt w Mie-
dzyzdrojach 26-28 maja 1996.

* Odmiany myslenia... .
2 o7, Bauman, Przelamweante stercotypdte w mysleniu o proceste ksziafcenia, w: Od

Dedagogili kat pedagogti, red. E. Rodziewicz, M. Szczepska-Pustkowska, Toruri 1993.



