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Czerwcowe, trzecie juz spotkanie andragog6w w roku 2001 w Ochli stalo si¢
kolejna, okazjg do wymiany do$wiadczeri, a przede wszystkim do spotkafi mio-
dych pracownikéw nauki z mistrzami — profesorami. Podzigkowania za mozli-
wos¢ podjecia dyskusji dotyczacych metodologicznych probleméw andragogiki
i edukacji dorostych w imieniu wszystkich uczestnikéw pozwalam sobie zlozyé
na rece kierownika naukowego Szkoly prof. dra hab. Jézefa Kargula oraz prof. dra
hab. J6zefa Péiturzyckiego i prof. dr hab. E, Anny Wesotowskiej.

Organizatorzy konferencji, Zespét Pedagogiki Dorostych Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Akademickie Towarzystwo Andrago-
giczne, Niemiecki Zwiazek Uniwersytetéw Ludowych oraz Zaklad Pedagogiki
Kulturalno-Ofwiatowej Instytutu Pedagogiki Spolecznej bylej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Zielonej Gérze zatozyli, ze Letnia Szkota Miodych Andrago-
£ 7 to forum wymiany pogladéw i prezentacji wynikéw badafi. Zaproszono do
udziah w spotkaniu kilkunastu pracownikéw naukowych z ofrodkéw akademic-
kich w kraju oraz nauczycieli ze srednich szkét dla dorostych. Tradycja spotkari
stala sig ich konwencja. Miodzi pracownicy nauki prowadzili zajecia przedpotu-
dniowe, przedstawiajac dorobek naukowy profesoréw, zapowiadajac ich wysta-
pienia, prowadzac dyskusje. Zadanie to trudne, wymagajace pokonania nie§mia-
losci, okazato sig jednak, Ze nad trema mozna zapanowad. Zyczliwy i partnerski
stosunek grona profesorskiego do uczestnikéw spotkania spowodowal, ze obok
prezentacji wynikéw badafi i dokonati nankowych podjeto prébe odpowiedzi na
wiele pytafi nurtujacych andragogéw; czasem Po prostu stawiano pytania, na ktére
odpowiedzi bedzie trzeba dopiero poszukad. Cykl popotudniowych spotkafi nale-
2at do miodych, zaprezentowano wiele interesujacych wystapieri, referat6w i ko-
munikatéw z badari.

Zajecia zainaugurowato wystapienie prof. dra hab. Bogustawa Sliwerskicgo.
Zaproponowat uczestnikom gre, kiérej zatozeniem byt brak mozliwo$ci komuni.
kowania si¢ miedzy nimi. Kazdy miat sic wezué w role dyrektora szkoly, kt6-
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ry ma sposobnos¢ wystania na staz zagraniczny swoich uczniéw, pamigtaé musi
jednak o tym, ze jego decyzja ma zwigzek z limitem miejsc i decyzja drugie-
go dyrektora. Jemu takze zaleZy na udziale jak najwigkszej liczby jego uczniéw
w wyjedzie. Brak mozliwosci wzajemnego komunikowania si¢ uczestnikéw gry
spowodowal, Ze decyzje niektérych uwzgledniaty tylko dobro whasnych uczniéw,
co w konsekwencji ograniczylo og6ing liczbg uczestnikéw wyjazdu. Profesor do-
konujac oceny wynikéw, staral sig u§wiadomié, ze najwainiejsza przy tego typu
grach symulacyjoych jest ich analiza. Gra zawsze powoduje aktywizacj¢ uczest-
nikéw, nalezy jednak okrefli¢ jej cel i powiazaé z mozliwosciami interpretacji.
Przeprowadzona gra dawala mozliwo§é prezentacji i oceny schematu wiezi mig-
dzyludzkich.

Po tozpoczeciu zajgé Szkoly jako pierwszy spoéréd uczestnikéw wystapil
dr Witold Jakubowski z Zakladu Andragogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, zaj-
mujacy si¢ kultura popularna i jej wymiarem andragogicznym. W swoim wy-
stapienin zwrdcit uwage, Ze tradycyjnie postugujemy si¢ dualistycznym schema-
tem opisu rzeczywistosci Kulturowej i dokonujemy jej podziatu. na kulture wy-
soka i niska, Zadaniem edukacji Julturalnej jest pokazanie wartofci wiasciwych
sztuki, wskazanie kontekstu estetycznego, nauczenic kodéw estetycznych. Jesli
uwzglednimy taki punkt widzenia, kuloura popularna znajdzie si¢ poza zasiggiem
sainteresowai i dziatafi edukacyjoych. A przeciez kultura masowa przestaje byé
masowg w dostownym znaczeniu pojecia: staje si¢ rézmorodna. Proces ten najwy-
rafniej moZna zacbserwowaé na przykladzie nadawcéw programéw radiowych
i telewizyjnych. Wiele stacji nadaje okreflony typ audycji; ich tematyczne uje-
cie nie daje sig juz opisa w kategoriach og6lnika ,kultura masowa”. Dokongie
sie przy tym rozréinienie migdzy kultura masowa a popularna (popularna nabiera
cech ludowej). Mozna sig zastanawiaé, czy problem jest na tyle wazny, by si¢ nim
zajmowaé. Zapewne tak, skoro odbiorcy shichaja, tego, ogladaja to i przezywa-
ja, Zatem pedagogika winna problem podjag i przyjaé inny niz tylko estetyczny
punkt widzenia.

W dyskusji prof. J. Kargul zauwazyl, ze w dotychczasowym ujeciu (m.in.
Suchodolskiego czy Péiturzyckiego) misja, ktéra maja, do speinienia animatorzy
kultury oraz nauczyciele, to przekaz wartoéci za pofrednictwem kultury. Poja-
wia sie zatem pytanie, czy nie pojawi sig rozdiwigk miedzy oczekiwaniami na-
uczycieli a oczekiwaniami uczniéw. W serialu czy reklamie tak?e dostrzec mo-
zemy wartofci wychowawcze. Wedlug dra Jakubowskiego one realnie istnieja,
wpisane sa w kulturg popularna, Pojawia si¢ jednak watpliwo€é, czy jesli szkola
zacznie wykorzystywaé kulture popularna, potrafi nadal akceptowaé kulturg wy-
soka, Dr W. Jakubowski dodat, %e nie chodzi o zamiennik, ale raczej o to, by
wiedzieé, dlaczego budzi ona zainteresowanie miodego pokolenia. Nauczyé ma-



Sprawozdanie 2 obrad 11l Letniej Szkoly Mlodych Andragogéw 9

my przede wszystkim dekonstruowaé przekaz, aby w konsekwencji méc wybraé,
kierujac sig kryterium estetycznym. Na pytanie, czy spoleczefistwo nie stanie sie
w przyszlosci spoleczedstwem troglodytéw, jefli ograniczymy si¢ do kontaktu z
kultura, niska, nie padia jednoznaczna odpowiedZ. Witold Jakbowski postuzyt sie
cytatem z Siddmej pieczeci 1. Bergmana: ,,Wydaje sig, ze pytanie jest waZniejsze
od odpowiedzi”.

Kolejnym prelegentem byla dr Ewa Kurantowicz z Uniwersytetu Wroclaw-
skiego. Przedmiotem jej naukowych zainteresowar jest tozsamo&é lokalna i pro-
cesy identyfikacji jednostki z grupa. W swoim wystapieniu zastanawiala sie nad
tym, kto i co wplywa na toZsamo$¢ lokalna, Moze byé ona kreowana przez wia-
dzg, jak to bylo w latach szef€dziesiafych czy siedemdziesiatych; idea regionali-
zmu stymulowana byla przez elity wiadzy. Podstawowym aspektem problemu jest
jednak pytanie, czy obecnie mamy do czynienia z dziedziczeniem, ¢zy z uczeniem
si¢ tozsamosci lokalnej. Dr E. Kurantowicz badata §rodowisko Dolnoglazakéw,
losy kilku pokoleri. WyréZnita kilka grup:

Pokolenie migrantéw to grupa, ktérej tozsamo$é mozna zrekonstruowaé, jesli jest
dobrowolna. Spetnionych przy tym powinno byé kilka warunkéw. Powinien pojawié si¢
aspekt zadowolenia z warunkéw Zycia w nowym miejscu, jego podobiefistwo do ziemi,
ktdra si¢ opudcilo, miejsce gotowe do lokalizacji, przychylne przyjecie przez ludnoéé juz
zamieszkala, przekonanie o legalnoSci i statosci pobytu w nowym Srodowisku. W histo-
rycznych realiach powojennych trudno méwié o spelnieniu choéby cz¢éei z tych warun-
kéw, tozsamof¢ tego pokolenia zatem nie ma zwigzku z nowym regionem.

Pokolenie realnego socjalizmu takze stalo si¢ pokoleniem bez szans na uksztatto-
wa ;E si¢ tozsamoéci lokalnej. Socjalizowane przez rodzicéw przekazujacych mito§é do
ziem przez nich opuszczonych, z drugiej strony socjalizowane przez pafistwo, stalo si¢ po-
koleniem okaleczonym, koczownikami nie odczuwajgcymi zwigzku emocjonalnego z te-
rytorium, na ktérym mieszkaja. .

Pokolenie nadziei to wnukowie emigrantéw; jedynie ono ma szanse na budowanie
tozsamofci lokalnej. Nie odczuwajg naciskéw ani ze strony rodzicéw, eni ze strony pafi-
stwa. Mogg staé si¢ tubylcami i mieé nieco inne podejécie do przestrzeni.

Forma obrony przed utrata tozsamosci jest przeniesienie wzoréw zachowar,
wartoci, sposobu uprawy roli czy oswajania przestrzeni, co ujawnia si¢ na przy-
kiad w nazwach ulic. Jest to takze akceptacja historii (nawet jesli niektére wy-
darzenia byly wczeéniej skrywane, stanowily biala plamg czy luke historyczna),
zakladanie towarzystw mitogniczych czy ukladanie stosunkéw z wiadza lokalna,
Prelegentka sformulowata czytelna, tezg: mimo ze mamy demokracje, zaintereso-
wanie problemem przygasa. Dostrzec mozemy wyraZny kryzys w zakresie pojeé,
stéw. Chodzi o normy wytworzone przez samg spolecznoéé. Nadal w §wiadomo-
§ci funkcjonuje podziat na my i wy. Patriotyzm ujawnia si¢ niemal wylacznie w sy-
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tuacjach zagrozenia. Tozsamofé lokalna to uczucie niemodne. Rygory gospodarki
rynkowe]j czasem wymuszaja konieczno$é porzucenia miejsca zamieszkania, a co
za tym idzie — odrzucenia uczué. Zatem tradycyjne rozumienie tozsamoéci lokal-
nej nie istnieje; jest ona zmienna, plynna, ma cechg tymczasowosci.

W dyskusji pojawila si¢ watpliwosé, czy rzeczywiscie tozsamoS¢ jest tak roz-
proszona. S3 dowody na silne wigzi lokalne. W wielu miastach i niewielkich éro-
dowiskach dziataja towarzystwa milognikéw ziemi rodzinnej, a jej czlonkami s
nie tylko przedstawiciele elity wiadzy.

Oficjalne otwarcie Szkoty przez wladze uczelni reprezentowane przez Pro-
rektora Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gérze prof. dra hab. Zdzistawa
Wotka i Dziekana Wydzialu Nauk Pedagogicznych i Spotecznych prof. dr Wieli-
stawg Osmariska-Furmanek nastapito 12 czerwca. Po pow1tamu uczestnikéw pro-
rektor przekazat informacje, ze obrady szkoly zbiegly sig z decyzja, Sejmu o pota-
czeniu Wyzszej Szkoly Pedagogiczne;j i Politechniki Zielonogérskiej i utworzeniu
z tych szkét Uniwersytetu Zielonogérskiego z dniem 1 wrzeénia 2001 r.

Z merytorycznym glosem wystapit prof. dr hab, Mieczystaw Malewski. Pod-
jat problem zawodowej edukacji dorostych. Zauwazyt, ze pozornie doskonalenie
zawodowe jest problemem indywidualnym. Wiele tysigcy oséb podlega formom
edukacji dorostych. W tym zakresie pannje pewien chaos terminologiczny. Pami¢-
taé trzeba, Ze doskonalenie zawodowe to uzupelnienie brakéw w formach szkol-
nych i pozaszkolnych, to podnoszenie kwalifikacji bez formalnych zmian w pracy
czlowieka, ktéry otrzymuje wyzsze kompetencje w ramach dotychczasowego sta-
nowiska pracy. Wyrézni€ mona nastgpujace formy doskonalenia:

— ksztalcenie intencjonalne — §wiadome przeksztatcanie kompetencji lndzik:h,

- rozwéj naturalny - samodoskonalenie.

Wieksza wiedza, lepsze umiejetnofci angazowane w postawy zawodowe
przektadaja sie na wydajnoé€, na parametry ekonomiczne. Na zachowania zawo-
dowe, a co za tym idzie, na postawy innowacyjne wplyw maja te techniczne wa-
runki pracy, stosunki migdzyludzkie. Obecnie dostrzegamy zwrot ku persona]nej,
osobistej stronie rozwoju pracownikéw. Pracodawcs interesuje nie tylko cztowiek
zredukowany do roli pracownika, ale czlowiek w ogéle. Wspélczeéni ludzie maja
coraz wyZszy poziom kompetencii, a doskonalenie staje si¢ elementem pracy. Co-
raz czeéciej praca staje sig, jak to okreslit prof. Malewski, pracq, z symbolami, bo
taki charakter ma nasza cywilizacja. W latach siedemdziesiatych wasne byly kom-
petencje wykonawcze, péfniej organizacyjno-interpersonalne, obecnie osobiste.
Indywidualne cechy okreflaja jakosé czlowieka jako pracownika. W andragogi-
ce zatem dostrzegamy przewartofciowania i wyrafne zmiany trend6w. Nastgpuje
zmierzch doskonalenia, edukacja nie jest juz wylacznie kwestia nauczania: staje
si¢c kwestia uczenia si¢ ludzi.
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Dyskusja uczestnikéw skoncentrowala si¢ na ocenie prognoz. Zastanawiano
sig, czy rzeczywiscie doskonalenie staje si¢ forma, kiér zaliczyé bedziemy mogli
niediugo do pojeé historycznych. Przewazat poglad, Ze cho€ liczba pracownikéw,
ludzi bezpoérednio pracujacych w produkcji bedzie malata, nadal pozostang, tacy,
kt6rzy doskonali¢ beda swe umiejetnofci, ludzi twérczych, mistrzéw w zawodzie
jest bowiem zdecydowanie mniej niZ takich, ktérzy sq wykonawcami prostych
czynnoici zawodowych i co pewien czas (chofby ze wzgledu na postgp tech-
nologiczny) muszg podniefé kwalifikacje. Prof. Malewski wskazal na wyraZng
tendencje i zmiany w ukladach pracy. Ilustruje je poniZszy schemat.

Dawniej i obecnie W przyszlodci
I Attydei I
I Innowatorzy 1§
m Pracownicy I

Réwnie interesujacy okazat si¢ wyklad prof. dra hab. J6zefa Kargula, kt6-
Iy dotyczyl relacji migdzy edukacja kulturalng dorostych a animacjs spoleczno-
kulftiralna, W tradycyjnym ujeciu edukacja kulturalna darostych rozumiana jest
jako ukiad, w ktérym ofwiecony podmiot przekazuje tredci i wartosci nieo§wie-
conemu. Ostatnio jednak uklad ten zakwestionowali postmodemifci, méwiac Ze
kultury nie mozna dzieli€¢ na wy2sza i niZsza, nie ma wigc wzoréw kulturowych,
ktére nalezaloby upowszechniaé, nie moze wigc by€ mowy o edukacji w tym za-
kresie. Opowiadaja si¢ oni za dobrowolnoécia, spontanicznofcia uczestnikéw kul-
tury. Aprobowaé musimy rézne postawy wobec spluralizowanych wartoéci kultu-
ry. W duzej mierze spoleczefistwo wybiera wzory kulturowe proponowane przez
media. Aktywno§€ kulturalna moZe przybieraé réine wymiary i manifestowaé sie
w r6Znej postaci. Animatorzy kultury nie warto$ciuja, form tej aktywnofci. Kazde
indywidualne dziatanie postrzegaja jako waine i wartoSciowe, jeéli nie narusza
ono praw innych oséb. Kazde dziatanie moze by¢ tworcze, a pobudzanie do twér-
czofci jest zasadniczym zadaniem animatora, ktéry wobec grupy, w ktdrej {(czy
z ktéra) pracuje, przyjmuje rol¢ sluzebng. Nie narzuca wiasnych wizji, pobudza
do dziatania; nie ocenia, nie wartoéciuje; inspiruje, wspiera, sprzyja. W tym przy-
padku animacja jest zupeinie czym§$ innym niZ edukacja.



12 Hanna Sawicka

Patrzac na problem z innej perspektywy, moina zauwazy¢, jak kaltura popu-
larna, §wiat imprez, Internetu, TV, ksztaltuje wrazliwo§é wspéiczesnego czlowie-
ka. Wedtug Z. Melosika to nie literatura, nie klasyka ksztaltuje poglad na Swiat
i siebie, kreuje spos6b widzenia wiasnego ja — ksztaltuje je wiaénie kultura popu-
lama. Pedagodzy nie moga tych faktéw ignorowa. Profesor J. Kargul zadat zatem
pytanie: czy moima wyprowadzié uczniéw z przestrzeni mediéw? Wobec inwazji
mediéw wydaje sie to niemozliwe, mo#na jednak uczyé socjotechnik medialnych
czy zdolnoéci zapobiegania niszczeniu kultury. Musi pojawié si¢ motywowanie
do rozpoznawania wartoéci. Profesor powotat si¢ na poglad mlodszego kolegi, dra
W. Jakubowskiego. W kulturze medialnej dostrzec mozemy trefci wazne i warto-
§ciowe. Niezbedna jest §wiadomosé i wiedza, by odréZni€ to, co estetyczne. Z po-
zaestetycznego punktu widzenia przedmiotem rozwazari powinna si¢ staé rekon-
strukcja znaczefi, Wszystko to powinno staé sig sktadnikiem edukacji kulturalne;.
Kanonizowanie kultury wysokiej to skostniale dziatania pedagogiczne, dlatego
brak porozumienia migdzypokoleniowego. Animator musi by¢ elastyczny w my-
§leniu, powinien umieé wycofaé si¢ z blednego stanowiska, powinien ksztaltowaé
atmosfere. Animacja w takim rozumieniu wspiera edukacje kulturalna,

W dyskusji pojawila si¢ sugestia, ze wedtug niektérych badaczy upowszech-
nianie kultury nalezy zastapié animacja, PrzewazZylo jednak przekonanie, aby nie
fetyszyzowaé warsztatu, choé wazne sa elementy ekspresji osobowosci. .

W drgim referacie prof. J, Kargul zaja} si¢ praktycznym wymiarem animacji
kulturalnej. Zauwazyl, ze popularyzacja animacji kulturalnej w polowie lat dzie-
wietdziesiatych miata zwiazek z przenikaniem wzoréw z Zachodu. Sprowoko-
walo ono spoteczny i naukowy dyskurs o animacji. Dzialania kolejnych rzadéw
tych lat mialy wypracowaé taks koncepcje animacji kulturalnej, ktéra by zasta-
pila upowszechnianie kultury. Zmiany w programach studiéw pedagogicznych
nastapily nieco p6Znicj. Patrzac juz z okreflonej perspektywy, nalezaloby okre-
§li¢é miejsce apimacji kultralnej w przestrzeni spolecznej, przestrzeni publicznej
i indywidualnej. Pamigtaé nalezy o tym, e animacja kulturalna poza wymiarem
ekonomicznym ma tez wymiar pozaekonomiczny — rado$¢ tworzenia, a wigc ani-
mator dziatajacy w ramach instytucjonalnych powinien mieé na nwadze dobro
wspéipracownikéw. Kierujac ich dziataniami, stosowaé musi réznorodne formy
aktywizaciji.

Popotudniowe wtorkowe spotkanie miato form¢ gry symulacyjnej. Jej inspi-
ratorem by} prof. J. Kargul. Uczestnicy Szkoly stali si¢ ,rada wydzialu”. Celem
debaty byta dyskusja i glosowanie w sprawie wszczecia przewodu habilitacyjne-
go na podstawie publikacji. Przed spotkaniem wszyscy uczestnicy zapoznali sig
z pracs J. Kargula zatytutowans, Obszary pozaformalnej i nieformainej edukacyi
dorostych. Przestanki do budowy teorii edukacji caloZyciowej. Przypomniano za-
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sady obowigzujace przy rozpoczeciu procedury habilitacyjnej: rozprawa powinna
stanowié¢ wkiad w rozwdj nauki, byé opracowaniem nowego problemu naukowe-
go lub opracowaniem znanego zjawiska nowymi metodami.

Zgodnie z regulami pierwsi wystapili eksperci, ktérzy dokonali oceny pra-
cy. Prof. B. Idzikowski starat si¢ wykazaé, Ze publikacja spelnia kryteria i moze
stanowi€ podstawe do wszczgcia procesu habilitacji. Zwrécit uwage na jej wa-
lory: wypowiedZ odnosi si¢ do tradycyjnej terminologii, ale proponuje szersze
widzenie edukacji calozyciowej, wpisuje je w obszary edukacji pozaformalnej
i nieformalnej. Autor uznat, 2e czlowiek w ciqgu Zycia angaZuje si¢ w pigé ob-
szar6w: praca, Zycie rodzinne, czas wolny, stosunki interpersonalne, wiasne ciato.
Dwa ostatnie spofréd wskazanych obszaréw nie byly do tej pory obecne w mysli
andragogicznej. Jezyk wypowiedzi jest jezykiem dyskursywnym, bez wyraZnego
nacechowania emocjonalnego. Autor widzi nowe perspektywy i zagrozenia. Naj-
bardziej interesujaca, koncepcja, wydaje si¢ widzenie cielesnosci i koniecznoéci
edukacji w tym zakresie.

Profesor M. Malewski, dokonujac oceny ksigzki, przyjal postawg krytyczna,
Niezwykle wnikliwie zanalizowal poszczegélne jej fragmenty. Sumujac dodal,
Ze praca ma charakter popularny, a nie naukowy, nie speinia obietnicy podanej
w podtytule. Choé pomyst wydaje si¢ oryginalny, nie prowadzi do zamierzonych
celéw.

Otwarto dyskusje, a uczestnicy wystapili w roli profesoréw. Rozbiezne opinie
ekspertéw zmusily do sformutowania wiasnych, rzetelnych ocen. Eksperci przy-
jeli odmienne kryteria i dlatego nie zgodzili sie¢ w ocenie, dyskutanci zatem mu-
sieli nie tyle opowiedzie¢ si¢ po ktérej§ ze stron, co sformulowaé samodzielne
sady. Wskazano na czytelne walory pracy, przystepnoéé wypowiedzi, poglebiong,
refleksje na temat edukacji dorostych, inspiracyjny charakter tej czeSci wypowie-
dzi, ktéra dotyczy nowych dla andragogiki obszaréw i jest niejako ,.intelektual-
nym zwiadem” otwierajacym pole do dalszych dyskusji, zarzucano jednak pracy
brak wyrazistych narzedzi, za pomocg ktérych dokonano eksploracji zagadnienia.

Jak widaé z pobieznego przegladu, dyskusja byla niezwykle burzliwa. Wylo-
niona wczeéniej komisja skrutacyjna dokonala podsumowania wynikéw tajnego
glosowania i ogloszono wynik. ,,Rada wydziahi” czternastoma glosami ,,za” przy
czterech wstrzymujacych si¢ przyjeta opracowanie jako podstawe do rozpoczecia
procedury habilitacyjnej.

Gra, ktérej stali§my sie uczestnikami, data nam mozliwos¢ nauczenia sig roli
spotecznej, w jakiej niektérzy z nas moga kiedy§ wystapié. Nieczgsto mamy w
Zyciu taka szansg, aby zagraé zyciows role — jefli moge pozwolié sobie na teatral-
na metafore. Znajomo$é procedur nie jest tez bez znaczenia. Waine bylo to dla
nas do§wiadczenie, trudne, ale inspirujace.
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Pracowity dla uczestnikéw Szkoly dzied zakoficzyl si¢ wystapieniem mgr Jo-
anny Stelmaszczyk z Uniwersytetu E.6dzkiego. Przedstawila ona komunikat z ba-
dari dotyczacy pamieci szkoly. Przedmiotem badarfi s4 wspomnienia, ktére zacho-
wali przedstawiciele trzech pokolefi. Polakéw (25-, 50- i 75-latkowie) na temat
swojej szkoty. Interesowato ja, czy i w jakicj formie przekazywana jest pamigé
w rodzinie. Tym razem wystapienie ucznia poprzedzilo prezentacj¢ ze strony pro-
fesora, kolejny dziefi rozpocza sig bowiem od wykiadu prof. dr hab. Olgi Czer-
niawskiej. Tytul wystapienia brzmiat: Od badari biograficzitych do dydaktyki bio-
graficznej. Zwrécono uwagg, e kazde badania spelniaja funkcj¢ edukacyjna. Ba-
dani czesto po raz pierwszy zastanawiajq, si¢ nad problemem, a badacz stara sie
im pomagaé. Badania wybranego §rodowiska daja mozliwo§é interweniowania
i wplywania na nie, ucza méwié, pisaé. W badaniach biograficznych niezwykle
wana jest tez rozmowa, wymagajaca od badacza umiejetnosci stuchania. Dy-
daktyka biograficzna ma $cisty zwiazek z dydaktyka dorostych. Wspiera procesy
samopoznania i samowychowania. Role sq dwustronne — badacz takse podlega
procesowi uczenia sig; jest to uczenie si¢ wiasnej tozsamoéci, uczenie porzadko-
wania wspomniefi. Badana osoba analizuje wlasne Zycie, odkrywa jego dynami-
ke, ewolucje stawania si¢ ludzkim, wlasng refleksyjnosé. Dydaktyka biograficzna
zrodzita sie z badafi biograficznych. Poznawanie siebie ma wyraZny zwiazek z in-
terakcjami z innymi ludZmi. Wiedza autobiograficzna jest §wiadomoscia samego
siebie, wlasnej pamicci i nigpamieci (wystepuja przeciez w biografii niemal kas-
dego fakty, ktéry staramy sig ukry¢), wymaga umiejgtmosci opowiadania i opisu.
Trzeba poddaé ocenie samego siebie. Jednostka w ten sposéb poszukuje heurezy.
Ciekawym tematem badawczym mogtaby si¢ sta takZe analiza jgzykowa wypo-
wiedzi. Badania biograficzne prowadzone w Polsce, Wloszech i innych krajach
obejmuja, szereg zagadniedi zwigzanych m.in, z analiza, Zycia zawodowego, ro-
dzinnego, spotecznoci lokalnych i problemami przezywania starofci. Punktem
wyijécia jest zawsze samorefleksja, reinterpretacja Zycia, przesziofci, kiéra prowa-
dzi do zmiany postawy. Cecha dydaktyki biograficznej jest jej niedyrektywno$€.

W wykladzie Wspdiczesna miodziez poiska prof. dr hab. B. Idzikowski podjat
problem wyréiniania czy tez wylaniania w polskiej miodziezy rozmaitych kate-
gorii. Przywotat artykut Fatygi z ,Gazety Wyborczej” pt. Mlodzi kovca wieku.
Wyréniono w artykule cztery kategorie majace zwiazek z legendami pokolenio-
wynmi, 54 to wigc ziota, czarna, szara, biata legenda. Mozaika kulturowa w obrebie
miodego pokolenia powoduje, Ze obserwujemy wiele wzoréw zachowari kultu-
rowych. Obok ludzi sukcesn, majacych wizj¢ kariery zawodowej, dokonujacych
§wiadomego wyboru drogi edukacyjnej (ztota legenda) sa tacy, ktérzy robia, inte-
resy z naruszeniem prawa (czarna legenda) oraz tacy, ktérzy nie maja, wyksztalce-
nia i szans zawodowych, ale rozbudzone ambicje konsumpcyjne (szara legenda).
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Pozostali (biala legenda) to miodzi ludzie kultywujacy etos inteligencki, przeko-
nani, e wyksztalcenie daje status spoleczny.

Uzupelieniem takiej oceny miodziezy moze byé podziat dychotom1czny
Dychotomie moga byé konstruowane poprzez wybdr okre€lonej cechy miodziezy
(na przyklad religijnoé, aktywnos€) cry tez stosunek do okreélonych sfer zy-
cia spolecznego (na przykiad prawa czy polityki). W kazdym przypadka przy
uwzglednieniu wybranego czynnika daje si¢ podzieli€ polska miodziez na dwie
grupy. Analiza skiania do refleksji, Ze nic nie zmieni rysujacych si¢ podzialéw
w obrebie miodej generacji. Pozostaje pytanie, czy istnieje moZliwos¢ znalezie-
nia §ciezek edukacyjnych dla ludzi z grapy ,,szarej” i ,bialej” legendy. Nie wydaje
sig, aby reforma edukacji miata cokolwiek zmienié, a jest to jedyna propozycja,
jaka, przedstawilo starsze pokolenie.

Popotudniowe spotkanie nalezato do miodych uczestnikéw szkoty. Mgr Be-
ata Bury z Uniwersytetu Jagiellofiskiego prezentowata wystapienie Spofeczna rola
nauczyciela w pismach Floriana Znanieckiego. Referat obejmowat ewolucje wzo-
ru kulturowego roli cziowieka nauki na podstawie analizy pism Floriana Znaniec-
kiego. Obejmowal prébe zdefiniowania pojeé: rola spoleczna, rola zawodowa,
spoteczna rola uczonego. Nastgpnie wyszczeg6iniono i krétko opisano wyré:-
nione przez Znanieckiego typy rél uczonego jako medrca, technologa (przywéd-
cy, 1zeczoznawcy), doradcy i scholarza (systematyka, przyczynkowca, bojownika
prawdy) oraz eklektyka erudyty (krzewiciela wiedzy) i eksploratora (odkrywcy
faktéw, probleméw).

Mgr Dorota Barwifiska z Uniwersytetu Jagiellofiskiego zaprezentowala ko-
munikat z badafi na temat probleméw edukacji migdzyknlturowej. Prowadzita
badania wéréd uczniéw niemieckich szkét. Dotyczyly one wyobrazeii o Polsce
i Polakach, zmian i modyfikacji wyobrazed po wizycie w Polsce.

Kolejnym referentem byla dr Elzbieta Siarkiewicz z Zakladu Pedagogiki
Kulturalno-Ofwiatowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gérze. Wypo-
wiedZ byla ilustrowana slajdami, a podjety problem dotyczyt iluzji ciata w kon-
tekécie starania si¢ o pracg. W prezentacji pojawilo si¢ réwnieZ szereg suge-
stit oceniajacych miedzy innymi przestrzefi réznych instytucji publicznych (np.
szkdl); w wigkszosci przypadkéw jest to przestrzefi nieprzyjazna potencjalnemu
petentowi. '

Czwartek byt dla uczestnikéw Szkoty Miodych Andragogéw dniem wizyty
w jednej z placéwek Niemieckiego Zwiazku Uniwersytetéw Ludowych (DVV)
we Frankfurcie nad Odra, Mieli§my tam mozliwo$é zwiedzenia siedziby instytu-
cji zajmujacej si¢ edukacja dorostych w formach szkolnych i formach kursowych.
Interesowata nas nie tylko struktura organizacyjna, formy szkoleniowe, sposo-
by finansowania szkolefi, ale réwniez polsko-niemiecka wspéipraca w zakresie
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rozwoju edukacji. Partnerzy niemieccy otwarci sa na mozliwosc zawarcia uméw
partnerskich z placéwkami polskimi. Wizyta miala charakter informacyjny i byta
ndana. Przyjeto nas gofcinnie i serdecznie. Gospodarze cierpliwie' odpowiada-
li na wiele szczeg6lowych pytafi, ktére zadawalimy, starajac sig zrozumied, jak
funkcjonuje edukacja dorostych w Niemczech i jakie tendencje w tym zakresie
pojawily sig u naszych zachodnich sasiadéw. Na podkreélenie zastuguje wysoki
stopies fachowokci organizatoréw szkoleti, dbalo§¢ o ich poziom i cheé obejmo-
wania nimi coraz wigkszej grupy ludzi dorostych.

W kolejnym dniu obrad w Szkole w przedpoludniowej czefei z wyktadem
na temat historii szkolnictwa przywigziennego wystapila prof. dr hab. Eleono-
ra Sapia-Drewniak. Problematyka jest mato znana andragogom, interesuja, si¢ nia
bowiem raczej pracownicy shuzb penitencjarnych niz pedagodzy. Przedstawita rys
historyczny, przypominajac, e historia szkolnictwa przywigziennego ma diuga
tradycje i sigga XVI wieku. Juz wtedy podejmowano dziatania edukacyjne wo-
bec wiezniéw. Oddziatywano poprzez prace, religig, nauke czy przyuczenie do
zawodu. W Polsce szkolnictwo tego typu pojawilo si¢ na przetomie XVII i XVIII
wieku. Migdzy innymi Julian Ursyn Niemcewicz sformutowal koncepcje wyko-
nywania kary przez przymusows edukacj¢ i naukg moralna, W XIX wieku za-
Kktadano osady dla nieletnich przestgpcéw, a w zaborze pruskim funkcjonowaly
szkoly przywigzienne. W okresie migdzywojennym problem normowano aktami
prawnymi, np. dekretem o obowiazku ksztalcenia analfabetéw i nieletnich, sama
idea nie byla jednak popularna — dominowalo przekonanie o bezcelowoéci takiej
edukacji. Po wojnie rozwdj réinych form edukacji wigZni6w nastapit po 1956
roku. Zakladano biblioteki przywigzienne, okrelono zasady obowiazkowego na-
uczania, w kodeksie karnym wskazano konieczno$é nauczania. Wydaje si¢, Ze
ostatnie lata to ponowny spadek zainteresowania szkolnictwem przywigziennym.

Dr Norbert F. B. Greger, reprezentujacy w Polsce Niemiecki Zwiazek Uni-
wersytetéw Ludowych, przypomniat, ze w Polsce sq bogate tradycje ksztatcenia
dorostych, czego dowodem s aktywnie dzialajace uniwersytety ludowe oraz dzia-
talnoé¢é kilkunastu stowarzyszedi i instytucji pozarzadowych zajmujacych sig edu-
kacjs. Sytuacja szkolnictwa polskiego wydaje si¢ zadowalajaca, choé pamigtaé
trzeba nie tylko o ksztalceniu zawodowym, ale réwniez o mozliwosci rozwoju
osobowofciowego. Zastanawiano sig takze nad sytuacja naukowej o§wiaty doro-
stych. Pierwsze polsko-niemieckie sympozjum naukowe odbylo si¢ juz w 1971
roku. Wieloletnia wsp6ipraca zaowocowala ostatnio wieloma projektami prak-
tycznymi i naukowymi. Spotkanie z dr Gregerem byla dla nas pewnym rozwinig-
ciem i uzupehieniem wizyty we Frankfurcie.

Ponownie mozliwo§¢ prezentacji mieli uczestnicy Szkoly. Mgr Anna Sze-
lewicka z Zakladu Andragogiki UMCS w Lublinie méwila o Zyciowej sytuacji
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rodzin bezrobotnych. Wystapienie miato charakter komunikatu z badafi. Dr Woj-
ciech Horyfi z Wyzszej Szkoty Oficerskiej we Wroclawiu moéwil o zadaniach i po-
winnosciach szkoly wyzszej w zakresie edukacji andragogicznej. Mgr Hanna Sa-
wicka z Centrum Ksztalcenia Ustawicznego w Mifisku Mazowieckim zajela sig
problemem wartoéci w odczuciu uczniéw szkdt frednich dla dorostych.

Podsumowania obrad dokonat prof, dr hab. J. Kargul, kierownik naukowy
Szkoty. Podzigkowat za przyjazd do Ochli i aktywne uczestnictwo w obradach,
a przede wszystkim zachgcat do dalszej pracy nankowej.

Trzecia Letnia Szkola Miodych Andragogéw, kontymujac tradycie, stata sig
areng, wymiany doSwiadczef. Mozliwo$¢ prezentacji wiasnych dokonafi przez
milodych pracownikéw nauki, a przede wszystkim mozliwoS¢ kontakiu i serdecz-
nych rozméw z profesorami to do§wiadczenie wazne w Zyciu zawodowym kaz-
dego z uczestnik6w. Nie tylko pozwolilo to wzbogaci¢ nasza wiedze, ale jak sa-
dze, przede wszystkim nauczylo nas zmagania si¢ z problemami edukacyjnymi.
$wiadczs, o tym burzliwe dyskusje, choé nie wszystkie udato sig sprawozdawcy
precyzyjnie zrelacjonowat. Myéle, Ze uczestnictwo w pracach Szkoty stanie si¢

* tez inspiracja do podjecia nowych wyzwafi naukowych.



