!.JNIWEHSYTET ZIELONOé_H_SK_I
Dysiursy midych andragogdw 3 Zislona Gora 2002

Honna Sawicka

Centrum Ksztalcenia Ustawicznego
Midsk Mazowiecki

SWIAT WARTOSCI UCZACYCH SIF, DOROSEYCH

Wstep

Zadanie, ktére stoi przed nanczycielem podejmujacym trud przygotowania
dorostych do procesu samowychowania, jest nietatwe z wielu powod6w. Jest
zwigzane z ogromem celéw do zrealizowania, w tym celéw dydaktycznych, oraz
z wieloma ograniczeniami procesu wyposaZania w wiedze, umiejgtnosci, rozwi-
jania inteligencji i zdoinosci. Niezbedne jest tworzenie takich sytuacji, w toku
ktérych dorosty uczefi poprzez dziatanie i przezywanie bedzie uzewnegtrzniaé idee
i warto$ci eksponowane na zajgciach.

Chodzi mi o pokazanie, ze doroli uczniowie wprowadzani sa w wiat warto-
$ci bohateréw literackich, a do tego celu wykorzystywany jest materiat literacki.
Wartoéci godne pozadania wiaczane sa w obrgb odczuwanych, uznawanych i re-
alizowanych w dziataniu ucznia dorostego. Zaktadam przy tym, Ze istnieje pewna
sp6jnoéé Swiata wartosci uformowanego wezeéniej przez fycie i system wycho-
wawczy z wartofciami, ktérych no$nikiem jest tekst literacki. Oferuje on odbiorcy
takie wartoéci, ktére mieszcza sig w jego dotychczasowym systemie, ale i takie,
ktére nie sg przez niego w pelni u$wiadomione, a ktére zostawiaja w jego Swia-
domodci §lad i moralne uwrazliwienie na to, co doskonalsze i bogatsze, co jest
pozadane i co zaklada system wychowawczy.

Jeéli szkola ma wesprzeé ucznia w jego drodze ku poznaniu i uznanin war-
toéci, to nauczyciel przede wszystkim powinien mieé §wiadomo$€ roli i zna-
czenia warto§ci w procesie ksztalcenia. Jan Pawel II zauwaza, Ze ,,w procesie
edukacji idzie o to, by nauczyciel umiat wciagna¢ ucznia w samego ducha na-
uki, [...] nieustannego szukania, cigglego rozwoju, nigdy do korica nie nasyconej
cickawoscil. '

Sytuacji dydaktycznych, kiedy moze nastapié wydobycie aspektéw ak-
sjologicznych, jest wiele; zadbaé trzeba o to, aby uczed mégt je rozpoznaé
i zrozumieé. Podstawowym warunkiem jest samo§wiadomo$¢ nauczyciela, ktéry

1Jan Pawetl 11, O powolaniu nauczyciela — wychowawcy, ,,Wychowawca” 1995, nr 10.
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bedzie umiat poruszaé si¢ w obrebie pojeé aksjologicznych, bedzie z pelng $wia-
domoé&cia wzbogacat osobowo$¢ uczniéw poprzez dialog, wymiang mysli i do-
§wiadczen.

Wartosci w odczuciu uczniéw dorostych

Nie spos6b wzbogacaé osobowofci uczniéw, jeli nie zna si¢ wartosci przez
nich cenionych i poszukiwanych. Dlatego nie tylko dla celéw tej pracy, ale przede
wszystkim dla wlasnej §wiadomosci przeprowadzilam sondaz na wybranej gru-
pie moich uczniéw. Wytypowatam do tego badania stuchaczy dwéch klas drugich
szkoly wieczorowej i zaocznej w Mirfiske Mazowieckim. Grupy byly wyraZnie
wiekowo zréimicowane. W klasie szkoly wieczorowej byli uczniowie w wieku
od 20 do 23 lat, w drugiej grupie przewazali stuchacze miedzy 20 a 25 rokiem
zycia, 25% stanowili jednak uczniowie starsi, w wieku migdzy 26 a 37 rokiem
Zycia. Do przygotowania ankiety, ktérej zadaniem byloby wykrycie wyobrazesi
aksjologicznych, ze wzgledu na niewielks wiedzg z zakresu socjologii nie czutam
si¢ przygotowana. Dlatego w celu zorientowania si¢ co do wartoéci akceptowa-
nych i odrzucanych przez moich uczniéw przeprowadzitam z nimi rozmowy. Do
rozméw przygotowatam listg okolo trzydziestu pytafi. Pierwsze z nich dotyczyly
samooceny, perspektyw zawodowych i oczekiwart zwiazanych z wlasnym rozwo-
jem. Chodzito mi przede wszystkim o stworzenie sytuacji, w ktérej rozméwcy
mogli si¢ poczué swobodrie i zechcieli rozmawiaé otwarcie, opowiedzieli réw-
niez o sobie i swoich najblizszych. W szkole dla dorostych nie przewidziano go-
dzin do dyspozycji wychowawcy i niewiele jest okazji do tego, by porozmawiaé
o sprawach nie zwigzanych bezposrednio z obowiazkami szkolnymi. Dodam, Ze
sposréd wszystkich uczniéw jeden odméwit udziatu w takiej rozmowie i nie mia-
tam mu tego za zle; staratam si¢ wykazaé zrozumienie dla jego decyzji. Pozostali
uczniowie nie tylko wyrazili zgod¢ na rozmows, ale chetnie wspéipracowali, opo-
wiadajac przy tej okazji o osobistych problemach. Staratam si¢ takze stworzyé
atmosfer¢ pewnej intymnoéci, zalezato mi bowiem na szczeroéci odpowiedzi.

Z odpowiedzi i sugestii uczniéw wynika, Ze nieco wyzsza jest samoocena
0s6b starszych, ktére potrafia w kontaktach zawodowych i rodzinnych byé aser-
tywne. Miodsi, ktérzy nie podjgli jeszcze pracy zawodowej, czujy si¢ czgéciej
zagubieni i nawet w §rodowisku szkolnym nie potrafia si¢ odnaleZé. Wickszo-
§ci jednak nie satysfakcjonuje wykonywany zawdd. Najczesciej wykonuja, czyn-
nosci nie wymagajace specjalistycznych umiejetno$ci. Zatrudnieni sa zwykle na
stanowiskach robotniczych. Praca wymaga wysilku fizycznego, ale nie specyficz-
nych uzdomieri czy talentéw, nie daje tez zadowolenia finansowego, bywa, ze
traktowana jest wylacznie jako-Zyciowa konieczno§é. Niezwykle stresujaca jest
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konieczno$é rywalizacji i sytuacja zagrozenia otrzymaniem wyméwienia. Roz-
méwcy podkreflaja natorniast osobiste zalety, takie jak pracowito$é, uczciwosé,
oszczednos$é czy umiejetno$§¢ nawiazywania kontaktéw (dostrzegaja je bardziej
kobiety niz mezczyZni).

W atmosferze zaufania i pewnej swobody udato sig przejs¢ do zagadnier
zwigzanych z wartofciami. Nie wiazalam bezpofrednio przedmiotu rozmowy
Z omawianymi na zajeciach tekstami literackimi. Chodzito mi o to, aby rozpozna-
wanie wartofci mialo zwiazek z sytuacjami znanymi z dofwiadczenia osobistego
uczniéw, ale jednoczeénie aczyto si¢ z postawami bohater6w opowiadarfi Zerom-
skiego. Podstawowym pytaniem wydato mi si¢ pytanie o rozumienie patriotyzmu
i 0 sposdb, w jaki wspélczesne pokolenie go wyraza. Pytalam réwniez, co po-
mogto u§wiadomié uczniom, czym dla nich jest ojczyzna. Wiele odpowiedzi byto
do siebie zblizonych i miato charakter konwencjonalny. Uczniowie podkreslali
koniecznoéé oddania sprawom ojczyzny, po§wigcenia dla niej i w razie potrzeby
walki 0 wolno$é i suwerenno§€ nawet za cene Zycia. Niektdrzy przypominali przy
tej okazji udziat bliskich krewnych w walce o wolno$¢. Jeden z uczniéw z dums,
stwierdzit: ,M6j dziadek walczy! o Polske”. Inny przypomniat sobie, jak rodzi-
ce opowiadali mu o dalekim krewnym rozstrzelanym w Katyniu, nie by} jednak
w stanie poda¢ blizszych szczegéléw.

Interesujaca wydata mi si¢ odpowiedZ nakazujaca Zycie etyczne, dbalosé o jg-
zyk i dorobek kulturowy. Jeden z respondentéw uwazat, ze wazne jest poczucie
dumy narodowej, §wiadomo$§¢ réwnouprawnienia wéréd narodéw europejskich.
Inny z rozméweéw sadzil, Ze patriotyzm wiqZe sig z przestrzeganiem prawa i sza-
cunkiem dla wiadzy. Pomaganie innym, dawanie przykiadu tym, ktérzy zbtadzi-
li, uznano tez za patriotyzm. Zaskoczyta mnie nieco nieumiejetmosé okreflenia,
jak wspélczesne pokolenie wyraza patriotyzm. Wigkszosé oséb méwila o bra-
ku okazji do wyraZania postawy patriotycznej, nieliczni uznali za wyraz patrio-
tyzmu udziat w uroczystofciach pafistwowych i pamigé o rocznicach historycz-
nych. Przede wszystkim podkre§lano brak potrzeby uzewnetrzniania uczué patrio-
tycznych.

$wiadomo$é, czym jest ojezyzna, ma zwigzek z poznaniem w toku eduka-
cji szkolnej historii narodu oraz wzorcéw prezentowanych przez teksty literackie.
Trakiuja, je jednak jako czgéé historii narodowej. Tylko okole 10% moich roz-
méwedw wspomnialo, ze §wiadomo$é uczué patriotycznych ma zwiazek z od-
dzialywaniem frodowiska rodzinnego.

Wydaje mi sie, Ze dzisiejsze pokolenie uczniéw odbiera teksty i kierujacych
si¢ silnym imperatywem moralnym bohateréw z duzym dystansem. Traktujg to
jako historig, nie dostrzegajac zwiazku miedzy przeszloscia a Zyciem obecnym.
Pretekstem do takich rozwazafi moze byé analiza opowiadal Rozdziobiq nas, kru-
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ki, wrony czy Echa lesne, Zadaniem nauczyciela jest takie pokierowanie pracg nad
tekstem literackim, by dostrzezone zostaly wigzi laczace tamiq epoke ze wspél-
czesnofcia, Niezwykle trudne wydaje si¢ przekonanie, e patriotyzm nie jest war-
toscia wyznawana wylacznie przez przeszle pokolenia i bohateréw literackich.
Co prawda z wypowiedzi ustnych, prac pisemnych, deklaracji wygtaszanych na
forum klasy, bez wzgledn na wiek uczniéw, wynika, Ze ojczyzna jako wartoéé
jest wyraZnie deklarowana, nie sposéb jednak jednoznacznie okreélié, na ile owa
warto§¢ jest wyznawana i praktykowana. Qjczyzna jest pojeciem o bardzo sta-
rej historii, od wiek6éw ksztattuje kulture i postawy jednostek. Uczniowie potrafig
dostrzec, ze bywa takze swego rodzaju ekranem zastaniajacym cele propagan-
dowe. Szczegblnie we wspdiczesnym zyciu politycznym obserwowaé mozemy
swego rodzaju licytacje, kto gloéniej to stowo wypowie i czeéciej bedzie uzy-
waé. Odnosimy wszyscy wrazenie, Ze ojczyzna staje si¢ powoli konwencjonal-
nym znakiem pozbawiomym trefci. WyraZnie natomiast dostrzegana jest przez
uczniéw dorostych ojczyzna mata (blizsza) i dalsza, jako warto§é duchowa in-
tegrujaca wszystkich Polakéw. Szczegblnie bliskie jest pojgcie ojcowizny, jako
ze duza czg§€ moich uczniéw ma pochodzenie wiejskie. Osobiste do§wiadczenia,
kontakt ze starszym pokoleniem wplywaja na tradycyjne przywigzanie do ziemi
rodzinnej rozumianej jako wie§, miasteczko, miejsce urodzenia i zamieszkania.
Dobrze rozumieja, réwniez, ze pojecie ojczyzny wigze sig z kultura, jej instytucja-
mi i wytworami w postaci jezyka i historii, zwyczajami, sztuks i — co takze wazne
— z instytucja, pafistwa. Literatura wzbogaca uczucia przywiazania do ojczystej
ziemi.
Rodzina nie jest juz wartofcia deklaratywna, lecz wyznawang, i praktykowa-
na. Wielu uczniéw zalozylo wlasne rodziny, majg dzieci i potrafig docenié znacze-
nie tej wartoci. Miodsi, nadal zyjacy w érodowiskach rodzinnych, nie kryja wigzi
uczuciowej taczacej ich z rodzicami, dziadkami czy rodzefistwem. W wypowie-
dziach kobiet w spos6b szczegblny ujawnia sig troska o dobro rodziny. Dla tych,
ktére sa juz matkami, stanowi ona nawet istote Zycia. Réwnie wazne wydaje sie
dla nich zdrowie. Nie ukrywaja uczué macierzyfiskich, milo§é matzefiska i rodzi-
cielska w hierarchii wartosci zajmuje wysokie miejsce. Osoby mtode, niezalezne,
w odpowiedziach na pytanie: ,,Co cheialby$ osiagnaé w ciagu najblizszych kilku
1at?” m6wig, o pragnieniu przeZycia wielkiej mitoéci, ktdra stataby sig sensem ich
Zycia. Prawie jedna czwarta moich rozméwedéw uznata zycie bez miltoéei za zycie
pozbawione sensu i zmarnowane. Widaé z tego, Ze mito$é jawi sig jako wartofé
egzystencjalna. :

Meiczyini czgdciej niz o milodci méwia o odpowiedzialnosci za los rodziny,
nieco wazniejsze wydajg si¢ im wartosci materialne. W powszechnym przeko-
naniu mezZczyzna powinien troszczy¢ sie o materialny byt rodziny. Wielu z nich,
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nawet jesli nie zatozyli wlasnych rodzin, jako osobista zalet¢ wymienia upér i wy-
trwatoéé w dazeniu do celu. Za wartoéé ceniong uznajg, takze pracg, bo daje pod-
stawy bytu i niezaleZnoéci od rodzic6w. Praca, niezale2no§¢ materialna daje szan-
se wyodrebnienia si¢ ze srodowiska, daje szanse silnych emocji.

Tylko dwie osoby stwierdzity, Ze nie zamierzaja zatozy¢ whasnej rodziny, de-
cyzje jednak odkiadaja do momentu poznania wiasciwej kobiety, bedacej partner-
k3, i osobg darzona uczuciem. Zaden z badanych nie vznal za mozliwy zwigzku
opartego na uczuciu przyjaZni, przywiazania i wzajemnego zrozumienia.

Znamienna wydaje mi si¢ pelna akceptacja mitodci jako wartoéci egzysten-
cjalnej. W zwigzku z tym wydato mi si¢ uzasadnione zapytanie o przewidywane
reakcje na §mieré bliskiej osoby. Az jedna trzecia uznata zycie bez ukochanej oso-
by za pozbawione sensu, pozostali w wigkszoéci uznali §mieré za element Zycia
i wskazywali na konjeczno$é pogodzenia si¢ z nia. Niekt6rzy z badanych przezy-
Ii utrate bliskiego czlonka rodziny. Oceniajg taka sytuacje jako trudna, ale takze
jako swego rodzaju zyciowy sprawdzian zmuszajacy do przyjecia wyrokéw losu,
na ktére nie ma sie wptywu. Dramat osobisty staje si¢ ckazja do préby charaktera.
Wyrazny wplyw na taka odpowiedZ ma orientacja §wiatopogladowa; wypowiada-
jacy sie deklarowali §wiatopoglad religijny. Uznali, ze wiara pomaga pogodzi¢ sig
z tragedia, §mierci kogos bliskiego.

Mitoéé, rodzina, zdrowie, odpowiedzialno$€, zaradno§é zyciowa zajmuja
w hierarchii warto$ci miodych ludzi wysokie miejsce, choé nie zawsze potrafili
uszeregowaé je wedhug stopnia imperatywnosci, czyli mocy, z jaka domagaja si¢
ich urzeczywistnienia. Gdy pytatam: ,Jakie wartoci sa, drogowskazami w two-
im Zyciu?" — najczeéciej sytuowali je obok siebie, traktuja je wiec jako wartosci
réwnorzedne.

Aby zapytaé o rozumienie uczciwofci, zapytatam nie w spos6b bezpoSredni,
lecz za pofrednictwem domniemanej sytuacji. Przedstawitam nast¢pujaca, moz-
liwo$é: ,,W zyciu wskutek splotu okolicznosci lub twego charaktern masz §wia-
domosé, ze postgpujesz niezgodnie z wasnymi przekonaniami, odczuwasz wtedy
wyrzuty sumienia”. Poprositam o odniesienie si¢ do tego. Niewiele 0séb uznato
zycie, w kiérym nie mozna 2yé w zgodzie z wiasnym sumieniem i poczuciem
moralnym, za pozbawione sensu. W innym momencie rozmowy pytalam jesz-
cze o zyciows, sytuacje, w kiérej mozna by kradziez uznaé za usprawiedliwiona,
mimo Ze jest to czyn niemoralny i niezgodny z nakazami religijnymi. Spofréd
deklarujacych moralny rygoryzm tylko jedna osoba nie znalazia zadnego uspra-
wiedliwienia dla kradziezy. Pozostali za usprawiedliwienic uznali gt6d dziecka,
ktére albo samo dokonuje kradzieZy, albo robig to dla niego rodzice; jedna z oséb
wskazata catkowity brak érodkéw do zycia. Inni wyraZnie wykazywali pewnego

- rodzaju relatywizm moralny przy odpowiedzi na pierwsze pytanie. Uznali wyrzu-
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ty sumienia za balast utrudniajacy Zycie, nadmiernie krepujacy w codziennych
sytuacjach zyciowych. Za koniecznoé¢ zyciows, uznali potrzebg dostosowania sie
do innych i nie reagowania w pewnych sytuacjach, ale ta grupa takZe za jedyna
usprawiedliwiona, okoliczno§€ podata gtéd i biedg.

Przy prébie okreSlenia wiasnej hierarchii wartosci spofréd trzydziestu za-
proponowanych przeze mnie wartofci na miejscu pierwszym znalazla si¢ mito$¢,
ale druga, pozycje zajmuje Bég. Rozmowa o sprawach religii nie jest tatwa. Moi
uczniowie nie wykazywali skrgpowania w sytuacji pytania o sprawy wiary. Oko-
to 50% rozméwcéw deklarowata gleboka religijnosé i systematyczne praktyki
religijne. Pozostali uznali si¢ za wierzacych, ale w matym stopniu zwiazanych
2z zyciem Kofciola. Chodzilo mi nie o dane liczhowe, ale o sprowokowanie do
rozmowy o sytuacjach, w ktdrych nastapilo zetknigcie z inna religia, Wickszosé
propozycje zmiany wiary odrzuca kategorycznie, uwazajac religie za podstawg
swego §wiatopogladu. Wynika to zapewne z rodzinnych tradycji i przywiazania
do wiary wyznawanej przez rodzing. Az 27% przyznato, iz zapoznali si¢ z zalo-
Zeniami innej religii, nigdy jednak nie znaleZli sie w sytuacji przymusu i oceniajg
taka sytuacje za nieprawdopodobna, w obecnej rzeczywistoéci.

Wysoka ranga mitoci zapewne wynika z silnych uczué miodych ludzi. Po-
szukiwanie sensu Zycia, wartofci duchowych moze wyjaénié tak wysokie miej-
sce Boga wér6d preferowanych warto§ci. Rodzina daje oparcie moralne, poczucie
bezpieczerfistwa, poczucie bliskodci i akceptacji. Patriotyzm na tej lifcie znajduje
si¢ nieco niZej. W§réd preferowanych wartofci wysoka, pozycje zajmuja, wartosci
witalne: zdrowie, Zycie, przyjaZfi. Istotne wydajg, si¢ tez mfodym ludziom dobro,
prawda, godnoéé, madroéé. Bohaterstwo, wiadza, demokracja nie wydaja si¢ mieé
wigkszego znaczenia, zapewne z tego wzgledu, Ze postawy heroiczne widziane sg
bardziej z perspektywy historycznej niz wspélezesne;j.

Niepelne i fragmentaryczne badania nie moga sila rzeczy wyczerpaé proble-
matyki wartoSci. Zalezalo mi na poznaniu moich uczniéw i sprowokowaniu ich
przy tej okazji do rozmowy o wartoéciach, §wiadomo$é jest bowiem krokiem do
refleksji i mozZe sta¢ sig inspiracja do dyskusji. Zdaje sobie sprawg, Ze moi roz-
méwcey zapewne liczyli si¢ z moimi oczekiwaniami. Nie watpi¢ w szczero$é ich
wypowiedzi, choé-fakt, e jestem nauczycielem, musiat mie€ pewien wplyw na
spos6b formutowania odpowiedzi na pytania, ktére przygotowatam do rozmowy.
Mimo to jestem przekonana, e wbrew powszechnej opinii mtodzieZ nie hotduje
wylacznie warto§ciom materialnym i uzytkowym. Bogactwo, wiadza, sukces czy
kariera nie s3 co prawda odrzucane, ale tez nie sa traktowane jako podstawowe,
okreflajace sens Zycia.

Dodaé nalezy, ze wartodci staty si¢ przedmiotem badarfi naukowych w wielu
ofrodkach akademickich. Zmiana modelu Zzycia wplywa na przemiany $wiado-
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mofci mlodego pokolenia. Jaki wigc jest §wiat wartoéci miodziezy lat dziewied-
dziesiatych? Socjologiczne badania przeprowadzone w polowie ostatniego dzie-
sieciolecia przez Zaktad Socjologii Moralnosci i Aksjologii Ogélnej Uniwersyte-
tu Warszawskiego? czy badania K. Denka® dowodza, Ze istnieje wyrazny przekaz
pokoleniowy w obrebie wartoci. W zmieniajacej sig rzeczywistosci oparciem jest
nauka Koéciola oraz tradycja.

Jak wspomniatam, nie wigzalam bezposrednio przedmiotu rozméw z teksta-
mi literackimi, ktére zamierzatam omawiaé na zajeciach, tj. opowiadaniami Ste-
fana Zeromskiego. Chciatam przy okazji analizy tekstéw Zeromskiego odnie¢
sie do wezeéniej przeprowadzonych rozméw. O ich wyniki zostatam przez grupe
bezposrednio zapytana. Niezwykle interesujace okazato sig zestawienie wynikéw
rozméw z postawami bohateréw opowiadai. Wspélnie z uczniami prébowalismy
okreslié, jak ich poczucie moralne i rozamienie hierarchii wartoci ma si¢ do po-
staw bohateréw literackich.

Chot wigkszoéé ceni wygode i komfort Zycia, wyb6r bohatera Sitaczki nie zy-
skat uznania czy akceptacji, nikt nie znalazt choéby usprawiedliwienia dla konfor-
mizmu, wygodnictwa, lenistwa duchowego i fizycznego. Nietatwo znaleZ¢ punkt
styczny migdzy zyciowymi do§wiadczeniami uczniéw a rzeczywistoScia ukazang
w opowiadaniu, zawsze jednak mozna gdzie§ zobaczy¢ wspéiczesny Obrzydi6-
wek, malomiasteczkows, atmosfers, powodujacy, Ze roi si¢ w nim od Obareckich
zajetych skrupulatmym gromadzeniem débr materialnych, jedzacych, odpoczywa-
jacych, pracujacych, ale juz martwych za Zycia. Miarg ich wielkosci jest liczba
samochod6w i stan konta w banku. Taka perspektywa wydata si¢ uczniom nie
do przyjecia, choé nie uznali za zasadne z entuzjazmem przyjmowaé wybdr ty-
tulowej bohaterki. Potraktowali tg kreacj¢ z punktu widzenia historii i wymogéw
spolecznych tamtego czasu. Wyrazili przekonanie, Ze ta lektura zaciayla na na-
rodowej §wiadomosci, ze stworzyla jeden z narodowych mitéw, uznajacych pracg
wiejskiego nauczyciela za Zyciowa misj¢ i postannictwo nakazujace rezygnacje
ze szczefcia osobistego i elementarnych potrzeb.

Szczegblnie interesujace okazalo si¢ zestawienie wypowiedzi uczniowskich
z wyborem bohatera Doktora Piotra. Jak ocenié bezwzgledna, uczciwos§é boha-
tera w konfrontacji z wlasnym relatywizmem moralnym? Ta rozmowa stala si¢
pretekstem do rozwazari o granicach uczciwosci; zadaliémy sobie pytanie, kiedy
przestajemy byé ludZmi nczciwymi, a stajemy si¢ kiamcami i oszustami Zerujacy-
mi na cudzej niewiedzy. Czy mozna precyzyjnie okreéli¢ t¢ granice? Kto w takim
razie moZe bez watpliwosci powiedzieé o sobie, 2e jest prawy, zacny, przyzwoity,

2 Bfektem przeprowadzonych badafi jest ksiazka H. § widy-Zi¢by, Wartodci egzystencjaine

miodziety lat dziewigédziesiatych, Warszawa 1995.
?K. Denek, Akgjologiczne aspekiy edukacji szkolnej, Torufi 1999, 5. 65-87.
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jefli znajdziemy okolicznofci usprawiedliwiajace kradziez. Problem ten jest takze
tematem Zapomnienia. Eatwo usprawiedliwi€ bohatera, ktéry kradnie, bo nie ma
innej mozliwoéci. Nie moze pozostaé uczciwy: nedza prowokuje do czynéw nie-
moralnych. Uczaiowie rozumiejq motywacje Obali, wspéiczuja jego doli, uznaja
za niemoralne postepowanie innych bohateréw, ktérych nie staé na uczuciowe
identyfikowanie si¢ z czlowiekiem cierpiacym. Z pelnym przekonaniem uznali,
ze nie mozna pozostaé obojetnym na podwéjng, tragedie bohatera, ktéry nie byl
w stanie utrzymaé syna przy zyciu, a po jego §émierci nie mégt go pochowaé. Jed-
noczeénie potrafili zachowaé dystans do probleméw spotecznych podjetych przez
Zeromskiego.

Jakied tajemnicze misterium rozgrywa si¢ mi¢dzy tamtym czasem a czasem
obecnym, zwigzane z istnieniem cztowicka w dramatycznych okolicznosciach Zy-
ciowych. Fikcyjne kreacje korespondujg zar6wno z Zyciem twércy, jak i z Zyciem
czytelnikéw. Doskonatym tego przykladem moze byé sytuacja bohateréw kolej-
nych tekstéw, Do swego Boga i Cokolwiek sie zdarzy — niech uderza we mnie. Po
raz pierwszy z moimi uczniami omawiatam te wianie teksty. Wydaly mi si¢ one
interesujace, bo podejmuja sprawy ostateczne, a te zawsze pozostang aktualne.
Rozmowa o tych utworach szybko przeszta do refleksji nad szcz¢éciem, Zyciem,
godnym nmieraniem. Czlowiek jest przeciez czymé wigcej niz tylko ciatem. Jego
sita tkwi we wnetrzu. Prawdziwie nieszczeéliwi sq tylko kalecy ducha i inwalidzi
serca.

Nie mogg jednoznacznie odpowiedzieé na pytanie, jak czytaé Zeromskie-
go. Taka préba pojawila si¢ w jubileuszowym numerze +Polonistyki”#. Podje-
to tu dyskusje, jak czytaé Zeromskiego, by uniknaé powierzchownych frazes6w.
Uczniowskie uwagi pochodzage z fragmentéw ich wypowiedzi wyraZnie potwier-
dzaja fenomen prozy Zeromskiego. Jak okrefla Barbara Kryda w stowie od redak-
cji, jest to umiejetnoéé stawiania pytari dotyczacych niewygodnych, drazliwych
probleméw, odstaniania niepokojéw egzystencjalnych, ktére kazda epoka ubiera
w inny kostium, ale ktére sa wspéine®.

Wydaje mi si¢, ze mozna to zrobié wlasnie w ten sposdb, poprzez lekcje
wartofci polegajace na poréwnywaniu systemu aksjologicznego bohateréw Ze-
romskiego, narratora i czytelnika — ucznia. Sam pisarz stawial niejednokrotnie
pytania, na ktére nie dawat jednoznacznej odpowiedzi. MoZna uczniéw przeko-
nywaé o potrzebie patrzenia i wnikliwego przygladania sig nie tylko bohaterom,
ale przede wszystkim samym sobie. Rozumienie §wiata nalezy zaczaé od pozna-
wania sicbie. Pisarz, jak nikt inny, potrafit ukazaé zlozong naturg §wiata, tragizm
i powikiania ludzkiego losu, zanik ludzkich uczué, ale i wielko$¢ czlowieka.

4 Polonistyka” 1996, nr 6.
5 Ibidem, s. 323.
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Trud czytania zadadza, sobie uczniowie, jeéli beda przekonani o tym, Ze na
lekeji dziaé sig bedzie cof interesujacego i przydatnego w Zyciu. Moge wige
stwierdzi¢, Ze mozna naméwié uczniéw do czytania, kiedy wskaze si¢ wyraZng
analogie migdzy tym, co dzieje si¢ obecnie, a czasem, w jakim 2yli bohaterowie,
choé wymaga to wiele trudu.

Podsumowanie

$wiadomosé wartoéci powinna zaczynaé sig od rodzinnego domu i przez ko-
lejne stopnie edukacji towarzyszyé cziowiekowi przez cale zycie. Wszyscy wigc,
i rodzice, i nauczyciele na kazdym szczeblu edukacyjnym winni pamigtaé o od-
powiedzialnoéci za ksztalttowanie osobowosci podopiecznych i wychowankdw.
Nie zwalnia z tego obowiazku fakt, Ze czasem uczniem jest czlowiek dorosty.
Chciatam wyraZnie zaznaczyé sp6jnosé systemu edukacyjnego, w ktorym szkoty
dla dorostych funkcjonuja na takich samych zasadach, jak szkoty miodziezowe,
realizuja, podobne cele i zadania edukacyjne, choé w trudniejszych warunkach.
Podmiotem tych dziatan jest co prawda czlowiek dorosty, czgsto jednak tylko for-
malnie spehiajacy kryterium dorostofci. Jak kazdy inny wymaga uwagi, przemy-
§lanych zabiegéw pedagogicznych, by nie tylko opanowal materiat przewidziany
programem nauczania, ale takze uzupelnit niedostatki w swojej wiedzy. Stuchacz
szkoly dla dorostych, jak kazdy uczed, wymaga uwagi, a motywacja do samo-
dzielnej pracy pelni tu specyficzna funkcjg. Wielokrotnie ufatwia rozmowg bogat-
sze dowiadczenie Zyciowe, pozwalajace na gighokie zrozumienie i odczytanie
tekstéw literackich. Prowadzi to czesto do wazkich refleksji o cziowieku. Istniejs,
w wykazie lektur szkolnych takie utwory (a moim zdaniem naleza do nich opo-
wiadania Zeromskiego), kiére czyta sig z wigkszym zaangazowaniem emocjonal-
nym i zrozumieniem. Potrzeba wartociowania i wypowiadania ocen w matych
i wielkich sprawach jest naturalng, sktonnofcia, czlowieka. Moze staé sig okazja,
do osobistej refleksji i rozwazari aksjologicznych. Postulaty powrotn do warto-
§ci pojawiajg, si¢ nie tylko w szkolnej dydaktyce, ale t sq szczegllnie wazne.
Chciatam zasugerowat, Ze wiaénie z takiego punktu widzenia mozna odczytaé
wybrane opowiadania Stefana Zeromskiego. Bohaterowie éwiata jego nowel ja-
ko uczestnicy fabularnych zdarzed wzruszaja, giebia, przezy¢ i doznaf. Zawsze
tradycyjne wartoéci sq Zrédlem my$lenia o §wiecie i cziowieku; pozostaja, wier-
ni moralnoéci, rodzinie, wierze przodkéw, ojczyznie. Jefli co§ burzy tradycyjny
porzadek wartosci, to jest to §wiadome dziatanie bohaterdw odrzucajacych dzie-
dzictwo.

Wartoéci istnieja obiektywnie jako cechy naszego §wiata. Subicktywnie do-
konujemy ich wyboru i hierarchizacji, kierujac si¢ wolna wolg. Uczniowie nie
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przyjmuja mechanicznie za wlasne tych wartofci, ktére funkcjonuja w sferze
Zycia wspllczesnego; wybierajg je §wiadomie, wykazujg tez rézny poziom ich
rozpoznawania, Wiele zalezy od wieku, do§wiadczenia Zyciowego, pochodzenia
i stanu $wiadomofci. Zwigkszanie tego stanu §wiadomodci jest jednym z ghéw-
nych zadafi edukaciji, w tym edukacji polonistycznej.



