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UCZENIE SIE DOROSLYCH
PRZEZ ,,BIOGRAFIE MIEJSCA™
Zycie nie jest takie jakie jest,
ale takle, jak sig o nim opowiada
(J. Bruner)

1. ,,Biografla miejsca” w dwéch perspektywach

,Biografia miejsca” moze byé dostgpna w obiektywnej (obowigzujacej i domi-
nujacej) historii danego regionu zamieszkania lub tez moze byé tworzona przez jed-
nostki w procesie refleksji nad wlasng lokalna tozsamoscis spoteczng, definiowanq
poprzez miejsca, w ktérych Zyja. Te dwie perspektywy rozumienia ,biografii miej-
sca” uwarunkowane sg takze perspektyws epistemologiczng i metodologiczng badan
ned tym zjawiskiem. Dla pierwszego ujecia charakterystyczna jest perspektywa tra-
dycyjna nauk spotecznych (ap. strukturalno-funkcjonalna w kontekécie analiz histo-
rycznych), natomiast drugie podejécie do ,biografii miejsca” charakteryzuje podej-
§cie interpretatywne (np. w perspektywie interakcjonistycznej, fenomenologicznej
czy tez etnometodologicznej). Obie perspektywy stawiaja pytanie o ,,spoiwo” tacza-
ce éwiat Zycia jednostek w danej grupie, wspdlnocie czy tez spolecznoéci lokalnej,
ktéra jest gtéwnym tematem tego artykulu. W perspektywie scjentystycznej ,,spo-
iwem” jest obiektywnie dostepne terytorium spotecznosci lokalnej, jej aspekt instytu-
cjonalny (sieé réznorodnych, wspétzaleznych instytucji) oraz kulturowy (normy, tra-
dycja itp.). To podejécie charakteryzuje sig glebokim prze§wiadczeniem o istnieniu
zewnetrznego, obiektywnego ,.,porzadku spolecznego™ opartym na spolecznej wy-
mianie korzyéci ptynacych ze wspélnego ,,zarzadzania” spolecznobcia oraz pelnienia
odpowiednich rél spotecznych, wspélnych intereséw. Druga perspektywa interpreta-
tywna w kwestii ,.spoiwa” laczacego grupy i spolecznoéci prezentuje zréznicowane
stanowisko. Wiekszoéé stanowisk w tej perspektywie nie poddaje w watpliwosé, 2e
istnieje ,naturalny zewnetrzny porzadek”, ktdry mozna poddaé rozumieniu czy wyja-
énianiu poprzez analize proceséw nadawania wspélnych senséw i znaczef, dzietat

* Tekst artykulu zostat zaprezentowany na miedzynarodowej konferencji w Genewie (LI 2002)
na temat European Perspectives on Life History Research: theory and practice of blographical
narratives zorganizowanej przez ESREA Research Network: ,,Biography and Life History™
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spolecznych czy interakeji (Turner 1985; Dobrzariski 1999). Odmienng (aczkolwiek
zakorzeniona w opcji fenomenologiczne;j i interakcjonistycznej) jest opcja etnometo-
dologiczna tej perspektywy, ktéra odnosi si¢ do badania i analizowania ,,(etno)me-
tod” stosowanych przez jednostki i grupy za pomoca, ktérych ludzie wytwarzaja prze-
wiadczenie o istnieniu porzadku spolecznego (Garfinkel 1963, [za:] Giddeas 2001,
8. 52-53; por. Turner 1985, s. 488-490). Badania w tej perspektywie koncentrujg sie
na interakcjach spotecznych, ktére sq Zrédtem wytwarzania poczucia rzeczywistego
$wiata i dochodzenia do prze§wiadczenia, Ze istnieje §wiat zewngtrzny, obiektywny
oraz technikach i praktykach spolecznych (interpersonalnych) podtrzymujacych po-
czucie rzeczywistosci spolecznej, oraz e ten §wiat jest podzielany przez INNYCH..
Interpretatywna perspektywa umozliwia badanie interakcji spolecznych poprzez
pryzmat historii Zycia jednostek w konkretnym miejscu zamieszkania i ich interpreta-
cji poszczegdlnych aspektow tego miejsca zaréwno w aspekcie spolecznym, kulturo-
wym jak i krajobrazowym (przyrodniczym). Wykorzystanie podejécia interpretatyw-
no-etnometodologicznego (jak ludzie tworzg poczucie wspblnego definiowania miej-
sca poprzez wywiady narracyjne z mieszkarficami oraz obserwacje uczestniczaca w
Zyciu spoleczno$ci lokalnej) wraz z uwzglednieniem terenowych analiz etnograficz-
nych miejsca — gléwnie opis etnograficzny czyli rejestrowanie fotograficzne miejsca
oraz jego interpretacja w ujecin badanych (jak ludzie dodwiadczaja, organizuja, po-
rzadkujq, najblizsze, wiasne $rodowisko lokalne oraz wplyw tego krajobrazu na miesz-
kaficow — analiza krajobrazu miejsca) pozwolily na wstepne opracowanie historii/
biografii miejsca®. Jednorodnos¢ perspektywy badafi nad ,,biografia miejsca” jest spra-
wa niezwykle zloZzong i chyba w tym miejscu nie do rozstrzygniecia. Przyczyny tego
stanowiska wynikaja nie tylko z kontrowersji wok6t same;j etnometodologii, ale tak-
2e zlozonosci zjawiska, jaka jest sama biografia. ]
Spér bardzo istotny i trwajacy pomiedzy perspektyws scjentystyczng a interpre-
tatywna nie jest przedmiotem tego artykutu. Natomiast pozostaje otwarte pytanie czy
analizy strukturalno-funkcjonalne spolecznoéci lokalnej mozna zderzaé z analizs in-

! Opcja interakcjonizmu symbolicznego stawia pytanie o to: jak ludzie tworzg wspblne znacze-
nia i definicje o $wiecie i porzqdku spolecznym; dla mtamkcjomstéw istnienie swiata ZEWNGUrZIego
Jest niepodwazalne —normy, role, wartofci itp.; natomiast dla etnometodologéw nie ma to znaczenia
(Tutner 1985).

2 Badania w perspektywie etnometodologiczne; i badania etnograficzne nie s dla mnie toZsa-
me. Pierwsze uprawia Garfinkel, Wood i inni; drugie odnosz sie do tradycji Malinowskiego i in-
nych antropologéw kulturowych. W wersji etnograficznej badania nad spolecznoécis lokalng zmie-
12aja do wyjasnienia i zrozumienia przez badacza ,,tbylczego punktu widzenia” oraz nadawania
senséw i znaczeh przez mieszkaficéw dla otaczajacego ich porzadkn spotecznego. W perspektywie
etmometodologicznej poszukuje sie (etnoymetod stosowanych przez jednostki dla wypracowania,
wytwarzania, utrzymania poczucia/przeswiadczenia o istnieniu wspdinego porzadku spotecznego
{(bez okreflania czy takowy w ogoble istnieje). Wieln badaczy laczy Iub utozsamia te perspektywy,
badt tez wskazuje na kontynuacje tych perspektyw.
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terpretatywno-etnometodologiczng? Sgdz¢, Ze badajg one inne zjawiska i inne pro-
blemy, ale jedna dla drugiej moze stanowié pewien punkt odniesienia i byé¢ kontrpro-
pozycja {,.kontrapunktem™) dla wzajemnych opiséw ,biografii miejsca”.

2. ,,Biografla miejsca” Jako ,oblektywna” historia
w aspekcle edukacyjnym

»Biografia miejsca” — jako historia miejsca — wiedza ,,obiektywna”, opisowa,
faktograficzna o miejscu Zycia jednostek i grup; strukturach lokalnych, wladzy, insty-
tucji (opis i wyjasnianie zjawisk zwiszanych ze spolecznoscia lokalng w aspekcie
terytorialnym, instytucjonalnym czy kulturowym — normy, wartosci etc.) — pelni funkcje
edukacyjng gtéwnie o charakterze socjalizacyjnym. W tym aspekcie najczeéciej pro-
wadzona jest edukacja regionalna lub dokladnie jak to definiuje K. Kossak-Gléw-
czewski (1994) regionalizacja nauczania®. Ten rodzaj edukacji poprzez ,biografie
miejsca” prowadzony jest zaréwno przez instytucje szkolne, pozaszkolne, media lo-
kalne i koncentruje sig na procesach socjalizacyjnych lub wychowawczych w r6z-
nych érodowiskach. Podobng funkcje socjalizacyjna petig inne formy dziatalnosci i
aktywnosci instytucjonalnej (wiadzy lub pozarzadowych organizacji propagujsce
wartofci lokalne) np. organizowanie lokalnych §wiat czy imprez upamietniajacych
takie czy inne wydarzenia. Regionalizacja nauczania — jak twierdzi K. Kossak-Gléw-
czewski moze byé nie tylko usprawiedliwieniem dla nauczycieli — adaptacyjnych in-
nowatoréw, ale takze staé si¢ narzedziem legitymizacji wiadzy lokalnej i jej polityki.
W wielu przypadkach edukacja poprzez dominujacg ,biografie miejsca” moze staé
sig takze narzedziem ukrytej przemocy whadzy wobec mieszkaficoéw (Foucault).

Uczenie si¢ poprzez obowigzujacs, dominujace ,,biografi¢ miejsca™ zapewnia
cigglost spotecznosci lokalnej, jej historii, struktur, wartosci i specyfiki miejsca. Jed-
nak dominujace historie ,,miejsca” nie zawsze mogg swobodnie funkcjonowaé — bez
pojawiajgcych sig barier, ktore gléwnie dotycza tych miejsc, gdzie historia byta ukry-
wana i falszowana. Szczegélnie jest to widoczne na tych terenach, ktére na skutek
decyzji politycznych zostaly naznaczone przez procesy deportacii, migracji i przesie-
dles. Region Dolnego Slaska jest jednym z tych miejsc, ktérych oficjalna wbiografia”
byla (i chyba wciaz jest) poddawana wielu ideologicznie uwarunkowanym ,,przeréb-
kom™.

3 Autor rozréinia regionalizacje nauczania operts na racjonalnokci techniczno-adaptacyjnej
oraz edukacijg regionalng jako oparts na racjonalnodci emancypacyjno-hermeneutycznej.
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3. ,Biografla miejsca”
Jako proces nadawanla znaczeli
w aspekcie edukacyjnym

Méwiac o uczeniu sie poprzez ,.biografie miejsca” mam na mysli nczenie sig
przez interpretacje tego fragmentu i ten pryzmat Zycia jednostki, przez ktéry okre-
§lam mianem tozsamosci lokalnej. ToZsamo§é lokalna jest czeécig tozsamosci spo-
lecznej jednostki i powstaje w czasie kontaktu z innymi oraz najblizszym lokalnym
$rodowiskiem, Jest to sposéb autoprezentacji zakorzeniony w danym miejscu jego
historii i zdarzefi znaczgcych i wlasnych interpretacjach miejsca, w ktérym zyje jed-
nostka. Sam proces refleksji i opowiadania historii Zycia jest traktowany jako proces
uczenia si¢ w wielu opracowaniach (por. Bron, West 2000; Bron 2001). Niniejszy
artykut i prezentowane badania koncentrujg si¢ na tych fragmentach opowiadania,
ktére dotyczs i s3 konstruowane przez ,,biografie miejsca”. Miejsce traktowane jest
jako przestrzefi uSwiadamiana i doswiadczana. Najwasniejsze jest pytanie nie o to
»jak miejsca funkcjonujg”, ale ,co znaczg” (Sagan 1995, s. 147). Rozwazania na
temat ,,miejsca” warto dopelnié spostrzezeniami nurtu krytycznego i ponowoczesne-
go, ktére wskazuja na niejednorodnoé¢ ,,miejsc” pojawiajgca sie na skutek procesu
globalizacji oraz ideologii konsumpcji czy dominacji kultury populamej (Melosik
1998). Nastgpstwem tych proceséw jest do§wiadczanie przez jednostki ,,miejsc” w
sposob czesto ambiwalentny jako jednoczesnie ,,bliskosci i oddalenia™ lub tez ,,55-
siedztwa i rozproszenia™ (Sagan 1995, s. 144). Czy te procesy sg poczatkiem nada-
wania nowych znaczen dla ,,miejsca” i tozsamosci (lokalnej) czy tez w ogéle odbiera-
Jja znaczenie i sens konstytuowania (i badania) tozsamo&ci lokalnej i ,,biografii miej-
sca”? Uwazam, Ze procesy rozproszenia i fragmentaryzacji nie tyle odbierajg ich zna-
czenia dla indywidualnych biografii co jednak re-definiuja jej znaczenie. Sadze, ze
taki poglad jeszcze bardziej skiania do podjecia wyzwania nad badaniem ,,biografii
miejsca” jako istotnego fragmentu lokalnej tozsamoéci. Mozna przyjaé, ze podstawo-
wa idea dla prezentowanych badafi zawarta jest poSrednio w my$li J. Brunera, iz
spolecznosé lokalna nie jest taka jak jest, ale taka, jak sig o niej opowiada.

Uczenie si¢ poprzez ,,biografie miejsca” rozpoczyna sig juz w chwili podjecia
decyzji 0 méwieniu o sobie jako mieszkaficu tego miasteczka. Zakotwiczenie calego
wywiadu od podanego przez badacza stwierdzenia ,,Jestem styd...” i pro§ba o dokon-
czenie tego zdania jest momentem kluczowym i otwarciem nowej/innej perspektywy
postrzegania siebie przez osobg badang. Moina powiedzieé, ze badacz jako ,,opiekun
biograficzny™ (Schiitze 1997) jest jednoczesnie facylitatorem/katalizatorem ulatwia-
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jacym wejécie badanego w proces uczenia sig - swoista podréz edukacyjng otwiera-
jaca nows/inng perspektywe znaczeniowa (meaning perspective) (Mezirow)*.

4, ,,Blografia miejsca” — w historll zycia jednostek
(wstepne refleksje po analizie wywiadéw narracyjnych
z mieszkaricaml matego miasta)®

Opowieéci mieszkaficéw matego miasta potoZonego w zachodniej Polsce zosta-
ly zebrane przez grupg badaczy i poddane analizie oraz interpretacji. Préba podjeta
przez badaczy i interpretatoréw zostata dokonana na podstawie nastgpujgcego scena-
riusza.

1) badacz zachowywat status ,,obcego™ w spolecznoci tzn. nie wroga, ktéry nalezy
do grupy ,,ONYCH?", ale kogo$ z zewnatrz, ktéry ma prawo do ,,nierozumienia”
milczaco akceptowanych przez spoteczno$é oczywistodci i podzielanych zna-
czefi, ktére sg podstaws poczucia bezpieczehstwa ontologicznego spotecznosci
(Bauman 1996, Giddens 2001);

2) badacz wybierat osobg do wywiadu kierujac si¢ wynikiem obserwacji o charak-
terze etnograficznyms;

3) wywiad byl prowadzony z jedna osoba miat charakter swobodny, narracyjny’;

4 M., Malewski {1998) podsumowujac teorie J. Mezirowa uczenia sig transformatywnego pi-
sze: e ,powinnifmy pomagaé ludziom dorostym w przeksztatceniu ich subiektywnych swiatéw
Zycia i harmonizowaniu ich z intersubiektywna wersja &wiata spolecznego podzielans, przez in-
nych”, Sadze, Ze proces badania ,biografii miejsca” moze przyjaé taka forme uczenia sig zarbwno
badanego, jak i badacza— aczkolwiek nie w kazdym przypadku badania. Warto chyba stawia¢ pyta-
nie od czego zaleZy, 2 dana sytuacje badania naukowego nazwiemy edukacyjna. Czy wystarczy, Ze
»aktorzy” (badacz i badany) tej sytuacji nadadza jej takie znaczenie? Czy te+ moima wskazaé na inne
czynniki kreujace znaczenie sytuacji badania naukowego jako edukacyjnego?

$ Badania zostaly przeprowadzone w czerwcu 2001 r. przez grupg badaczy — studentéw uczest-
nikéw obozu naukowego. Bardzo dziekuje studentom éwezesnego I roku Pedagogiki UWr — spe-
cjalnoéé andregogike, kiérzy z duzym zaangazowaniem uczestniczyli w badaniach. Jednoczeénie
pragne podziekowad Pani Marii Banach dyrektorce Gminnego Centrum Kultury w Swietej Katarzy-
nie z siedzibg w Siechnicach za pomoc i goficinnoéé okazang miodym badaczom. Mieszkafcom i
wiadzom lokalnym dzigkuje za udziet w badaniach.

¢ Badacze w pierwszym etapie obserwowali (prowadzac dokumentacjg fotograficzna) przyszie
»miejsce” swoich bedaf. Dwudniowy pobyt w spolecznoéci pozwolit im na zorientowanie sig w
miejscach spotkaf mieszkaficéw (formalnych i nieformalnych); w ukiadzie urbanistycznym mia-
steczka; sposobach organizaci najbliZszego otoczenia przez mieszkatichw (,,wystr§j” doméw, ogrod-
kbw itp.); umiejscowienia najwaimiejszych instytucji Zycia spotecznego i kulturalnego itp. Celem
tego etapu badah bylo ,,zadomowienie” si¢ badaczy w Srodowisku, choé w relagjach osobowych z
mieszkaficami pozostawali ,,obcymi”,

7 Nie we wszystkich przypadkach postulaty wywiadu narracyjnego zostaly zrealizowane. Wy-
nika to z trudnofici zwiazanych z ta relacja spoleczny, oczekiwaniami zaréwno respondentéw doma-
gajacych sie dalszych pytah (czego dofwiadczyli uczestniczac w innych badaniach, gdzie definio-
wali siebie jako informatoréw przekazujgcych dane poprzez odpowiadanie na kolejne pytanis bada-
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4) po kazdym wywiadzie badacz spisywat swoje wrazenia i refleksje®.

»Biografi¢ miejsca” opowiedziang w indywidualnych historiach Zycia miesz-
kaficow analizowalam w trzech podstawowych wymiarach: codziennosci, zdarzeh
krytycznych, poczucia podzielania ,,miejsca” z innymi®.

W tym artykule szczegblowa analiza wymiaréw charakterystycznych dla tej kon-
kretnej miejscowosci nie zostanie przedstawiona, W dalszej czefci artykuiu pozwole
sobie na podzielenie si¢ wstepnymi interpretacjami oraz trudnosciami warsztatowy-
mi zwigzanymi z tym badaniem i interpretacja.

Wymiar codzlennoécl ,,blografll miejsca”

Jedli kategorii ,,codziennoéci” przypiszemy takie okre§lenia jak pospolitosé, po-
tocznoé, rutynowosé, zwyklosé, oczywistosé, statodé to przy pierwszym ,,odczyta-
niu” wywiadu mozna odnie$é wrazenie, Ze mieszkaficy méwia tylko o codziennoéci
wiasnej i spolecznoéci (por. Giza 1991). Opisy ,,codziennofci™ miejsca sq bardzo do
siebie zblizone w historiach zycia badanych. Przede wszystkim akcentuje sig pewna
pospolitodé (zwyczajnosé, typowosé, nie wyréznianie sig od innych miejsc i spolecz-
noici w Polsce) tej spofecznodci lokalnej. Wskazuje si¢ na te same trudnosci, ktére
wystepuja w catej Polsce i te same procesy, przemiany oraz ich konsekwencje zacho-
dzgce szczegllnie w sferze ekonomicznej. Powszechnoéé szczegdlnie niekorzysinych
konsekwencji przemian dotyczy nie tylko zjawisk spolecznych (jak np. bezrobocia),
ale take i wiadzy lokalnej. Ponizsza wypowiedz jest przykiadem dominujacych opi-
séw ,,codzienno$ci” miejsca:

[...] ja my§le, Ze u nas sg tacy jak wszedzie, nie ma Zadnej ré2nicy. Biorge pod uwage to
wojewddatwo, Ze sig nie rdZnig niczym od ludzi z Wroclawia, czy innych takich miejscowosci,
gdzic pracujg, zarabisje, nie sq bardziej — Ze tak powiem — rozpici. No sq to ludzie — jak méwig -
pracowici, Teraz teZ zmaltretowani sytuacjg, jaka jest, jak wazedzie [...]

Bardzo ciekawym dofwiadczeniem — z punktu widzenia codziennoéci — byl
moment rozpoczynania rozmowy z osobg wybrang do badad. Swojg opowiesé badani

cza), jak i obawg badaczy przed klopotliwg ciszq i nadmiernego poczucia ,,obowigzku” do zadawa-
nia pytah (co czesto w keztalceniu akademickim przekazywane jest studentom jako podstawowe
zadanie badacza).

¥ Ta czglé materiaty zdobytego przez udzisl w badaniach — niezwykle interesujgca i nazwana
przez studentéw , Pamigtnikiem miodego badacza” — moZe takie byé waina poznawczo i poddana
interpretacii jako materiet Zrédlowy np. w aspekeie trajelktorii bada# i badacza badZ jako etnometo-
dologiczne studia nad rzeczywists praktyka badewczg (Dobrzafiski 1999).

% Te wymiary analizy, ktére organizuja méj sposéb przedstawienia ,,biografii micjsca” zostaly
wyréznione gléwnie poprzez ciggly proces czytania wywiadéw. Mozna powiedzief, Ze w mojej
§wiadomoici (interpretatora) w takiej kolejnoéci wymiary te ujawnialy siq i zaznaczaly. By moze—
gdy ponownie wrdcg do tego materialu — ujawni sig jeszeze inny sposéb jego odczytania i analizo-
wania.



Uczeniz stg doroslyck przez ,, biografie migjsca” 99

rozpoczynali od zdania podanego przez badacza z proéba o jego rozwiniecie: Jestem
Siechniczaninem... Sqdzitam, ze w ten sposéb wystarczy otworzyé przestrzes do snu-
cia opowiesci zwigzanej z tozsamodcig lokalna jednostek i ,biografia miejsca”. To
pierwsze pytanie w wywiadzie narracyjnym spowodowalo raczej pewnego rodzaju
reakcje agresywns w stosunku do badacza. Wickszo$é badanych nie podejmowala
tego watku, a wrecz zaczepnie je konstatowala — traktowata jak co§ oczywistego.
Wypowiedzi typu: ,,Tak... no i co z tego?; A jakie ma Pani pytania? Prosze zada-
wad!”; Wydaje sig, Ze w pewien niefwiadomy sposéb zostala tutaj zastosowana Gar-
finkelowska ,technika przerywania”, w ktérej badacz (przez zadanie pytania) podda-
je w watpliwos¢é co$ co jest oczywiste i nie wymaga wedtug badanych refleksji i jest
podstawg ich poczucia ,.porzadku spotecznego”. O wiele tatwiej zaczynali opowia-
da¢ swojg historie, gdy badacz prosit o opowiedzenie o ich pierwszym dnin w mia-
steczku lub tez po prostu pytat: ,,od kiedy mieszkasz w tym miescie™? Pytanie o fakty
pomagato odbudowaé ,,zaufanie” do badacza. W dalszych czesciach wywiadu zwiek-
822 sig tez czestotliwosé stosowania zasady et cefera, o ktérej A. Cicourel stwierdzit,
iz stosujemy ja, aby nie dopusci¢ do rozerwania interakcji (Turner 1985)°, Zasade te
stosowali zardwno badani jak i badacze. MySl A. Giddensa jako komentarz do tej
sytuacji wydaje mi si¢ odpowiednia:

Zeby 2y¢, przyjmujemy za oczywiste kwestie, ktére — w éwictle wielowiekowych dociekafi
filozoficznych — rozsypujg sig w pyl pod sceptycznym spojrzeniem, Nalezg do nich... kwestie czasu,
przestrzeni, ciaghofici { tozsamosci (Giddens 2001, s. 53).

Wydaje sig, Ze codzienno§¢ do§wiadczania ,,miejsca” nie jest dla badanych czymé
wyjatkowym, specyficznym, zaslugujacym na uwage innych czy ich wiasng — ,Jest
po prostu Zyciem — nic szczeg6lnego”, Jednak §wiadome badz nie§wiadome zaburze-
nie rutyny codziennoci w do§wiadczaniu ,miejsca” jednostek jest definiowane przez
nie jako zagrozenie. Natomiast inng warto§é przypisuja badani zdarzeniom krytycz-
nym w biografii miejsca, ktére s nie tylko ,,przerwaniem codziennogci”, zdarzeniem
niecodziennym, ale przede wszystkim sq momentem ,,poczatku” lub ,kofica” jakiejé
nowej/innej narracji w biografii miejsca.

Wymlar zdarzefi krytycznych w ,blografil mlgjsca”

Zdarzenie krytyczne w ,,biografii migjsca” wspominane przez wszystkich miesz-
kaficow to powddz 1997 r. Lineamno$é do§wiadczania codziennofci zostaje zaburzo-
na przez zdarzenie krytyczne, W oficjalnej historii miasteczka spotykamy takze inne

19 Jest to stosowanie potocznych zwrotéw (metod) w interakeji typu: ,,rozumiesz” lub ,wiesz”,
aby nie pozwolié na rozrywanie interakeji drugiej osobie stwierdzeniem: ,Nie, nie wiem® iub ,Nie,
nie rozumiem” (Turner 1985).



100 Ewa Kurantowicz

zdarzenia krytyczne w ostatnich dziesigciu latach np. nadanie praw miejskich czy
zamkniecie huty. Je{nak o tych zdarzeniach w biografii miejsca badani wspominaja
rzadziej i z mniejszyth emocjonalnym zaangazowaniem. Zdarzenie krytyczne, jakim
bylta powddz jest Zrédlem nowej jakoéci zycia w tej spolecznosei. Pomimo tragizmu
tej sytuacji i wielu zmiszczefi badani w kazdym wywiadzie pokazujg jak wiele sig
zmienito ,,po powodzi”; szczegélnie w krajobrazie miasta (chodniki, ulice, nowo
posadzone drzewa). ,,Zawsze marzylam, Zeby przejsé przez Siechnice sucha noga i
na wysokich obcasach i doczekataim takiej chwili”.

Badani bardzo chetnie i z duzym zaangazowaniem opowiadali o tamtych dniach
powodzi. Wskazywali na wplyw tych wydarzen zaréwno na Zycie spolecznoéci, jak i
ich wiasne. Opowieci czesto dotyczyly konkretnych sasiadéw; zmian w stosunkach
miedzy sasiedzkich, & takze byly ,sposobem™ na opowieci o tym, jak bardzo sig
rozczarowali czy zawiedli. Te fragmenty wywiaddw mozna traktowaé jako te, ktore
zawierajg wiele elementéw o charakterze autoterapii (Giddens 2001) i wskazaé na
liczne cytaty w wypowiedziach oséb badanych np.:
= refleksyjnosé w przeZywaniu zdarzefs minionych;

»  korekeyjna ingerencia w przeszlosé ;
=  re-definowanie na nowo spdjnosci historii wiasnego zycia — ,,po powodzi”.

Wymlar poczucla podzlelanla ,,mlejsca” z Innyml

Podzielanie miejsca z innymi jest tym wymiarem biografii, ktéry w kiasycznych
badaniach spolecznoéci okregla sig mianem wspélnoty, wiezi. Pytanie, w jaki sposéb
ludzie wytwarzaja przekonanie o wspélnocie i jakimi technikami podtrzymuja to prze-
konanie bylo jednym z celéw prowadzonej interpretacji. Badane miasteczko zajmuje
niewielks przestrzefi i liczy okoto 4 tys. mieszkaficdw. Jednak budowanie poczucia
podzielania miejsca z innymi dokonuje si¢ w sposdb, mozna powiedzie¢, klasyczny,
czyli poszukiwanie i definiowanie ,,wroga” we wlasnej spolecznosci badz na zewnatrz
niej. Podzial na MY i ONI jest kiasyczng technikg budowania odrebnosci i zwartoéci
grupy. Badani wskazuja, Ze nadanie praw miejskich bylo wydarzeniem, ktére zinte-
growalo mieszkaficéw przeciwko gminie (innej miejscowosci), ktérej badana miej-
scowoéé administracyjnie podlega. Z drugiej strony poczucie podzielania miejsca z
innymi jest zréznicowane wewnetrznie. Badani wskazujg na wiele granic, podziatow
istniejagcych w tak niewielkiej spoleczno$ci, ki6re sg impulsem do budowania wspél-
noty.

W tym miejscu, gdzie ja mieszkam jest taka stara Siechnica. Tu sg rdzenni mieszkadicy, ktdrzy
albo przyjechali po wojnie, albo zostali przesiedleni, Wydaje mi sig, Ze ona jest tek bardziej zinte-
growana jednak, bo to sg ludzie, ktérzy tn mieszkaja od lat, znaja si¢; no i w epoce, kiedy sirach jest
nie zamknqé drzwi, ja ne przykiad nie bojg sig tu drzwi nie zamkngé.
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Podziclone to wezystko jest (spoleczno$é lokalna), Tam méwia, 2¢ na ,0siedlu” (Nowa Siech-
nica) to jest Manhattan, & tu jest Bronx (Stara Siechnica).

Wiadze lokalne cheg integrowaé miejscwosé, co podkreslajg w uzywaniu na-
zwy miejscowosci Siechnice (a nie Siechnica). Badacz uzyt w wywiadzie z przedsta-
wicielem Rady Miejskiej nazwy Siechnica, co spowodowato gwattowna reakcije:

Siechnicel! — ce; — cell Witkszogé méwi Siechnica ale to nie jest prawidlowa nazwa, Kazdy
Polak ma jakie skionnoici do gaworzenia.

Sledzac przebieg poszczegblnych wywiadéw mozna zauwazyé pewng prawidto-
wos¢ w opowiadaniach. Na poczatku wywiadu badani twierdzili, Ze ,,niewiele mozna
»robié« w tym miasteczku — tylko mieszkaé...” W dalszej rozmowie sami odnajdywa-
1i i przedstawiali argumenty, pozwalajace re-definiowaé ich wstepne myélenie o spo-
lecznodci, w kibrej Zyja i nie traktowad tego misjsca jedynie jako ,.8ypielni™'. Jest to
jedna z wielu konsekwencji uczenia sie dorostych przez opowiadanie o ,biografii
miejsca”. ’

* % *®

Zdaje sobie sprawe, ze przedstawiona analiza ,biografii miejsca” w historiach
#ycia jednostek jest fragmentaryczna. Materiat badawczy dostarcza wielu informaci,
ktére nie zostaly tu zawarte np. opowiesci ludzi znaczacych w spolecznoéci, wekaza-
nych przez mieszkaficéw. Ich spojrzenie ma jeszcze inne znaczenie dla definiowania
biografii miejsca, a szczegoinie procesu uczenia sig przez biografig spolecznosci.
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