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Kwestia wielokulturowodci i wychowania przygotowujacego do Zycia w wielo-
kulturowym spoteczefistwie jest dla wielu zachodnich pafistw niezwykle istotaym i
Zywotnym problemem, z ktérym od wielu lat prébuja zmierzaé sig zaréwno pedago-
dzy teoretycy, jak i praktycy. ,,...Wielokulturowosé, migdzykulturowosé, czy trans-
kulturowo$¢ musimy zaakceptowaé, ba musimy nawet polubié, bowiem jest imma-
nentnym skladnikiem wspétczesnego Zycia spotecznego. Ruchliwo$é spoleczne, uzna-
nie praw czlowieka, a w tym uznanie praw wszelkich mniejszosci do bycia i wyreza-
nia swojej tozsamosci oraz procesy globalizacyjne 2wickszaja wielokulturowosé
Swiata, a jednoczeénie wymuszaja wychowanie w kierunku jej akceptacii i harmonij-
nego funkcjonowania” (Golka 2001, s. 137). Takze Niemcy po II wojnie swiatowej
staly sig krajem wielokulturowym, ktéry nieustannie przy pomocy rodkéw pedago-
gicznych usiluje doprowadzié do harmonijnego istnienia heterogenicznego spole-
czefistwa i do uznania odmiennosci kulturowych. Problematyka zréZnicowania kul-
turowego i mniejszofci narodowych oraz etnicznych nie jest takze obca w Polsce.
Jak pisze J. Nikitorowicz ,,demokratyzacja umozliwila upublicznienie i instytucjona-
lizacj¢ »zamroZonych« dotychczas réznorodnosci, ich wartoéci, intereséw, tozsamo-
§ci, pojawienie sig nowych, zwigkszenie aktywnosci istniejacych [...]. Wielokulturo-
wodé, ktéra w Polsce Ludowej zagineta, dodaje obecnie Zyciu szczegdlnego blasku
tajemniczoéci i zaciekawienia, stajac sig dla ludzi prawdziwym twérczym wyzwa-
niem, na ktérym mozna oprze¢ komunikacje, zmierzajaca do wzajemnej akceptacii i
uznania” (2000, s. 219). MoZna przypuszczaé, iz w miarg postgpowania proceséw
globalizacynych i integracyjnych oraz po wejciu Polski do Unii Europejskiej tekze
nasz kraj zacznie szybko przeistaczaé sig w spoleczefistwo jeszoze bardziej zréznico-
wane etnicznie, jezykowo i religijnie, 8 w zwigzku z tym takze borykaé sie bedzie z
podobnymi problemami jak dzi§ zachodnie patistwa wielokulturowe. Niewgtpliwie
W tej perspektywie rozwigzania, koncepcje i strategie wypracowane przez naszego
sasiada zza Odry, wszelkie doéwiadczenia, sukcesy i porazki na polu przygotowania
do harmonijnego wspdlistnienia w wielokulturowym spoleczefistwie mogg, by¢ dla
nas niezwykle interesujace i inspirujgce.
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W Niemczech poczatek pedagogiki przyjmujacej za obszar swojego zaintereso-
wania te zagadnienia przypada na lata 1958-1961, kiedy to powstat Mur Berliniski i
gdy do Niemiec Zachodnich naplynela pierwsza fala politycznych uchodZcéw z NRD
(Sliwerski 1998, s. 290). '

Ausidnderpddagogik— pedagogika dla obcokrajowcéw byla odpowiedzia na bly-
skawicznie wzrastajgcg liczbe migrantéw poszukujacych pracy w spoleczefistwie nie-
mieckim i problemy ekonomiczne, socjalne oraz polityczne, jakie wraz z tym rychlo
si¢ pojawily. Cud gospodarczy tak zwanej ,,ery Adenauera” (1949-1963) przyczynit
si¢ do olbrzymiego wzrostu zapotrzebowania na tania sil¢ roboczg. Odpowiedzia na
to byl lawinowy naptyw cudzoziemcdw (Gastarbeiterzy) podejmujacych najczeéciej
najgorzej platng i najmniej atrakcyjng prace (Szymatiski 1995, s. 93). Warto zazna-
czy¢, iz nastgpito przy tym zjawisko, ktérego nie przewidziano przyjmujac cudzo-
ziemskich robotnikéw, mianowicie §cigganie przez nich rodzin i krewnych oraz od-
kladenie powrotu do kraju pochodzenia. Niemcy mimo woli staty sig krajem docelo-
wym migraciji i spoleczefistwem zréznicowanym etnicznie, kulturowo i narodowo.
W sposdb gwattowny wzrosta liczba imigrantéw w niemieckim spoleczefistwie. W
1992 1. cudzoziemcy stanowili juz ponad 8% spoleczefistwa. Stan ten ilustrujg naste-
pujace dane:

Obcokrajowey w Niemczech w 1992 1, (w tysiacach)

Tircy 1829 Obywatele b. Juzostawii 948
Cirecy 657 Polucy . 442
| Ausiriacy 379 Hiszpanie 285
| Rumwmi 234 Holenirzy 230
Brviyiczvcy 213 Amerykanie 101
Irlandczyvey 98 Portugaleryey B o 97
Francuzi 89 Wietnameyey 82
_M_aroif.-;ﬂ l.:-]f__}it:_:r'_ - 79 Obywatele byvlego ZSRR 64
Weursy 59 | CzesiiSiowacy 58
Libancayey 52 Palestviiceyvey B : 43
Bulgarzy 52 Ceiloficiryicy 42
| Afguficzycy 40 | Hindusi M
| Razem 6298

Zrédio: Federelny Urzad Statystyczny (za: Bartz, Bayer 1993, 47).

Warto dodaé, ze Bartz i Bayer (1993, 49) podkreélajs, iz naplyw migrantéw
pracy znacznie przyczynit sig do wzrostu gospodarczego w Niemczech. Imigranci
bowiem, zdaniem autoréw, sa bardziej mobilni przestrzennie i zawodowo niz Niem-
cy. Poglad, Ze s3 oni obciazeniem dla budzetu Bartz i Bayer obalaja przytaczajac
fakt, Zze sktadki na ubezpieczenia socjalne pochodzace od cudzoziemcéw kilkakrot-
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nie przewyzszaja koszty §wiadczen, z ktérych korzystaja, np. w 1993 r. wynosily one
odpowiednio 50 mld DM i 16 mld DM (Bartz, Bayer 1993, 5. 49). Mimo niewatpli-
wych korzysci ekonomicznych pojawit sie i nadal istnieje problem wrogofci i nega-
tywnego stosunku do obcokrajowcéw. Przedstawiciele nauk o wychowaniu staneli
wobec tych wyzwai, obok probleméw ekonomicznych, politycznych i spotecznych
towarzyszacych przeksztalcaniu sig spofeczefistwa niemieckiego w zréznicowane
kulturowo i etnicznie. Musieli oni zatem odpowiedzieé na pytanie, jaka rola w tej
nietatwej sytuacji przypada pedagogice, jak ksztattowaé wspélzycie réznych kultur
w jednym spoleczefistwie (Sliwerski 1998, s. 293).

W literaturze niemieckiej (za: Szymariski 1995; por. tez $liwerski 1998) opisy-
wane sg trzy fazy zachodmomemxecluej polityki wobec migrantéw: faza rotacji, inte-
gracji i Zgdania powrotu.

W fazie rotacji (od 1955 do mniej wigcej polowy lat siedemdziesiatych) plano-
wano, ze imigranci przybywajacy w celach zarobkowych opuszczg Niemcy w mo-
mencie, gdy spadnie zapotrzebowanie na site roboczg oraz e bedzie miala miejsce
ciagla wymiana robotnikéw, w zwiazku z czym nie bedg oni mieli mozliwosci wro-
snaé w spoleczefstwo niemieckie. W rzeczywistodci jednak wigkszosé ,.gastarbeite-
réw” nie cheiata w ogole opuszeza¢ Niemiec i wracaé do kreju pochodzenia, a co
wigcej, jak juz wyzej wspomniano, sprowadzata swoje rodziny i domagata sie okre-
§lonych §wiadczefi socjalnych (Szymafiski 1995, s. 94).

Taki stan rzeczy zmienil zachodnioniemiecks, polityke wobec obcokrajowcow.
To znalazlo wyraz w drugiej fazie, nazywenej w literaturze fazg ,,integracji®, ktéra
miata miejsce od polowy lat siedemdziesigtych do poczatku lat osiemdziesigtych.
Jednak pod terminem , integracja” opracowywano programy i prowadzono dzialania,
ktére miaty zupelnie inny charakter -chodzito po prostu o asymilacjg. Uznano zatem,
Ze skoro imigranci chea pozostaé w Niemczech na stale, jest to jednoznaczne z tym,
ze ,,cheq zostaé Niemcami”, Stad wysitki pedagogéw miaty wspieraé ich w procesie
asymilowania sie do kultury niemieckiej (tamze). Sliwerski (1998, s. 290) pisze: ,Uwa-
zano, Ze to nie prawa powinny si¢ zmienié, ale oni [imigranci-przyp.S.S] powinni
dostosowas si¢ do obowiazujacych w tym kraju praw”. Oczekiwano, ze dzieki wsparciu
pedagogicznemu obcokrajowcy zintegrujg sie (wasciwie zasymilujg) ze spoleczet-
stwem niemieckim, 8 wiqc takie zmienig sws tozsamosé kulturows. Zatem owo wspar-
cie ze strony pedagogéw miato charakter ,.kolonizowania Swiata imigrantow” (tamze).

Okezalo sig jednak, Ze niewielki odsetek obcokrajowcéw zdecydowal sie na
przyjecie obywatelstwa niemieckiego. W wigkszosci imigranci nie zamierzali asymi-
lowaé si¢ ze spoteczefistwem niemieckim. Sprawito to, Ze polityka wobec obcokra-
jowcéw wkroczyla w faze Zgdania powrotu migrantéw do ich kraju pochodzenia.
Zbieglo si¢ to z pogarszajacy si¢ sytuacja gospodarczg i nasilajace si¢ wrogoécia
wobec obcokrajowcéw. Niecheé do zintegrowania sig ze spoleczefistwem niemiec-
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kim odczytano jako zamiar powrotu do ojczyzny, ktérego oczekiwano od migrantéw
na poczatku lat osiemdziesiatych (Szymafiski 1995, s. 94-95, zob. takze Stiwerski
1998).

Polityka wobec cudzoziemcéw znajdowata odzwierciedlenie w koncepcjach
pedagogicznych, proponujacych okreslone rozwigzania probleméw spoteczefistwa
wielokulturowego. Jak podaje Szymanski (1995, s. 95) dzialania pedagogiczne na
tym polu oscylowaty miedzy koncepcija rotacji a asymilacji. Zgodnie z polityks ,,ro-
tacji” i przekonaniem, Ze cudzoziemcy nie zostang w Niemczech na stale, uznano, ze
ich dzieci nie moga utraci¢ kontaktu z kultura kraju pochodzenia rodzic6w. W konse-
kwencji zrodzilo sig przekonanie, iz nalezy pomagaé emigrantom w zachowaniu ich
tozsamodci kulturowej. Zadaniem szkoly bylo wigc zapewnié dzieciom mozliwosé
nauki jezyka ojczystego, stad mial on byé jezykiem neuczania. W zwigzku z tymi
postulatami dla dzieci cudzoziemcéw tworzono osobne klasy i szkoly narodowe (tam-
ze, 1995-1996),

Tego typu strategie dzialania wobec dzieci imigrantéw pedagogika dla cudzo-
ziemeéw zdecydowanie odrzucita. Klasy i szkoly narodowe krytykowano za ich za-
mknigty charakter uniemozliwiajacy absolwentom nauke dalsza w szkotach zawodo-
wych czy ogdlnoksztatcacych wraz z niemieckimi réwiesnikami. Zgodnie z zalece-
niami pedagogiki dla cudzoziemcéw ksztatcenie dzieci imigrantéw powinno odby-
waé si¢ wedlug koncepcji nauczania i wychowania dwukulturowego i dwujezyczne-
go w normalnej niemieckiej szkole, ktéra zapewniaé musiataby mozliwoéé nauki
zarbwno jezyka ojczystego, jak i niemieckiego. W mysl tej koncepcji prébowano
pogodzié jednoczeénie dwa cele — przygotowanie dzieci do powrotu do kraju pocho-
dzenia przez wzmacnianie ich tozsamosci kulturowej oraz do integracji (asymilaciji)
z niemieckim spoleczefistwem. Poniewaz w praktyce cele te okazaly sie nie do pogo-
dzenia, skoncentrowano sig na dziataniach prowadzacych do asymilacji, a nie do
wzmacniania kultury etnicznej dzieci (tamze, 1996-1997). Nalezy podkreslié, Ze pe-
dagogika dla cudzoziemcéw postrzegala migrantéw jako osoby z jezykowymi i so-
cjalizacyjnymi deficytami. Te braki miata usuwaé szkola. W ogéle ,,0bcosé” byta
traktowana jako deficyty i Zrédto probleméw. W niej upatrywano przyczyny ,,ograni-
czonych” i dysfunkcyjnych zdolnosci socjalizacyjnych rodzin migrantéw czy tez
opdimienia ich kultury pochodzenia (Kriiger-Potratz 1993, s. 38),

M.S. Szymaiiski przeprowadza krytyke pedagogiki dla cudzoziemcéw. Po pierw-
sze zakladata ona usuwalnoéé réimic kulturowych miedzy krajem ojczystym obco-
krajowc6éw a Niemcami, réznic zwigzanych z odmiennym stopniem rozwoju moder-
nizacyjnego. Krytykowany jest takze fakt, Ze postrzegata swoje dzialania jako h u-
manitarny akt oSwiecania dzieci wywodzacych sie z deficytowych §rodowisk
kulturowych, ktérym miata zapewnié awans cywilizacyjny poprzez usuwanie owych
brakéw (Szymariski 1995, s. 98).
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Okreslenie pedagogika dla cudzoziemcdw Auslinderpidagogik jest wezesniej-
sze niz pedagogika migdzykulturowa, interkulturelle Pidagogik/interkulturelle Brzie-
ghung. Od ok. polowy lat osiemdziesigtych méwi sig o pedagogice miedzykulturo-
wej. Nie mamy tu oczywiécie do czynienia jedynie ze zmiang nazwy, lecz takze ce-
16w, programu i zmiang w postrzeganiu odbiorcéw oddziatywar pedagogicznych.
M. Kriiger-Potratz pisze (1993, s. 34), ze zmiana nazwy z pedagogiki dla cudzoziem-
cow byla zarazem programem i krytyka, U jej podstaw lezala krytyka pedagogiki dla
cudzoziemcéw jako ,,pedagogiki specjalnej dla cudzoziemskich dzieci”. Nowy pro-
gram odzwierciedlajacy sig w terminie ,,wychowanie migdzykulturowe™ zapowiadat,
iz dzialania polityczno-o§wiatowe maja na celu pomoc wszystkim (zaréwno dzie-
ciom, mtodziezy, jak i dorostym, imigrantom i Niemcom) orientowaé si¢ w spole-
czefistwie wielokulturowym, spoleczefistwie podlegajgcym nieodwracalnym rozle-
glym transformacjom, zachodzacym w wyniku migracji zarobkowej, masowego na-
ptywu przesiedleficéw, uchodZeéw i proceséw integracji enropejskiej.

Takie M.S. Szymatiski pisze, iz przyjmuje sie, ze pedagogika migdzykulturowa
jest kontynuacjs pedagogiki dla obcokrajowcéw. Koncepcje te majg jednak swoja
historig. Juz w XIX wieku przedstawiciele nauk o wychowaniu zabierali glos na te-
mat zadan, jakie stojg przed niemiecks szkols w zwiazku z istnieniem mniejszoéci
etnicznych w IT Rzeszy i obecnofcig dzieci obcojezycznych, w tym polskich, w szko-
tach. Poglady te wyrazaly dgzenia do zasymilowania (zgermanizowania) ludnosci
autochtonicznej, Zyjacej na terenach Rzeszy (np.: I. L i ¢ h t e, Welche Aufgaben
erwachsen unserer Schule aus dem Vorhandsein fremdsprachiger Kinder, 1901; za
Szymatigki 1995).

Zdaniem M. Kriiger-Potratz w literaturze przedmiotu czgsty jest poglad, e pe-
dagogika migdzykulturowa nie miala swojej historii w pedagogice przed migracja
zarobkows. Najcze$ciej wskazuje sig na lata siedemdziesigte jako na czas, kiedy ksztat-
towata si¢ pedagogika dla cudzoziemcow czy pedagogika migdzykulturowa. Poglad
taki jest stuszny tylko, gdy uwzglednia sie jedynie ,widzialng historie” obszaru jej
dziateti i badafi. Autorka ta uwaza, iZ stwierdzenie, Ze pedagogika miedzykulturowa
nie ma przed tg cezury historii w pedagogice, utrudnia postawienie pytania o jej ,ukryte
histori¢”. W wigkszo$ci opracowah autorzy przedstawiaja rozwéj pedagogiki mie-
dzykulturowej w postaci nastepujacych po sobie, zamknietych faz czy etapéw, pod-
czas ktérych pedagogika dla cudzoziemc6w przeistoczyla sie w pedagogike miedzy-
kulturows (tamZe, s. 35-36). Przykladem takiego podejécia jest koncepcja W. Nieke-
8o, ktéry wyrbznit trzy fazy, Pierwsza faza przypada na lata siedemdziesigte i mamy
tu do czynienia z pedagogika dla cudzoziemcéw, rozumiang jako konieczng pomoc.
Od okolo 1980/81 nastepuje krytyka pedagogiki dla cudzoziemcéw, a w pierwsze]
polowie lat osiemdziesigtych pojawia si¢ wychowanie miedzykulturowe jako konse-
kwencja krytyki (za M. Kriiger-Potratz 1993, s. 36). Zgodnie z tg propozycja historia
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pedagogiki miedzykulturowej siegataby lat siedemdziesigtych XX w. Autorka jed-
nak nie zgadza si¢ z tym pogladem. Jej zdaniem bowiem nie ma ona wprawdzie
wezesniej swej historii ,,widzialnej”, ale ma ,,ukryta”. Zrekonstruowata ona historig
pedagogiki migdzykulturowej jako ciaglosé i nieciggtoéé w historii pedagogiki i szkoty.
Dziatania polityczno-o§wiatowe i pedagogiczne i $rodki, podejmowane na poczatiku
lat siedemdziesiatych w wyniku zwiekszenia sig liczby cudzoziemcéw i ich dzieci w
spoleczefistwie niemieckim, a nastawione gléwnie na pomoc w przystosowaniu sie
do warunkéw normalnej szkoly niemieckiej, maja swojg historie w XIX w.

»Z jednej strony decyzje polityczno-o§wiatowe zapadaly wedle wzoru my$lenia o
zaklbconej wolnoéci niemieckiej (w sensie narodowo-pafistwowym) szkoly i w per-
spektywie tej tradycji myélenia i dziatania pozornie nowe Srodki byly juz czymsé od
dawna znanym. Nalezaty one do polityczno-o§wiatowego instrumentarium, ktére wy-
pracowane zostato w toku powstania i rozwoju szkoly w pafistwie narodowym, a ktére
shizyto nauczaniu dzieci nalezacych do mniejszoéci »obcojezycznych« i »obcoetnicz-
aych [...]” (Kriiger-Potratz 1993, s. 37). Takie nauczanie prowadzity tzw. szkoly dwu-
jezyczne (ultraqustische Schulen). Podobnie nauczanie w jezyku kraju pochodzenia
ma swojg historie w pedagogice. Tekie nauczanie, potaczone z wiedza o kraju pocho-
dzenia cudzoziemedw M. Kriiger-Potratz postrzega jako forme mini-szkoly zagranicz-
nej. W ten sposéb migdzy innymi pafistwo narodowe usifowato wplywaé na swoich
obywateli, przebywajacych poza jego terytorium. Dlatego zdaniem autorki warto
byloby z tej perspektywy przyjrzeé sig okre$lonym przeprowadzonym w ramach pe-
dagogiki dla cudzoziemcéw modelowym prébom wypracowania specjalnych srod-
kéw i sposobéw pomocy w nauczaniu i uczeniu sie, okre§lonym nowym rozwigza-
niom organizacyjnym i dydaktycznym czy tez pierwszym podejéciom w ksztatceniu
zawodowym nauczycieli i odpowiedzieé na pytanie, czy i na ile doprowadzily one do
jakoSciowo nowego rozwoju. Wazne byloby takze czy porazki okre§lonych innowa-
cji nie mialy zwigzku ze swa ,,ukryta” (nieznang) historig (tamze, s. 37-38). Bowiem
wedle M, Kriiger-Potratz w przeszlodci nie brano pod uwage i takze dzi§ sig nie
zwaza na fakt, e  historia szkoly i pedagogiki w pafistwie narodowym wspoétokreéla
struktury i forme pedagogicznego myélenia” (zamZe, 8. 38). Réwniez w przypadku
krytyki ,rozdzielajacych” $rodkéw polityczno-o§wiatowych i koncepcji pedagogicz-
nych (element drugiej fazy rozwojun pedagogiki miedzykulturowej), traktujacych ob-
codéé jako Zrddio deficytdw, moizna odnalezé jej historic w pedagogice. Natomiast
jesli chodzi o powstanie i instytucjonalizacje pedagogiki miedzykulturowej jako uzna-
nej specjalizacji w ramach nauki o wychowaniu (kolejny element drugiej fazy), to
jest to catkiem nowe zjawisko, bez historii w pedagogice (tamze, s. 38).

Na wplyw tradycji odwiatowej i polityki oéwiatowej w XIX i w XX w. na wspél-
czesng pedagogike dla cudzoziemcdw i pedagogike miedzykulturows wskaznjg tak-
Ze polscy autorzy (por. Lewowicki 2000; Szymafiski 1995).



Wielokulturowodd w niemieckich koncepcjach i strategiach pedagogicznych 255

Zakiadajgc, ze problemy wielokulturowege spofeczefistwa, takie jak wrogodé
wobec innych, rasizm, nietolerancja, radykalny nacjonalizm, agresja, mozna rozwig-
zywaé dzicki dziataniom pedagogicznym, pedagogika miedzykulturowa koncentruje
sig nie tylko na pracy z obcokrajowcami, lecz takZe z obywatelami ,kraju goszczace-
go” imigrantéw. Dzialania te stuzy¢ majg uczeniu si¢ wzajemnego szacunku, pokojo-
wego wspblzycia oraz doswiadczania bogactwa swoich kultur. Pedagogika miedzy-
kulturowa pojawita si¢ w Niemczech na poczatkn lat osiemdziesiatych. Jak juz wyzej
wspomniano zrodzita sig ona z krytyki srodkéw i celéw wiasciwych pedagogice dla
cudzoziemcow.

Wedtug Sliwerskiego w tym nowym nurcie nauk o wychowaniu ,,Nie chodzito o
poréwnywanie czy konfrontowanie kultur ze sobg, ale o inspirowanie wzajemnych
spotkah i wymiang doswiadczei pozwalajacych na pokojowe wspélistnienie, tole-
rancjg i zrozumienie (porozumienie)” (1998, s. 291), Podstawowe cele edukacji mig-
dzykulturowej zgodne sg z teleologig i aksjologia edukacyjng wia$ciwymi spoteczen-
stwom demokratycznym (Lewowicki 2000, s. 32).

Pedagogika migdzykulturowa postawita sobie nowe cele i na nowo okreslila
zadania edukacyjne, i szeroko rozumianych wychowankéw. W kregu jej zaintereso-
wania znaleZli si¢ wszyscy cztonkowie wielokulturowego spoleczefistwa, bez wzgle-
du na wiek, pochodzenie, narocdowoé¢, religie, rasg. W jej programie zaktadano wy-
pracowanie koncepcji pomagajacych cztonkom wielokulturowego spoleczefistwa
odnale%¢ orientacjg i wlasne miejsce w rzeczywistosci heterogenicznej pod wzgle-
dem jezykowym, etnicznym, religijnym i spolecznym. Obszar dzialania pedagogiki
miedzykulturowej nie mogt juz zamykac sig do sfery szkoly i jej najblizszego otocze-
nia. W jej programie podkreflano takze, ze wychowanie migdzykulturowe nie jest
specjalnym przedmiotem c¢zy szczeg6lna oferts, lecz ma by¢ zasadg nauczania. Zalo-
zenia te powodujg odejécie od pogladéw, wedle ktérych migranci okreélani sg jako
osoby z deficytami jezykowymi i socjalizacyjnymi, a ktére to braki winna likwido-
waé szkota i pedagogika (Kriiger-Potratz 1993, s. 34-35).

Zmiany w pedagogicznym podejéciu do imigrantéw analizowane do tej pory
byly z punktu widzenia zmieniajacej sig polityki spolecznej Niemiec w stosunku do
obcokrajowcdw. Warto jednak przedstawié analize problematyke wielokulturowosci
podjgta z punktu widzenia filozoficznego, ktéra zaproponowat cytowany juz
M.S. Szymafiski. Zauwazyt on bowiem, Ze przejécie od pedagogiki dla cudzoziem-
coéw do pedagogiki migdzykulturowej nie polegalo tylko na prostej zmianie nazwy.
Pojawienie sig nowego terminu sygnalizuje reorientacje w mysleniu i dziataniu peda-
gogicznym wobec imigrantéw. Mamy tu do czynienia ze zmiana paradygmatu w owym
mysleniu i dzialaniu, a zmiana nazwy umownie rozdziela jego faze przedkrytyczng,
modernistyczng od krytycznej, postmodernistycznej (Szymafiski 1995, s, 99).

Podstawowg kategoria w odréznieniv od pedagogiki dla cudzoziemcédw mbéwia-
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cej o deficytach stala sig ,nieredukowalna réznica”. Zgodnie z postmodernistyczny-
mi zaloZzeniami wychowawca przestaje by¢ ,,zarzadcg jedynie prawomocnej mono-
kultury”, a staje si¢ krytykiem kultury, kidrego zadaniem jest zmieniaé spoleczeti-
stwo (za Szymatiski 1995, s. 101). Szymafiski pisze: ,,Pedagogika migdzykulturowa
stawia przed sobg ambitne zadanie wypracowania wizji polityczno-spoteczno-oswia-
towego dziatanis przygotowujacego wszystkich bez wyjatku czlonkéw spoleczesi-
stwa wielokulturowego [...] do Zycia w postnowoczesnym §wiecie, tak by zachowa-
ny zostat pokéj spoteczny, ale nie za ceng kolonizowania §wiadomosci mniejszosci
przez dominujace wiekszodé” (tamze, s. 101). Zgodnie z nowymi zatozeniami moéwi
sie o réznicy i o prawie do bycia innym. Jednakze, jak zauwaza M. Kriiger-Potratz
(1993, s. 35) takZe teza o istnieniu rdZnicy staje sig obiektem krytyki, gdyz dziata ona
~fozdzielajaco”, ,jedli jednoczeénie nie czyni sig jej przedmiotem refleksji i nie zmienia
skali, na ktérej ta réznica jest mierzona”.

W pedagogice migdzykulturowej nie chodzi wigc juz o usuwanie rémic, lecz o
nauczenie akceptowania ich i rozumienis, zdobycie §wiadomosci o rtéwnorzgdnosci
réinych kultur oraz o przygotowanie do egzystowania w wielokulturowym spofe-
czefistwie, w postnowoczesnym §wiecie, gdzie réinica jest podstawows kategorig
analityczng a ambiwalencja podstawows, cecha rzeczywistosci. '

Edukacja miedzykulturowa rézni sie tym od nauczania i wychowania wielokul-
turowego, Zze ma wspomagaé we wzajemnym odnoszeniu i kontaktowaniu sig¢ réz-
nych kultur, nie zadowala jg samo istnienie ich obok siebie. Celem wigc jest wzajem-
ne komunikowanie si¢ i wzbogacanie w ramach tej komunikacji (Szymanski 1995,
s. 102).

Poprzez swe dzialania edukacja miedzykulturowa zaklada osiggnigcie:

s otwartofci wobec wiata i globalnego porozumienia migdzy ludZzmi reprezentu-
jacymi rééme kultury;

=  zaangaZowania na rzecz pokoju, réwnodci, braterstwa i solidarnosci w skali wia-
snego kraju i Swiata;

» opowiadania sie za sprawiedliwym &wiatem, bez wojen, wyzysku, ucisku i glo-

du;

uksztattowania §wiadomosci ekologicznej;

wyzbycia si¢ poczucia wy2szosci kulturowe;j;

rozwiazywania konfliktéw miedzy kulturami na zasadzie dialogu i negocjacji;

wymiane wartoéci kulturowych;

zniesienia barier, wyzbywania si¢ uprzedzen i stereotypow;

tolerancji i poszanowania odmiennosci;

zwalczania ksenofobii, rasizmu, wrogoéci i agresji wobec mniejszosci (famze,

8. 105).
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Jak twierdzi T. Lewowicki w zatozZeniach edukacji miedzykulturowej wiele jest
utopii. Ale to whaénie utopia edukacji migdzykulturowe;j jest potrzebna (Lewowicki
2000, s, 31).

M.S. Szymanski pisze, Ze przytoczone powyzej cele wpisujq si¢ w ideologie
Os$wiecenia. Pedagogika miedzykulturowa wyprowadzona z postmodernistycznej
perspektywy badawczej zostate z kolei umieszczona w ramach modemnistycznego
projektu, gdzie gtéwne cele to wigcej sprawiedliwosci i demokraciji (G. Steiner-Khma-
si, Bildungspolitik in der Postmoderne, 1992, s. 205, za: Szymafiski 1995, s. 106).
Jednakze jak twierdzi Szymanski ,jak postmodernizm nie jest antymodernizem, tak
tez pedagogika miedzykulturowa nie jest zaprzeczeniem pedagogiki dla cudzoziem-
c6w, lecz proba ujecia tej samej problematyki w innej perspektywie” (tamze, s. 106).

Takse B. Sliwerski, nazywejgc projekt edukacji migdzykulturowej ,,w zasadzie
klasycznie modernistycznym”, uwaza, Ze roztacza on optymistyczng wizj¢ usuniecia
w przyszlofci konfliktéw i przemocy miedzy narodami. Zdaniem autora zatozenia te
sg zbyt optymistyczne, zbyt idealizujace rzeczywistoéé i zbyt obiecujace okreslone
efekty. Na kazdym bowiem etapie edukacja migdzykulturowa napotykaé bedzie bar-
dzo ostre konflikty w obszarze wiadzy, oporu, poczucia dominacji (Sliwerski 1998,
8. 301).

B. Sliwerski opisuje szczegblowo opracowans przez niemieckich uczonych Alek-
sandra Thomasa i Norberta Ropersa koncepcje wychowania miedzynarodowego poj-
mowanego jako wychowanie miedzykulturowe (1998, s. 293-300). Wychowanie mig-
dzykulturowe dotyczy ksztattowania wiedzy o innym kraju i jego mieszkahicach, a tak-
2e przygotowania 0s6b wyjezdzajacych za granicg do rozwigzywania konfliktéw mig-
dzypafstwowych przez koegzystencje, kooperacje, kompromis (famze, s. 298). Zacho-
wanie odmiennoéci kulturowej i prawo do niej to gtéwne zasady wychowania migdzy-
kulturowego. Nie do istnienia obok siebie lecz partnerskiego réwnoprawnego wspdl-
Zycia i pokoju ,,bez usilnego dqZenia do harmonii” ma ono prowadzi¢ (tamze, s. 292).

Zadaniem wychowania migdzykulturowego jest:
=  przygotowanie spoleczefistw do krytycznej analizy wspélczesnej cywilizacii;
=  wychowanie pelnego, bogatego duchowo czlowieka;
=  integrowanie cztowieka ze fwiatem ludzkiej wspSlnoty (famze, s. 300).

Pedagogika miedzykulturowa zajmuje si¢ miedzykulturowym uczeniem sig i na-
uczaniem. Miedzykulturowe uczenie si¢, ma miejsce wowczas, gdy w kontakcie z
czlowiekiem innej kultury prébujemy zrozumieé jego odmienny system orientacyj-
ny. Konieczna jest przy tym znajomoéé wlasnego systemu ,,gdyz proces doswiadcza-
nia obcej kultury jest jednoczesnie procesem doSwiadczania wiasnej”. Kontakt z inng
kultura pozwala postrzegaé i poddawaé refleksji cechy i elementy wiasnej. Doswiad-
czanie wlasnej i innej kultury splataja si¢ w jeden proces ,,miedzykulturowego prze-
Zywania §wiata” (tamze, 8. 293).
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Aby zaistnialo miedzykulturowe uczenie sig niezbedna jest motywacja i odpo-
wiednie sytuacje edukacyjne prowadzace do zmiany obecnych postaw i zachowa,
Sliwerski podaje cztery stadia migdzykulturowego uczenia sie, wyréznione przez
G. Wintera (§liwerski 1998, s. 293):
= poszerzanie wiedzy o obcej kulturze;
=  rozpoznanie struktur myslenia partnera/osoby reprezentujacej inng kulture;
= nabywanie kompetencji miedzykultrowego dziatania;

»  edukacjg migdzykulturowege uczenia sig.

N. Ropers (za Sliwerski 1998, 5. 294) za podstawows kategorie miedzykulturo-
Wego uczenia sie uznaje empati¢ migdzynarodows (transnarodowa). Okrela jg jako
sumiejetnosé lepszego roznmienia drugiego czlowieka w jego sytuacji kulturowej,
kiedy staramy si¢ wczué w jego stany emocjonalne, przezycia i réwnoczeénie zrozu-
mieé jego sytuacje z tej perspektywy, z tego »miejsca« w §wiecie oraz kiedy pragnie-
my rozpoznaé w niej podobiefistwa lub istotne réznice w stosunku do wlasnej kultu-
ry. Chodzi tu zatem o szczeg6lny rodzaj rozumienia obcokrajowca poprzez subtelne
przeniknigcie niejako od wewnatrz do jego §wiata wewngtrznych i zewnetrznych
uwarunkowati kulturowych”, Empatyczne do§wiadczanie innej kultury nie prowadzi
do ostabienia wlasnej tozsamoéci kulturowej. Zmienia sig tylko perspektywa postrze-
gania i przezyweania ,,innofci kulturowej”.

Poprzez organizowanie wymian i spotkafi przedstawicieli réznych kultur peda-
gogika miedzykulturowa prébuje przysposabia¢ do kontaktéw miedzykulturowych
wolnych od uprzedzen i stereotypéw. Zaklada sig bowiem, Ze czeste osobiste kontak-
ty sprawiajg, iz uprzedzenia i bariery zostajq przezwyciezone, a ,,Judzie sami poszu-
kujg lepszego zrozumienia cbcej sobie kultury” (Sliwerski 1998, s. 292).

Pedagogika miedzykulturowa w Niemczech ma charakter pedagogiki spotkania
kultur. Koncepcja ta wyraza sie w zaloZeniu, Ze najbardziej wartociowe sg bezpo-
frednie kontakty i codzienne dodwiadczenia powszedniego dnia. To one powinny
by¢ zasadniczym Zrédlem wiedzy o innych, a nie pisane teksty (Szymanski 1995,
5. 104-105).

Pedagogika miedzykulturowa mozZe mieé takze postaé pedagogiki konfliktu kul-
tur. Z takimi koncepcjami mamy do czynienia w Wielkiej Brytanii i Holandii, gdzie
méwi sig o ,,edukacji antyrasistowskiej” oraz w Stanach Zjednoczonych, gdzie uzy-
wa si¢ terminu ,.edukacja wielokulturowa”. Zgodnie z tg koncepcjg szkofa to ,pole
bitwy” miedzy réznymi kulturami, a zadaniem pedagogiki konfliktu kultur jest demi-
styfikowanie form przemocy symbolicznej nad mniejszofciami etnicznymi, dekon-
strukcja ideologii lezacej u podioza przekazywanej przez szkole wiedzy, legitymizii-
jacej zawsze jakas wiadze (ramze 1995, 5. 103-104). '

T. Lewowicki pisze: ,,W wyniku spotkania lub/i »konfliktu« kultur powstaje
szansa poznania réznych stanowisk, interpretacji, zrozumienia innych, wystuchania
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ich racji, a takze przedstawienia wiasnych. To daje mozliwo§é wzajemnego uczenia
sig, rozumienia, akceptowania, przejmowania elementdw kultury” (Lewowicki 2000,
8. 32).

Zaprezentowany przeglad wypracowanych w Niemczech koncepcji i strategii
edukacyjnych w sferze przygotowania do wielokulturowoéci ukazuje jednoczeénie
przemiany my§lenia i dziatania w tym zakresie. Niewatpliwie na wizje i praktyke
edukacji ku wielokulturowo$ci w ogromnym stopniu ma zawsze pafistwo i jego poli-
tyka, Jak pisze Lewowicki ,,To wiasnie elity rzadzace w imieniu grupy dominujgcej
wyznaczaja obszar edukacji dla grup mniejszo§ciowych czy stabszych [...]. Polityka
wigkszoSci panstw — niezaleznie od oficjalnych deklaracji — preferuje procesy asymi-
lacji. Stanowi to jednq z najwigkszych przeszk6d wspdlczesnie pojmowanej edukacji
miedzylulturewej” (2000, s. 33). Na szczeécie proces wypracowywania modeli i wizji
edukacji dla wielokulturowosci wciaZz trwa i miejmy nadzieje, Ze beda one coraz
skuteczniejsze. Zdaniem M.S. Szymafiskiego nie naleZy si¢ tudzié, Ze rodzime pro-
blemy edukacyjne zwigzane z obecnodcig ,,0d zawsze” mniejszoéci narodowych w
Polsce uda nam sie¢ rozwiazaé kopiujgc obce rozwigzania. Mogg by¢ one dla nas
inspirujace, a przede wszystkim ucza nas, Ze kazde spoteczefistwo musi samo ,,nego-
cjowaé wiasng odpowiedZ na swéj kulturowy pluralizm™ (1995, s. 109).
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