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Katargyna Dructak

ZDARZENIA KRYTYCZNE W PROCESIE
CALOZYCIOWEJ EDUKACJI CZLOWIEKA

Ludzie zwykle starajg si¢ kierowa¢ swoim Zyciem i dzialaniami. Mnie interesuje
szezegolnie ta aktywnosé cztowieka, ktéra zwiazana jest z zamierzeniami edukacyj-
nymi. Cztowiek dorosty sam buduje swojq sytuacje edukacyjng. W biografiach ludz-
kich majg miejsce zdarzenia, ktére mogg, by¢ punktami zwrotnymi w edukacii 0séb
dorostych.

W swoim artykule wyjde od rozwazaf na temat edukacji catozyciowej, nastgpnie
skoncentruje si¢ na zdarzeniach krytycznych spotykanych w biografiach os6b doro-
stych, a w czedci koficzacej postaram si¢ uargumentowac tezg, iz zdarzenia krytyczne
sg zwrotnymi momentami w edukacji cziowieka.

Caloiyciowa edukacja dorostych

Termin edukacja dorosiych jest niejednoznaczny. Jej formalna autonomia i opar-
ta na kryteriach rynkowych organizacja sprawia, Ze jest to edukacja pluralistyczna i
strukturalnie rozmyta. ,,Oéwiata dorostych nie jest zorganizowana w stownikowym
sensie tego terminu jako koherentna jakoé¢ czy funkcjonujaca catosé. Jest ona kom-
pleksows, mozaiks niepowigzanych ze sobg dzialati i proceséw przenikajacych pra-
wie wszystkie organizacje w naszym spoleczefistwie™ .

Badacze edukacji dorostych operujg ré2nymi odmiennymi pojeciami. Edukacja
ustawiczna, edukacja ciggla, ksztalcenie sig catozyciowe, ksztalcenie dalsze, ksztal-
cenie powrotne, edukacja formaina, nieformalna i pozaformalna itp. to tylko niekt6-
re, najczesciej uzywane terminy®. Bedg si¢ postugiwala terminem edukacja doro-
stych, gdyz moim zdaniem w sposéb wiasciwy on okresla treci, jakie sq istotne dla
moich rozwazan. Bedzie to dla mnie pojeciem znaczacym, aby si¢ dowiedzieé, o za-
gadnieniach mieszczacych sig w obszarze tej edukacji na przestrzeni calozyciowej
drogi 0s6b dorostych i je zrozumieé.

'MMniewskLMmMzwmbml,.,mmécmMeh
Edukacja™ 2000, or 1, 8. 37.

21 d e m, Edukacja doroslych w pajeciowym zgilelku, ., Terainisjszosé, Czlowiek, Edukacja”
2000, nr 2.




40 Katarzyna Druczak

jednostki”. W toku zycia jednostki mozna wyrdzni¢ zdarzenia normatywne (zalezne
od wieku), zdarzenia historyczne (zalezne od pokolenia, do ktérego jednostka nalezy)
i zdarzenia nienormatywne (indywidualne, losowe, wazne 1 istotne dla danego czlo-
wieka). Mnie szczegdlnie interesujg zdarzenia krytyczne, ktére moga wplywaé na
droge Zyciowa, edukacyjng czlowieka doroslego, a nawet o niej decydowaé.

Termin zdarzenie krytyczne ma sens chronologiczny, gdyz wskazuje na takie
wydarzenia Iub sytuacje, ktére stafy si¢ punktem zwrotnym badZ przyniosty zmiane w
czyxmé zyciu'?, Ogélnie zdarzenia te rozpadaja sie na dwa rodzaje:

zdarzenia, ktére tatwo przypomnieé sobie nawet po wielu latach, na co wplywaja

dwa powody: maja ogromny tadunek emocjonalny oraz wcigZ sa istotne,

zdarzenia, o ktérych zapominamy z dwéch powodéw: albo dlatego, Ze uznali-
$my je za niewaime, albo dlatego, ze sa obcigzone zbyt poteznymi emocjami, by
mozna bylo Zyé z pamigcig o nich*.

Sg to zdarzenia emocjonalnie znaczace, wyodrgbniajace sig z toku codziennych
zdarzefi, stanowigce wyjatkows, i nieporéwnywalng z innymi sytuacje Zyciows.

Bedg stosowad termin zdarzenie krytyczne w znaczeniu pewnego momentu prze-
tomowego prowadzacego do zauwazalnych zmian w Zyciu jednostki. JednakZe mam
jednoczesnie na uwadze fakt, Zze w potocznym rozumieniu termin zdarzenie krytyczne
kojarzy si¢ z wydarzeniem losowym tragicznym dla cztowieka.

W literaturze funkcjonuje zjawisko kryzysu, ktéry wedtug E. H. Eriksona poja-
wia 8i¢ przy przejéciu, a wiadciwie przechodzeniu jednostki z jednej fazy rozwojowej
ku nastgpnej: ,,kazde przejicie do nastepnej fazy oznacza przesunigcie sig jednostki
na nowy poziom rozwoju i jest punktem zwrotnym lub inaczej momentem rozstrzyga-
jacym, czyli kryzysem™*. E. H. Erikson traktuje kryzys jako czynnik rozwojowy i
twlrezy.

Podobnie kryzys traktuje K. Dgbrowski, okreélajac go mianem dezintegracji po-
Zytywnej* . Aby opusécié poziom rozwojowy nizszy i przejéé na wyzszy, jednostka
musi przebyé przez mniejsza lub wigkszg dezorientacje struktur i czynnodci prymi-
tywnych. Dezorganizacja ta prowadzi jednak niejako nieuchronnie do ,,zorganizowa-
nia sig” na poziomie wyzszym. K. Dabrowski, podobnie jak E. H. Erikson, dezinte-
gracje traktuje jako zjawisko pozytywne — jest wedhug niego podstaws rozwaju, ksztal-
towania sig osobowosci, podstaws wyzszego poziomu osobowoscilé.

Réwniez K. Obuchowski dostrzega pozytywne elementy tragizmu ludzkiego losu.
Pisze: ,,trudno zaprzeczyd temu, 2e to przede wazystkim potencjat tragiczny biografii

12 fbidem, 8. 13.

BD.Tr i’p p, Zdarzenia krytyczne w nauczani. Ksztaftowanie profesjonainego osqdu, War-
szawa 1996.

¥ A.Oleszkowicz Knzys mlodtericzy — istota i przebieg, Wroclaw 1995,

K. D g br o ws ki, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979,

16 Ibidem, 8. 39,
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czlowieka czyni jego Zycie pelniejszym, wartoci staje si¢ bardziej zdecydowane, a
cele znaczace™" , Tragedia czlowieka nie polega na tym, 2e nie jest on w stanie unik-
naé zla, cierpienia, §mierci, ale na tym, Ze koniecznoscia jest wyraZenie zgody na
nieuchromny i niechciany los. "Poleganie na wlasnej koncepcji Zycia czyni cztowieka
odpowiedzialnym za siebie, pozbawia tej ostony moralnej, jaks zapewnia kultura.
‘W zamian daje nam szansg pokonania jej”'*.

Oczywiécie niewiele zdarzefi w naszym Zyciu ma znaczenie krytyczne w tym
sensie, ze odmieniaja koleje naszego losu, odkrywaja nowe mozliwosci, kazq zmie-
niaé opinie lub zajecie, Zmieniaja spoleczna, osobists i materialng sytuacje. W mo-
mencie, kiedy zachodza, nie zawsze uéwiadamiamy sobie ich krytyczne znaczenie.
W ogromne]j wigkszosci zdarzenia krytyczne nie sa ani dramatyczne, ani oczywiste.
Sg raczej bezposrednim sprawozdaniem z catkiem zwyczajnych przypadkéw wyste-
pujacych podczas codziennej pracy, & to, 2e sa krytyczne, bierze sig stad, Ze wskazujg
na tkwiace u ich Zrédta tendencje, motywy i struktury™.

Zdarzenia krytyczne, ktére odtwarzamy po uplywie diuzszego czasu dzigki pro-
cesowi introspekeji, stuzg formowaniu odnoszacych si¢ do praktyki szezeg6towych
elementéw naszej osobistej historii. Skladaja sig na t¢ historie, a jednoczesnie poma-
gaja odtworzy¢ ja.

Aby wskazaé zdarzenia drogi 2yciowej, kiére bylyby wspélne dla wszystkich
tudzi, wielu badaczy podjeto si¢ dzielenia Zycia ludzkiego na fazy, stadia, etapy itp.
Jednym z nich jest D. J. Levinson, ktéry w stadium wezesnej dorostosci wymienia
m.in. takie zdarzenia Zyciowe, jak:

—  podjecie ksztatcenia,
- podjecie i wykonywanie pracy zawodowej,
zatoZenie rodziny,
prowadzenie gospodarstwa domowego,
—  wychowywanie dzieci, ’
— udziat w Zyciu spolecznym,
- zm-ianq Pracy,
—  zmiang pozycji zawodowej w pracy,
—  zdarzenia losowe,
—  zmiane miejsca zamieszkania, §rodowiska spolecznego®.

D.]. Levinson dokonat takze na podstawie swoich badaf podziatu zdarzeri kry-
tycznych na dwie grupy. Pierwsza z nich zawiera takie zdarzenia, ktére nie sq kontro-
lowane przez jednostke, np. zmiany organizmu, wypadki losowe, choroby, §mieré,
przemiany spoleczno- ekonomiczne, w drugiej natomiast znajdujg sig zdarzenia za-

K. G buchows ki, Czlowlek intencfonalny, Warszawa 1993,

18 Ihidem, s, 194.

¥D,Tripp,op. cit., s. 4445,
2 [nformacje na temat prac badawczych tego2 sutora: Z. Pietrasifiski, Rozwdy lucdzi doro-

stych, 5. 60-61.
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lezne od decyzji i dzialari samej jednostki, np. podjecie studiéw, podjgcie pracy, za-
warcie malzefistwa® .

Bardziej kompletna list¢ znaczacych zdarzet w dorostlym Zyciu cztowieka przed-
stawila K. P. Cross. Przedstawig je, pomijajac opracowane przez autorke zadania psy-
chiczne i charakterystyczne postawy, gdyz dla moich rozwazarf sg one mniej przydat-
ne. Pelne zestawienie przedstawil M. MalewskiZ,

Charakterystyka faz Zyciowych eyklu

Wiek i fazy zycia ' Znaczace wydarzenia
| Opuszozenie domu rodzinnego

Opuszczenie domu rodzinnego Stwarzanie sobie nowych warunkéw Zycia
| 18-22 Podjecie stadiéw, podjecie pierwszej pracy
| Poszukiwanie 2yciowego partnera

~ Matzehstwo

‘ Wejécie w éwiat dorostych Zalozenie domu rodzinnego

23-28 Urodzenie dziecka
Podjgcie aktywnodci spolecznej w Srodowisku lokelnym
Pdjcie dzieci do szkoly
‘ Dazenie do stabilizacji Osiggnigcia w karlerze zawodowej lub zmiana pracy

29-34 Mozliwo$6 separacji, rozwodu, ponownego malzefistwa
Mazliwoéé podjecia dalszego ksztatcenia
I Awans zawodowy

Rezygnacja z oscby znaczacej
Tozsamoé osobowodciowa Odpowiedzialnodé za trzy pokolenia w rodzinie —
3742 dorastajace dzieci i starzejacych sig rodzicéw
Dotyczy kobiet: poczucie zawodowej pustki, podjecie
pracy zawodowej, dalsze ksztalcenie sig
Szczyt kariery, stawanie sig osobg znaczaca
Odejicie dzieci, pojawienie si¢ wnukdw
Ofkres przefomu Nowe hobby i zainteresowania

45-55 Pojawienie sig ograniczed fizycznych, przekwitanie
{ = _ Aktywne uczestnictwo w yciu spolecznodci lokalnej
o Mozliwa utrate mafronka

?,;‘_"j tolerancji Pojawlenie sig probleméw zdrowotnych
Przygotowanie sig do okresu spoczynku
Stan spocgynku

. . Pogorszenie sig stanu zdrowia

2;“_? refleksji nad zyciem Zmiana sytuaci finansowej, nowe warunki Zycia
$micré prayjaciela / mabionlka
Znaczace zmiany w porzadku dnia |

Z6d0: X, P. Cross, Adults as Learnefs, San Francisco 1981, 5. 174-175, [za:] M. Malewski, Andragogika
w perspeltywie metodologicznef, Wroctaw 1990, s. 40.

2 Ibidem, s. 61.
Z K. P Cross, Adults as Learners, San Francisco 1981, s. 174-175 [za:] M. Malewski,

Andragogika w perspektywie metodologicznef, Wroclaw 1990, s, 40-41,
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O przelomowych wydarzeniach interesujaco pisze A. Giddens. Jego zdaniem
momenty przelomowe to takie sytuacje, w ktérych jednostki zostajq powolane do
podjecia decyzji szczegblnie wainych ze wzgledu na ich ambicje Iub ogélnie, decy-
zji, ktére zawaZa na ich zyciu® . Momenty przelomowe mozna rozumieé w katego-
riach szerszych wiasciwosci majacych konsekwencje dziataf, ktére jednostka podej-
muje na co dziefi i w skali swojego Zycia. Do momentéw przetomowych nalezy decy-
zja o matzefistwie, §lub, a potem by¢ moze decyzja o separacji i faktyczne rozstanie.
Inne przykiady to zdawanie egzaminéw, decyzja o podjeciu kursu zawodowego lub
wybér kierunku studiéw, przystapienie do strajku, zmiana pracy, poznanie wynikéw
badar lekarskich, utrata cduzej sumy pieniedzy w grze hazardowej lub wygrana na
loterii*,

Przedstawione powyZej zdarzenia Zyciowe mogg byé zdarzeniami krytycznymi,
ktére mogg decydowaé o zmianach drég Zyciowych, edukacyinych, zawodowych.

W tym miejscu warto si¢ zatrzymaé i zwrécié uwage na fakt, ze oddziatywaé na
nas, mie¢ wplyw na nasz system wartosci i prace moga inni ludzie. Inni ludzie moga
oddziatywaé na nas nie tylko przez bezpodredni kontakt, ale i posrednio — przez to,
jacy sa, jak widza $wiat i informujq o nim, i przez to, jak ich spostrzegamy.

Analiza zdarzenis krytycznego nie jest przedsiewzieciem jednorazowym, jest ra-
czej procesem, w ktérym ukazujg si¢ coraz to nowe powiazania z obecnym dziata-
niem i tym, jak z dzisiejszej perspektywy postrzegamy siebie i naszg prace teraz i
kiedy$. Odtwarzanie i historyczna analiza zdarzefi krytycznych powinny stanowié
punkt wyjécia dla naszych refleksji i zglgbiania spraw, nie za$ ich punkt koficowy.

Obszar moich poszukiwar badawczych to znaczenia, jakie ludzie nadajg zdarze-
niom krytycznym. Indywidualne znaczenia stanowig osobiste kryterium interpretacji
zdarzeri — stanowiq wewngtrzny pryzmat, przez jaki zdarzenia sq analizowane, Zna-
czenie to treé¢ catoksztattu doswiadczen, synteza trefci wszelkich proceséw: percep-
cji, wyobrazZni, intuicji, emocji, myslenia, jakie staj si¢ udziatem jednostki?*, W in-
dywidualnych znaczeniach zawiera si¢ sposéb rozumienia $wiata i na tej podstawie
definiowania wiasnej osoby i wiasnej sytuacji w éwiecie; dzieki nim zarysowuje sig
indywidualna linia Zycia. W rezultacie to samo zdarzenie nasycone jest inng trescia,
inng, bo indywidualnym, niepowtarzalnym, subiektywnym sensem.

B A. Giddens, Nowoczesnosé | totsamofl. ., Ja" i spoleczerisiwo w epoce pdinej nowocze-
snodel, Warszawa 2002, s. 155, ’

# Ibidem, s. 156.

¥ B, B arto s z, Dofwiadczanie macierzyvistwa. Analiza narracji autobiograficznych, Wro-
claw 2002,
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Zdarzenia krytyczne, moim zdaniem, w znaczacy sposéb wiazs sie edukacia czto-
wieka na przestrzeni jego historii Zycia. Powoduja, Ze czfowiek korzysta z réznych
tresci, jakie stanowiq obszary edukacji dorostych.

Zdarzenia krytyczne Jako waZne
(zwrotne) momenty edukacji dorostych

Interesuje mnie to, w jaki sposéb biografia cztowieka kreuje szanse edukacyjne i
mozliwosci rozwojowe 0s6b dorostych? Jak czlowiek interpretuje, jakie nadaje zna-
czenia zdarzeniom swojego Zycia? Jakie to ma znaczenie dla jego aktywnosci eduka-
cyjnej?

Mysle, ze postrzeganie edukacji dorostych jako procesu catozyciowego pozwala
na badanie zdarzeri krytycznych mogacych wystepowaé w przebiegu ludzkiego Zycia.
Pojmujac jg jako proces mozliwy w wielu obszarach, nie tylko jako proces edukacji
formalnej, mozemy rozwazaé, zrozumied, ze fazy wydarzen i fazy przezyé, jakie po-
daje Ch. Bithler, to nie sq zagadnienia tozsame. Cos si¢ dzieje w Zyciu wielu oséb, ale
przezywanie tych wydarzefi moze by¢ calkiem odmienne; zwykle jest réznie interpre-
towene. Traktowanie edukacji jako procesu, ktéry znosi granice miedzy edukacia i
Zyciem, pozwala si¢ dowiedzied, jakie zdarzenia krytyczne wystepuja w Zyciu czlo-
wieka, jakie s im przypisywane znaczenia, a przez to — jaks mogg stanowié¢ podsta-
w¢ do rozwazan o aktywnodci edukacyjnej cztowieka doroslego.

Biograficzny nurt w edukacji duzo uwagi poswieca doswiadczeniu. Cztowiek
staje si¢ osobq nie tylko przez udziat w Zyciu (doswiadczenia), ale przede wszystkim
przez refleksje nad whasnym Zyciem. Edukacja pojmowana jako proces stawania sig
soba musi wspieraé dorostego w tej reinterpretacji Zycia, wiasnych doznafi; kryzy-
sOw, frustracji i sukceséw. Edukacja jest obecna w biografii kazdego czlowieka,

Czym jest biografia? Jakie jest jej znaczenie dla subiektywnego wymiaru istnie-
nia czlowieka?

Biografig traktuje si¢ potocznie jako historig Zycia okre$lonej osoby w danych
warunkach spolecznych. Zy¢ w okreSlonym spoleczefistwie znaczy przezy¢ pewns
biografie” . W odniesieniu do biografii N, K. Denzin stwierdza, 2e przedstawia ona
doswiadczenia i definicje danej osoby, danej grupy lub danej organizacji w taki spo-
s6b, jak owe doswiadczenia sg interpretowanie przez t¢ osobe, grupe lub organizacje.
Zwraca on uwage na zalozZenie, iz ludzkie zachowanie musi by¢ badane i rozumiane z
perspektywy 0s6b, ktérych dotyczy? . W literaturze mozna spotkaé takze pojecie hi-

#M. Piorunek, Udzial dzleckaw diagnozowaniu sytuacit blograficznej, [w:] Dramatuwrgia
poradrictwa, Materialy VII Ogdlnopolskiego Seminarium Naukowego Wroclaw 12-13. 06. 1995,
red, A, Kargulows, Wroclaw 1996. -

2 Metoda biograficznaw socjologli, red. J. Wiodarek, M. Zidtkowski, Warszawa-Poznafi 1990.
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storia 2ycia. Jako pojecie kluczowe W. Runyana, historia Zycia jest przez niego rozu-
miane jako sekwencja wydarzefi i do§wiadczeri od narodzin az po §mieré oraz se-
kwencja ,,stanéw osobowosci i napotykanych sytuacji, wywierajacych wplyw na te
sekwencje i ulegajacych jej wpltywowi»®, Historia 2ycia jest pojeciem stosowanym
na poziomie opisu Zycia jednostki. Odpowiada mu szersze pojecie przebieg Zycia,
rozumiane jako przebieg do$wiadczenia w pojedynczym Zyciu, w Zyciu wielu oséb, a
takZe we wszystkich zyciorysach traktowanych ogdlnie®.

Biografia stuzy poznaniu cztowieka, jego do§wiadczen, postaw, przezy¢, kon-
centruje sie na jednostce. Pojecie to oznacza zgeneralizowany, wzglednie trwaly spo-
s6b dos$wiadczania przez ludzi wiasnej egzystencji*®. Jej podstawe stanowis zinter-
pretowane, rozumiane i przezywane zdarzenia oraz §wiadomos¢ wiasnego uczestnic-
twa w ich ,,dzianiu si¢™!. Tak rozumiana biografia jest bytem indywidualnym i nie-
uchronnie subiektywnym, choé przezywanym wediug spotecznie obowigzujacych
wzoréw. M. Malewski proponuje wyréznienie czterech typéw biografii, w ktérych
rozmaicie uwidocznia sig aktywnoéé edukacyjna ludz doroslych:

Zycie jako pasmo sukceséw

Wspblczesnosé charakteryzuje dazenie do indywidualno$ci i niczym nieskrepo-
wanej konsumpcji. Cztowiek stara si¢ nada¢ wy2sza jakosé swojemu Zyciu poprzez
coraz lepszg pozycj¢ zawodows, pomys$ino§é ekonomiczng, wiadze, coraz diuiszy
liste débr konsumpcyjnych. Spoteczefistwo konsumpcyjne propaguje Zyciowy suk-
ces. Centralnym elementem ideologii konsumpcyjnej jest wolnoéé wyboru (wybdr
débr, ustug i informagji).

Czlowiek, ktérego biografia jest pasmem sukceséw, moim zdaniem, bedzie ko-
rzystal z edukacji (gléwnie formalnej). Uwazam, 2e edukacja bedzie dla niego przede
wszystkim zrédtem wiedzy i kompetenciji niezbednych do radzenia sobie z nowymi
zadaniami, zdobywania kolejnych débr konsumpcyjnych i odnoszenia wielu sukce-
séw zyciowych. Edukacja formalna bedzie stanowi¢ dla czlowieka sukcesu §rodek
potwierdzajacy fakt posiadania kompetencji uprawniajacych do zajmowania pozycji
spotecznych, Wreszcie moze by¢ takze wskaznikiem faktycznego zajmowania pozy-
cji. Ten typ biografii charakterystyczny jest dla 0séb, ktére dokonuja wyboréw, do-
$wiadczajg wolnosci, przekonujs sie o jej realnosei. W tym przypadku pomigdzy struk-

#W. R uny an, Historle 2ycia a psychoblogiafia. Badawie teorii | metody, Warszawa 1992,

® Na tropach psychologii jako nauki humanistyczng/, red. M. Stras-Romanowska, Warszawa-
Wroclaw 1995, s. 82,
oM, Malewsk i, Preymus { wolnoéé w edukacji dorostych, ,,Terainiejszodé, Czlowiek,
Edukacja” 2002, nr 1. :
¥ Ibidem, . 43.
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turg ,,ja” podmiotowego a indywidualnym poczuciem wolnodci zachodzi zjawisko
wzajemnej stymulacji, Sadze, 2e czlowiek sukcesu napotyka w swoim Zyciu przede
wszystkim zdarzenia krytyczne od niego zalezne (ma nad nimi kontrole). Stymuluja
one osiagniecia, przyczyniaja si¢ do nadawania wyzszej jakosei Zyciu cztowieka. Ta-
kimi zdarzeniami moga by¢ np. podjecie ksztalcenia, awans zawodowy, zmiana pra-
cy, decyzja o wyborze kierunku ksztalcenia. Te wydarzenia moga spowodowaé, Ze
czlowiek bedzie szukaé ludzi posiadajacych informacje dotyczace ewentualnych
mozliwosci dziatania, bedzie dazyt do kontaktéw z osobami, ktére moga poméc pro-
fesjonalnie.

Kiedy jednostka korzysta z edukacji formalnej czy, pozaformalnej, chee mieé
perspektywe natychmiastowego zastosowania tego, ¢zego sig uczy. Rezultaty eduka-
¢ji majg byé w biografii cztowieka Zrédtem wiedzy, kompetencii, srodkiem do inten-
syfikacji Zycia jako pasma sukceséw.

Zycie Jako cierpienie .

Do$wiadczenie i przezywanie Zycia jako cierpienia moze wynikaé z roznych przy-
czyn tkwigcych w ludzkiej codziennosci (dysharmonia pomiedzy indywidualnym
poczuciem tozsamosci a spolecznym kontekstem ludzkiej egzystencji). Jednostka moze
odczuwaé wiasng nieadekwatnosé, moze mieé obniZong samoocene, doéwiadczaé
bezradnosci, popadaé w bierno$é.

Czlowiek, ktérego biografia jest cierpieniem, moim zdaniem, bedzie korzystat
przede wszystkim z edukacji nieformalnej. Bedzie preferowat autoedukacje (np. pra-
ce psychologiczne, filozoficzne, poradniki). Zrédlo tego typu decyzji edukacyjnych
stanowig zdarzenia krytyczne, nad ktérymi trudno mieé kontrole, ktérych raczej nie
mozna przewidzie¢. Mogg nimi byé: nieuleczalna choroba, trwate bezrobocie, émieré
bliskiej osoby, niepowodzenie szkolne itd. Wyzwalajg, one specyficzny sposéb budo-
wania ,ja” przedmiotowego, znajdujacego si¢ w sieci wymagat spolecznych. Jed-
nostka dostrzega dostgpnoéé pdl wolnosci, ale nie potrafi aranzowaé kolejnych préb
sprostania problemom Zyciowym. Powtarzalno$é tego typu sytuacji powoduje, 2e
kazdej prébie towarzyszy prognoza niepowodzenia. W tej sytuacji osobami znacza-
cymi sg te z bliskiego otoczenia, mogace szybko poradzié, wesprzeé, towarzyszyé w
Zyciowych zmagsaniach z zaistniatymi trudnosciami. Sadzg, ze wtedy cztowiek uczy
sig przede wszystkim poprzez kontakty z bliskimi osobami, ktére w sposéb nieprofe-
sjonalny potrafig pomagaé, radzié. .

Cztowiek, ktory swoje poszukiwania edukacyjne lokuje w edukacji nieformal-
nej, stara si¢ zdobyé wiedze, umiejetnosci shuzace pokonaniu barier, utrudnies, pore-
dzeniu sobie z samym sobg, w obliczu trudnych sytuacji Zyciowych. Uwazam, i% wie-
dy wyraZnie zaciera si¢ wspomniana wczeéniej granica migdzy Zyciem a edukacjq.
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To, czego cztowiek sig uczy, o czym mysli, méwi, czego doswiadcza, jest jego Zyciem,
a sytuacja, w ktorej tkwi, jest zarazem nowym dodwiadczeniem edukacyjnym. Nigdy
wezeéniej tego nie bylo, to sie jeszcze w takiej formie aZ do teraz nie wydarzylo.

Zycie jako walka

Ludzie moga postrzegaé rzeczywistodé jako sfere rozlicznych, naktadajacych sig
na siebie przymusdw, ograniczajacych ich podmiotowe daZenia (sytuacja spoleczne-
go zniewolenia),

Napotkane ograniczenia, brak swobody dzialania, niemozno$é realizowania wia-
snych zamierzen zyciowych — beda definiowane jako zniewolenie spoleczne. Ta sytu-
acja bedzie odczytywana jako niezawiniona i niesprawiedliwa. Sadzg, iz taki sposéb
mys¢lenia o rzeczywistosci spolecznej wyzwalaja zdarzenia krytyczne, ktére sq nieza-
lezne od cztowieka i zapewne wynikaja ze sposobu jego funkcjonowania w otocze-
niu. Moim zdaniem takimi zdarzeniami moga byé: bezrobocie, utrudnienia w osia-
gnigciu awansu zawodowego, brak mozliwosci podjecia ksztalcenia ze wzgledéw fi-
nansowych, ograniczenia wynikajace z obowigzujacych przepiséw prawa. Tego typu
wydarzenia moga wyzwalaé w cziowieku my$lenie 0 podejmowaniu walki o wyeli-
minowanie barier i trudnoéci spotykanych w réznych sytuacjach Zzyciowych. W tej
walce jednostka moze korzystaé z edukacji (formalnej, pozaformalnej, nieformalnej),
zaleznie od tego, jak daleka jest dysharmonia migdzy ,.ja” podmiotowym a do$wiad-
czanym przez 0sobg przymusem spolecznym.

Zycie jako obowiazek

Ten typ biografii dotyczy jednostek dobrze zsocjalizowanych. Czlowiek zna tresé
6l spolecznych, do ktérych pelnienia jest przygotowany, internalizuje ich podstawy,
opanowuje umiejgtnosci, zna spoleczne oczekiwania. Dotyczy to oséb dobrze znajg-
cych swoje role spoteczne, do ktérych sq znakomicie przygotowane. Znajg oczekiwa-
nia spoleczne, ktére sq z zewnatrz do nich kierowane. Mamy do czynienia z ,ja”
przedmiotowym, ktdre funkcjonuje w §wiecie przymusu spotecznego. Mysle, 2e w
tym przypadku mogs wystepowaé zarébwno zdarzenia krytycane, nad ktérymi czlo-
wiek ma kontrole, jak i te zaskakujace, wystepujace niespodziewanie. Eaczy¢ je moze
fakt, e wyzwalajg tylko dzialania zgodne z pelnionymi rolami spolecznymi. Zdarze-
niami krytycznymi, 83 moim zdaniem: podjecie dalszego ksztatcenia, urodzenie dziec-
ka, odpowiedzialnoéé za bliskich, podjgcie pracy. Te wydarzenia wyzwalajq w czlo-
wieku dziatania zwigzane z wykonywaniem obowigzkéw. Jednostka korzysta tylko z
takiej edukacji, ktdra jest potrzebna, by dobrze speliaé oczekiwania spoleczne. Innej
edukacji nie podejmuje, gdyZz nie zamierza wprowadzaé zmian w swojej biografii. Jej
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Zycie moze uplywaé w sluzbie spolecznej, bez zwracania uwagi na indywidualne
wartosci czy zamierzenia®,

Zdaje sobie sprawe z faktu, e ,,czysty” typ biografii moze nie istnieé, jednakze
cheg zwrécié uwagg na to, i% zdarzenia Zycia w znaczacy sposéb tworza biografie,
takze edukacyjna. Czlowiek interpretujac swoje doéwiadczenia Zyciowe, nadajac im
znaczenia, moze dojs¢ do wniosku, 2e pole jego aktywnosci edukacyjnej moze przy-
czyni¢ sie do jego rozwoju osobistego w réznych momentach jego drogi Zyciowe;.
Jednoczesnie obserwujgc to, co sig wokét dzieje w §wiecie, tym dalszym i tym bezpo-
Srednio mu znanym, moze odkryé, 2e edukacja pomaga w codziennych zmaganiach z
rzeczywistoscia, z zachodzacymi w niej zdarzeniami. Edukacja mozZe sprawié, Ze czto-
wiek bedzie coraz bardziej skutecznie, §wiadomie radzil sobie z Zyciowymi wydarze-
niami, a w szczegélnosci z Zyciowymi przezyciami, tym, co tworzy najbardziej indy-
widualny wymiar jego Zycia.

* Inspiracje do rozwazan stanowit artykul: M. M al e w s k i, Preymus i wolnoéé...




