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PRZEMIANY AKADEMICKIEJ EDUKACJI
DOROSLYCH W NIEMCZECH

Zastosowane w tytule pojecia taczqce dwie dziedziny o§wiaty, szkolnictwo wy-
zsze i edukacje doroslych, wymagajg komparatystycznego wyjasnienia, W jezyku nie-
mieckim na okreslenie aktywnodci szkolnictwa wyzszego w zakresie edukacji doro-
stych stosuje si¢ okreSlenia: naukowa (wissenschaftliche) lub rzadziej uniwersytecka
(universitdre) edukacja dalsza (Weiterbildung). Slowa te nalezy uznaé za synonimy
uzywanego w Polsce okreslenia akademicka edukacja dorosiych. W obu krajach aka-
demicka edukacja dorostych obejmuje wspélczesnie ,,bogata dzialalnodé, majges na
celu ksztatcenie i wychowanie, organizowang i prowadzong przez uczelnie na rzecz
0s6b dorostych™ - ,,po zakoficzeniu zasadniczej fazy edukacji w dziecifistwie i w
miodosci™.

Naukowy charakter edukacji zwigzany jest z trzema zasadami: aktualnosci, usta-
wiczne]j konfrontacji z naukowymi hipotezami craz demokratycznosci (wolnosci po-
znania, pluralizmu procedur i etosu swobodnego dostgpu do wynikéw badafi)’ . Jezeli
nie rozszerzy si¢ edukacji takZe na dorostych w szkolach wyzszych, te zasady moga
byé naruszone. W sytuacji coraz wigkszego udziahi nauki w praktyce spolecznej aka-
demicka edukacja dorostych staje si¢ konieczng instancja podrednictwa miedzy abs-
trakcyjng wiedzg naukows i praktyka, tacznikiem miedzy szkola wyzsza i spoleczesi-
stwem, reprezentantem szkoty wyzszej na zewnatrz,

Wedtug Joachima Dikaua podstawe akademickiej edukacji dorostych tworza na-
stepujace zalozenia:

1) Stosowanie mozliwie szerokiego pojecia akademicka edukacja dorostych, obej-
mujacego réznorodne przedsigwziecia szkél wyiszych w zakresie nauczania i
uczenia si¢ dorostych. TakzZe oferty innych instytucji i organizatoréw edukacii
dorostych mozna uznaé— przy speinieniu okreslonych warunkéw — za akademic-
kg edukacje dorostych.

1. Pélturzycki, Akademicka edukacia doroslych, Warszawa 1994, 5. 9.

1 Weiterbildung in Deutschland. Beitrag zur 5, UNESCO-Weltkonferenz ,, Lernen im Erwach-
senenalter”, Borm 1997, . 10,

D. Kuhlenkamp, Appelle und Interessen. Chancen und Probleme der Institutionalisierung
wissenschafilicher Weiterbildung, [w:] AUE an der Schnitistelle zwischen tertifirem und

Bildungsbereich — Bilanz und Perspektive, red. J. Dikay, B. P, Nerlich, E. Schiifer, Bielefeld 1996,
8. 343-345,




208 Hanna Solarczyk

2) Okreslenie naukowa edukacja dorostych symbolizuje intensywna konfrontacje z
wynikami i procedurami badar naukowych. '

3) Przy tym nie wystarczy tylko ,transfer” ,,obiektywnych” wynikéw badari, waz-
niejsze jest, aby otwieraé si¢ na alternatywy i mozliwosci tworzenia.

4) Taotwarto§é dotyczy tak2e nauk przyrodniczych, techniki i ekonomii, gdzie wy-
niki badaf uznaje sig wezeéniej za pewne niz w naukach spotecznych, w ktérych
pokazuje sig takze skutki i wplyw badan naukowych na cztowieka.

5) Naukowe wyniki powstajq zawsze w dialogu i w konfrontacji znowymi pytania-
mi. Badania potrzebuja, wiec krytycznej refleksji podczas nauczania; konieczne
jest, aby tredci (bez symplifikacji) przedstawiac zrozumiale i zastanawia¢ si¢ przy
tym, co dla uczacych si¢ dorostych jest wazne.

6) Akademicka edukacja dorostych nie powinna by¢ jednokierunkowym przeka-
zem wiedzy, lecz wspdlnym procesem poszukiwania przez tych, ktérzy zdobyli
w teordi i praktyce réine do§wiadczenia, a teraz wspélnie szukaja rozwigzania
probleméw.

7) Akademicka edukacja dorostych jest obowigzkiem publicznym (pafistwa) inicjo-
wanym przez publiczne organy, przez nie wspieranym i zabezpieczanym. To jest
przede wszystkim zadanie szkoly wyz2szej, ktora ma najwicksza autonomi¢ wo-
bec parstwowej administracji, intereséw towarzystw edukacji dorostych, przed-
sigbiorstw i sponsoréw na ,,wolnym” rynku*.

Nowe postrzeganie funkcji szkoly wyzszej symbolizuje nowy etap w rozwoju
niemieckiej edukacji, ktérego poczatek przypada na lata siedemdziesigte XX wieku.

Relacje miedzy szkolg wy2szg i edukacjg dorostych w wieku XIX oraz na poczat-
ku XX zostaly zinstytucjonalizowane w ramach ruchu uniwersytetéw rozszerzonych.

Ruch ten nie wywotal w Niemczech w tamtym okresie, tak jak w innych krajach (np.

Anglia, USA), trwalych staran o instytucjonalizacje edukacji dorostych w strukturach

szkolnictwa wyzszego. Swojg dominujaca pozycje zachowaly tradycyjne funkcje uczel-

ni wyZszych: prowadzenie badaf naukowych, gromadzenie wiedzy w ramach poszcze-
gélnych dyscyplin naukowych, ksztatcenie elit.

Spoleczno-polityczne uwarunkowania
lat pieédzlesiatych XX wieku

Po I wojnie §wiatowe]j wzory zagraniczne staly sig ponownie inspiracja dla nie-
mieckich uniwersytetow w dziedzinie edukacji dorostych. W 1948 roku w brytyjskiej
strefie okupacyjnej wydano orzeczenie, w ktdrym zaleca si¢ wzorem university exten-
sion otwarcie szkét wyzszych na edukacje doroslych, by wplywaé na procesy reedu-

4 1. Dikau, Knoperation zwischen Hochschule und Welterbildung, [w:] red. N. F. B. Greger,

L. .Péluuzycki, E. A. Wesotowska, Szkoly wydsze a edukacja dorostych. Hochschule und Weiterbil-
dung, Werszawa-Torui 1995, s, 166.
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kacji i redemokratyzacji spoleczefistwa niemieckiego®. Ta inicjatywa nie odbila sig
szerszym echem w érodowisku uczelni wyz2szych, ale restauracja Republiki Federal-
nej Niemiec objela wkrétce takze sferg edukacji. Przedstawiciele nauki i praktyki wi-
dzieli rézne rozwiazania dotyczace udziatu szkét wyzszych w edukacji dorostych: od
redukcjonistycznej strategii wspélpracy po gruntowns reorganizacje trzeciego i czwar-
tego sektora ofwiaty®.

Fritz Weniger byl reprezentantem pierwszej strategii:

Uniwersytet | wyz2sza szkota ludowa (uniwersytet powszechny — H.S.] nie maja [...] na pierw-
szy rzut oka nic ze sobg, wspélnego. Sa strukturalnie ré2ne w swoich korzeniach, humanistycznie i
socjologicznie sq w innych miejscach zakotwiczone. Ich przedmiot, cele, metody nie sq takie same.
Uniwersytet powszechny nie powstat jako efekt niesprostania przez uniwersytet zadaniom odwiato-
wym. [...] Nowe wyzwania 2ycia w naszym narodzie wymagaly nowych form ksztalcenia?.

Pedagog ten podkresla takZe odmienno$¢ nauki i Zycia, zadan uczelni wyzszych
i uniwersytetéw powszechnych:

[-..] w ofwiacie ludowej chodzi o jednostke w jej konkretnej sytuacii, grupie, miejscu zamieszka-
nia, we wspdlnocie, narodzie [...] Uniwersytet nie pyta o efekty swoich starafi, kaze stawiaé na
samego siebie [...] Oswiata ludowa nie jest szerzeniem i popularyzacjg wiedzy akademickiej®.

W rezultacie Weniger zaleca powsciagliwe stosunki miedzy tymi sektorami ogwia-

ty:

1) kazda ze strona ma jednoczednie dawaé i brag;

2) uniwersytet powinien postaraé sig o ,przetlumaczenie swojego dziedzictwa®;

3) oéwiata ludowa jest bardzo waznym przedmiotem naukowych obserwacii i ba-
dati;

4) zadaniem uniwersytetéw jest dostarczanie naukowego materialu do odpowiedzi
na pytania, ktére zadaje sobie oSwiata doroslych i jej uczestnicy®.

Eduard Brenner by} jednym z tych, kt6rzy opowiadali sie za zacieénianiem relacji
migdzy szkola wyzszg a ofwiatg ludows, Jako nauczyciel akademicki wakazywal na
szczegblne funkcje uniwersytetéw wobec edukacji dorostych:

1) bez uniwersytetéw nie sq mozliwe ani uniwersytety powszechne, ani podniesie-
nie duchowego poziomu narodu;

3 F. Borinski, Blaues Gutachten, [w:], Universitire Erwachsenenbildung in Berlin, red,
F. Borinski, Berlin 1971,

¢ P. Faulstich, Erwachsenenbildung und Hochschule. Bestandayfnahme, Modelle und Per-
spektiven, Bonn 1982, s. 59.

? Ibidem, s. 52.

§ Ihidem,

® Ibidem, s. 59,
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2) zuniwersytetéw przenikaja do praktyki nauczyciele, lekarze, prawnicy, teolodzy,
inZynierowie, architekei, chemicy, przyrodnicy i inni, pracujac takze w edukacji
dorostych;

3) wyniki nauki moga uzbroié robotnika do walki politycznej i socjalnej;

4) uniwersytet nie tylko powinien promieniowaé na zewnatrz poprzez upowszech-
nianie nauki, ale powinien tez wnikng¢ w struktury instytucjonalne edukacji do-
rostych;

5) nauka powinna zblizaé sig do ludzi, ich do§wiadczeri, w ten sposéb wyjdzie z izo-
lacji, stanie sig cze$cia ludu;

6) uniwersytet jest podstawa demokratycznych Niemiec!®.

W 1956 roku ,Hofgeismarer Kreis” nauczycieli akademickich w rozwazaniach
na temat reformy uczelni wyzszej postulowat: ,,Czas najwyzszy, aby niemieckie uczelnie
wy2sze zajely sie ze swoja duchows, i moralng silq edukacjg dorostych. Co to moze
oznaczaé, widaé po dziatalnodci extra-mural angielskich szkét wyzszych. Nie wystar-
czy ograniczona wspdlpraca z uniwersytetami powszechnymi ani tzw. tygodnie aka-
demickie”.

Pierwsza powojenna proba instytucjonalizacji edukacji dorostych w szkolnictwie
wy2szym Niemiec byly kursy seminaryjne, ktére od 1956 roku z inicjatywy Minister-
stwa Edukacji Dolnej Saksonii i kilku profesoréw (m.in. Willy Strzelewicza) organi-
zowat Uniwersytet w Getyndze we wspdipracy z instytucjami edukacji dorostych re-
gionu. Wzorem dla nich by! angielski ruch university extension, kiéry w brytyjskiej
strefie okupacyjnej znalazl szczeg6lne wsparcie ze strony patistwa. Uczelnie wyzsze
wykazywaly ambiwalentny stosunek wobec tych kurséw. Senat Uniwersytetu w Ge-
tyndze odrzucit propozycje przejgcia odpowiedzialnosei za ich program, dlatego m.in.
administracja srodkéw przekazanych na ich realizacje zajat si¢ Dolnosaksofiski Zwig-
zek Wolnej Edukacji Dorostych. W pierwszym roku zorganizowano jedenascie kur-
s6w, w roku 1960 — 49 kurséw, w ktérych wzigto udziat ponad tysigc stuchaczy w 33
miejscowosciach Dolnej Saksonii. Kurs skiadat si¢ z dwudziestu wieczornych spo-
tkan, w trakcie ktérych podejmowano tematy z zakresu prawa pracy, historii, psycho-
logii, filozofii, ekonomii i socjologii. Tutorzy wypozyczali uczestnikom zakupione
przez sekretariat ds. kurséw seminaryjnych ksigzki. Pod wzgledem dydaktyczno-me-
todycznym kursy te wzorowaly sie na tutorial i sessional classes akademickiej eduka-
cji dorostych w Anglii, co oznaczalo seminaryjny charakter pracy, zachgcanie uczest-
nikéw do samodzielnych wystapien, wdrazanie do naukowego stylu pracy, rezygnacje
zwykladéw!! . Ich cecha charakterystyczns, byt czas realizacji: 40-50 godzin roztozo-
nych na sze$¢ miesigcy, co umozliwialto gruntowne zajecie si¢ okredlonym tematem.

W fbidem, s. 60-61.
I H, Skowronek, Entwickiung und Bedewtung der Seminarkurse in Niedersachsen, [w:]

Sekoly wydsze a edukacja doroslych..., 3. 62-63.
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Utworzony w 1958 roku przy Instytucie Wychowania i Nauczania Uniwersytetu
w Getyndze sekretariat mimo duzej aktywnosci i osiagnie¢ dopiero w 1970 roku zo-
stat prawnie wiaczony jako Centralny Referat ds. Edukacji Dalszej (Zentrastelle fiir
Weiterbildung) w struktury Uniwersytetu w Getyndze.

Niezaleznie od inicjatyw podjgtych w Dolnej Saksonii profesor pedagogiki Fritz
Borinski z Wolnego Uniwersytetu w Berlinie (FU) po do$wiadczeniach emigracyj-
nych w Anglii utworzyt take Sekretariat Edukacji Dorostych, aby od roku akademic-
kiego 1959/60 oferowaé naukowe kursy seminaryjne w berlifiskich uniwersytetach
powszechnych. W roku 1970/71 odbylo sig juz trzydziedci tekich kurséw, w ktérych
wziglo udziat szesciuset stuchaczy. Sekretariat zyskat oficjalne uznanie uniwersytetu,
ale préba jego dalszego usamodzielnienia pod postacia Centralnego Referatu ds, Edu-
kacji Dalsze] zostala przez senat uczelni oddalona. Sekretariat pozostat dziatem rekto-
rafu.

W roku 1960/61 przeprowadzono w RFN 120 kurséw seminaryjnych w siedmiu
uniwersytetach: w Berlinie, Frankfirrcie, Freiburgu, Getyndze, Kolonii, Mainz i Mitinster.
Wzorem tych uczelni w kolejnych latach do organizacji kurséw seminaryjnych wia-
czyly si¢ kolejne uniwersytety Hesji, we Frankfurcie, Marburgu i GieBen, w 1965
roku Wyzsza Szkota Techniczna w Dortmundzie. Na przestrzeni lat sze$édziesigtych
zaktywizowaly si¢ w tym zakresie prawie wazystkie niemieckie uniwersytety. W la-
tach 1956-1970 zorganizowano w Niemczech ponad sto seminariéw dla dorostych, w
ktérych wzielo udziat ponad 20 tys. 0séb oraz ponad dwiescie diugich kurséw semi-
naryjnych w okoto 150 miejscach RFN dla 4 tys. uczestnikéw. W latach siedemdzie-
sigtych opisywane formy akademickiej edukacji dorostych stracily na znaczeniu.

Za dziedzictwo pierwszej fali przedsigwzigé na rzecz akademickiej edukaciji do-
roslych naleZy uznaé sekretariaty ds. edukacji dorostych, ktére staly sie wzorem do
tworzenia w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych centralnych referatéw ds.
edukacji dalszej lub ds. transferu w prawie wszystkich uczelniach Niemiec,

Polityczno-oéwiatowe uwarunkowania
lat sze$édzlesiatych | siedemdziesiatych XX wieku

Rozwdj akademickiej edukacji dorostych od lat szesédziesigtych XX wieku od-
bywa si¢ pod wplywem zaleceh gremiéw polityczno-o§wiatowych o federalnym za-
siggu: Komisji Federalno-Krajowej (BLK), Rady Nauki (WR), Niemieckiej Rady
Oswiatowej (DBR), Konferencji Rektoréw Szkét Wyzszych (HRK), Konferencji Mi-
nistréw Kultury (KMK), Koncertowej Akcji Ksztalcenia Ustawicznego (KAW)2,

.Rozwéj akademickie] edukacji doroslych od 1970 roku monitoruje i wspiera poprzez
projekty i zalecenia Grupa Robocza Akademicka Edukacja Dorostych (AUE).

2E. Przyby!lska, System edukacji dorostych w Republice Federainej Niemiec, Radom 1995,
8. 149-152.




210 Hanna Solarczyk

Dziatania podejmowane w latach szesédziesiatych i siedemdziesiatych na rzecz
akademickiej edukacji dorostych nalezy postrzegaé w kontekdcie wywolanej polityczno-
o$wiatowymi dokumentami dyskusji wokét reformy oswiaty i szkolnictwa wyzszego.
W orzeczeniu Niemieckiej Komisji ds. Wychowania i Systemu Ofwiaty z 1960 roku
na temat relacji migdzy nauks i edukacje, dorostych czytamy: ,Starania, aby doroste-
mu czlowiekowi przekazywaé ugruntowang wiedzg o elementarnych uwarunkowa-
niach jego Zycia oraz ksztattowaé samodzielny i krytyczny osad, kierujs edukacje do-
rostych w strong nauki”® . Inny stosunek edukacji dorostych do nauki by} podyktowa-
ny przemianami spoleczeristwa industrialnego, w ktérym nauka i technika odgrywaé
zaczely coraz wigksza role. Postulowany w tym dokumencie sojusz edukacji doro-
stych i nauki uzasadniano w ten sposéb: :

Szkoly wy#sze i edukacja dorostych moga tylko wéwczas speinié swoje zadania ofwiatowe,
jezeli dojdzie do trwalej | diugofalowej wspdipracy miedzy nimi. W ten sposdb zyskajg obie strony.
W Anglii od dziesigcioleci praca edukacji dorostych zwigzana jest z docentami i instytutami uniwer-
sytetu, co wplynelo na utrwalenie sig tego przymierza. Szkoty wyzsze zblizyly sig do Zycia, otworzy-
ly sie na nowe obszary i formy pracy, edukacje dorostych otworzyly na metody naukowe'™.

W praktyce rozwéj akademickiej edukacji dorostych trafiat w latach szesédzie-
sigtych jeszcze na liczne utrudnienia, takze prawne. Jak bardzo starania szkél wy-
#szych w zakresie edukacji dorostych ograniczaly uwarunkowania ustawowe, poka-
zuje przyktad Hesji. Tam organizacjs tzw. seminariéw we wspipracy z uniwersyteta-
mi zajmowat si¢ Pedagogiczny Osrodek Krajowego Zwiazku Edukaciji Doroslych,
ktéry nie miat swojego odpowiednika w strukturach szkét wyzszych. Mimo tego w
roku 1970/71 zorganizowano 65 takich seminariéw, a wspomniany Osrodek zalecat
kazdemu uniwersytetowi powszechnemu wiaczenie seminariéw uniwersyteckich do
programéw. Ten pozytywny trend zahamowala ustawa o uniwersytetach ludowych,
ktéra kladta nacisk na kadrowe i finansowe zabezpieczenie wspomnianych placéwek,
wskutek czego zatamat si¢ w Hesji udzial szk6t wyzszych w edukacji dorostych. Do-
piero utworzenie centralnej instytucji akademickiej edukacji dorostych w wy2szej szkole
w Kassel w 1978 roku wplynelo na rozbudowe akademickiej edukacji dorostych.

Formulowane w latach szedédziesiatych apele i podjgte pod ich wplywem dziala-
nia skonkretyzowaly sig pod postacia koncepcji studiéw doksztatcajacych (kontakto-
wych), ktére w latach siedemdziesigtych staly sig wiodacg forma akademickiej eduka-
cji dorostych. ' ' ;

13 Deutscher Ausschuf filr das Erziehungs- und Bildungswesen, Zur Situation und Ayfgabe
der deutschen Erwachsenenbildung, Tuttlingen 1960.
14 Ibidem.
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Dalsze polityczno-o$wiatowe impulsy na rzecz silniejszych zwiqzkéw miedzy
nauka i edukacja dorostych pochodzg z ,,Planu strukturalnego dla niemieckiego syste-
mu odwiaty” wydanego w 1970 roku przez Niemiecks Rade Oswiatows. W dokumen-
cie tym 2ada si¢, aby obok organizatoréw i instytucji o§wiaty dorostych takze szkoly
Srednie, wyzsze szkoly zawodowe i uniwersytety rozpoczely realizacje zadati eduka-
cji dalszej. Jednoczednie zaleca sig, aby stworzyé odpowiednie ku temu uwarunkowa-
nia organizacyjne i kadrowe jako warunek konieczny uczynienia edukacji dorostych
obowigzkowym zadaniem sektora szkolnictwa wy2szego®,

W latach siedemdziesiatych inicjatywy instytucjonalizacji edukacji dorostych w
uczelniach zyskaly wsparcie ze strony pafistwa poprzez finansowanie modelowych
rozwigzarh pod wplywem zbieznych zalecef plynacych ze strony Komisji Federalno-
Krajowej'¢ oraz AUE". Podstaws tych zaleceri byly zmiany konstytucji w 1969 roku,
ktére dotyczyly budowy i rozbudowy szkét wyzszych (art. 91a), wspdlpracy federacji
zkrajami zwigzkowymi w zakresie polityki o§wiatowej i badan (art. 91b), mozliwosci
wsparcia finansowego nauki przez federacje (art. 74) oraz prawa wydawania przepi-
séw ramowych dotyczacych ogélnych zasad szkolnictwa wyzszego (art. 75).

W 1976 roku ukazata si¢ przelomowa dla rozwoju ekademickiej edukacji doro-
stych Ustawa ramowa o szkotach wyz2szych, ktéra uczynita edukacje dorostych struk-
turalnym zadaniem uczelni wy2szych w odniesieniu do: 1) organizacji studiéw do-
ksztalcajacych, 2) udziatu szkét wyzszych w edukacji dalszej, 3) doksztatcania perso-
nelu uczelni wyzszych. Zapisy te znalazly swoje przelozenie na krajowe ustawy o
szkolnictwie wyzszym.

Realizacja rozlicznych zadar stawianych edukacji dorostych byla mozliwa tylke
na drodze dalszej instytucjonalizacji edukacji doroslych w strukturach uczelni wy-
2szych. W tym celu powotluje sig od lat siedemdziesigtych XX w. w szkotach wy-
2szych centrale akademickiej edukacji dorostych, odwolujac sie do do§wiadczen Re-
publiki Weimarskiej w zakresie organizowania doradztwa w szkolach wyzszych dla
uniwersytetéw powszechnych oraz powojennych do§wiadezen sekretariatéw eduka-
cji dorostych w Dolnej Saksonii i Berlinie. W latach sze$édziesigtych czyniono to
takZe w nowo powstalych szkolach wyZzszych pod haslem innowacji w stosunku do
tradycyjnych uczelni. Przy organizowaniu instytucjonalnych struktur edukacji doro-
stych w szkolach wyz2szych brano pod uwage do$wiadczenia i problemy istniejacych
instytucji akademickiej edukacji dalszej, plany i koncepcje modernizacyjne poszcze-

' Deutscher Bildungsrat, Strukaurplan fiir das Bildungswesen. Empfehtungen der Bildung-
skommission 1970, s. 209,

¢ Bund-Liinder-Kommission fiir Bildungsplenung, Zwischenbericht iiber den Bildungsgesamt-
plan, 18 X 1971, Bonn 1971.

" E, Schiifer, Empfehlungen des AUE zu den Arbelisbereichen der wissenschaftlichen We-
iterbildung, [w;] AUE an der Schnitistelle..., s. 57-64.
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gblnych uczelni oraz zalecenia AUE z 1973 roku sformutowane na zlecenie Federal-

nego Ministerstwa Odwiaty i Nauki:
1. Wsazystkie dzialania uczelni wyzszych w ramach edukacji dorostych nalezy pod-
porzgdkowaé spbjnej koncepciji.

2. Akademicka edukacja dorostych jest integralng czgdeig dziatalnosci dydaktycz-
nej wydziatéw i innych jednostek uwzgledniajacs interdyscyplinarny charakter
pracy zawodowej.

3. Akademicks edukacje dorostych naley laczyé z dziataniami ofwiatowymi po-
dejmowanymi w otoczeniu szkoly wyZszej.

4. W celu formalnego zabezpieczenia akademickiej edukacji dorostych nalezy po-
wolaé w kazdej szkole wyZszej centrale akademickiej edukacji dorostych!®.

Do zadar centrali akademickiej edukacji dorostych nalezy koordynowanie i re-
alizacja oferty w zakresie doksztatcania i doskonalenia poprzez organizowanie kut-
sdw uniwersyteckich i seminaryjnych (we wspétpracy z innymi instytucjami edukacji
dorostych), projektéw dla pracujacych (urlopy edukacyjne, kursy wakacyjne), stu-
diéw i kurséw doksztatcajacych, warsztatéw i konferencji. Ponadto centrale powinny
przejaé funkcje koordynujace wspéiprace migdzy szkotami wyzszymi i instytucjami
edukacji dorostych regionu w drodze uzgadniania oferty edukacyjnej, ustalania prio-
rytetéw programéw nauczania, wspélorganizowania modutowych kurséw, doradztwa
w zakresie edukacji dorostych. Przy tym powinny wspiera¢ gléwnie dzialania o cha-
rakterze intredyscyplinarnym, odwolujgce si¢ do praktyki zawodowej.

Ekspansja lat osiemdzlesigtych XX wieku

Pod wplywem aktéw prawnych, zaleceri ré2nych gremiéw spoleczno-politycz-
nych oraz spofecznej akceptacji nastgpuje rozwéj akademickiej edukacji dorostych,
giéwnie poprzez powolywanie w szkolach wyzszych formalnych struktur, ktére zaje-
ly sie organizowaniem zadaf wyplywajacych z ustawy ramowej.

W polowie lat osiemdziesiatych w kontekécie ,,ofensywy kwalifikacyjnej” Nie-
miecka Rada Nauki wyznaczyta akademickiej edukacji dorostych takze zadanie wspie-
rania wymiany informacji i do§wiadczefi migdzy gospodarks, spoleczefistwem i na-
uka, czyli transferu technicznych instrumentéw i metod, kwalifikacji i kompetencji
oraz teorii refleksyjnych'®.

‘W praktyce rozpoczeto powolywame w uczelniach wyzszych odrebnych instytu-
cji ds. transferu badan i technologii, z ktérymi akademicka edukagja dorostych rozpo-

18 fhidem, 5. 59.
® . Faulstich, Theoretische Unmdglichkeiten wund praktische A:g&ekh‘frt}mr des Wissen-
schafistransfer, [w:] AUE an der Schriitstelle..., 8. 252.
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czgla konstruktywna wspélpracg. Wspélne byly cele i zadania — przekaz wiedzy na-
ukowej, technologii i wynikéw badat. Akademicka edukacja dorostych mogla w tym
wzgledzie czerpaé juz z whasnych doéwiadczer, poniewaz od poczatku definiowata
siebie jako instancje pofredniczacg migdzy teorig, i praktyka, szkots wyzZsza a regio-
nem. Praktyka akademickiej edukacji dorostych pokazata, ze nauka nie daje goto-
wych odpowiedzi i recept. AUE zwrécita uwagg, 2e transfer nauki (Wissenschafistrans-
Jer) nie ogrenicza sig tylko do technologicznych tresci, lecz prébuje z catego spektrum
nauk przenie$¢ do spolecznej rzeczywistosci jej procesy poznawcze i wyniki poszuki-
wan?,

W sytuacji nowych oczekiwarl wobec nauki akademicka edukacja dorostych skon-
centrowata si¢ bardziej na praktycznej dziatalnosci — doradztwie i doksztatcaniu, otwo-
1zyla si¢ bardziej na wspéidziatanie z innymi obszarami Zycia spotecznego i gospo-
darczego, w tym na wspéiprace z lawinowo powstajacymi w szkotach wyzszych refe-
ratami ds. transferu technologii. W 1990 roku KAW zwrécita uwage na scisly zwiazek
migdzy akademicks edukacjg dorostych i transferem wiedzy/nauki, ktéry sie szcze-
golnie odzwierciedla w zawodowym doksztatcaniu i rozwoju technologii: ,,Akade-
micka edukacja dorostych i transfer wiedzy moga w regionie si¢ taczyé, np. ze wspél-
nej analizy potrzeb zakladu powinna wynikaé¢ konkretna oferta doksztalcania, ktéra
jest warunkiem konkretnych przedsigwzieé w zakresie transferu technologii® .

Rozwéj struktur akademickiej edukacji dorostych w szkolach wyZszych jest od
1975 roku dokumentowany przez AUE. W 1992 roku w publikacji Instyrucje transfe-
ru nauki w szkolach wyzszych Europy uwzgledniono tak¥e instytucje transferu tech-
nologii, wychodzac z zalozenia, Ze ,.transfer wiedzy obejmuje doksztalcanie, doradz-
two w sprawie technologii i innowacji, jak i transfer informacji i ustugi badawcze,
laczac badania z nauczaniem i §rodowiskiem spolecznym™?. W 1981 roku centrale
akademickiej edukacji dorostych istnialy w siedemnastu uniwersytetach, na poczatku
lat dziewigédziesiatych w 134 uczelniach wyzszych Niemiec, Z czasem coraz czedcie]
taczono obie struktury w jedns instancje, tak ze wzgledéw praktycznych, jak i oszczed-
noéciowych, Dzi$ rzadko w jednej uczelni wystepuja one niezaleznie od siebie.

W zaleznosci od uwarunkowar uczelni wyzszych oraz od dominujacych w okre-
§lonym czasie i miejscu koncepcji i wizji powstaly w praktyce rézne instytucjonalne
warianty akademickiej edukacji dorostych w szkotach wyZszych:

1) rozwiazania wewnetrzne: centrale akademickiej edukacji dorostych, centralne in-
stytucje ds. transferu, dzialy rektoratu/senatu, zadanie sztabowe, zadanie sekreta-

# AUE-Beitrige” nr 20, 1987, 5, 11, ,
. ¥ Konzertierte Aktion Weiterbildung, Empfehlungen zur wissenschafilichen Weiterbildung
durch Hochschulen in der Region, 1990,'s. 2.
2  AUE-Beitriige” nr 29, 1992, 5. I.
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riatu dla studentdw, zadanie wydziatu lub instytuty, formy instytucjonalne acza-

ce zadania edukaciji dalszej z transferem badar i technologii;

2) rozwigzania ponadinstytucjonalne: regionalne centra nauki, zwigzek europejski,
wspblpraca z towarzystwami edukacyjnymi i przedsigbiorstwami;

3) rozwiazania zewngtrzne: instytucje pozauniwersyteckie pozostajgce z uczelnig w
lugnych zwiazkach, np. spélki, akademie, stowarzyszenia. ‘

Oferty akademickiej dzieli sig na dwie kategorie: zawodowa, i ogélnoksztalc-
cg®. W dyskusji polityczno-o§wiatowej oraz w praktyce w centrum znajdujg si¢ stu-
dia doksztalcajace o charakterze zawodowym. Kwestia zadan i spolecznego znacze-
nia ogdlnoksztalcgcej oferty dla dorostych w szkotach wyzZszych oraz jej zwiazkéw z
ksztalceniem zawodowym nawet w obliczu koncepcji kwalifikacji kluczowych pozo-
staje na marginesie rozwazaf i praktyki**. Mimo tej ogélnie niekorzystnej sytuacji
szkoly wyzsze podejmowaly ciekawe inicjatywy w tym zakresie, szczegblnie w za-
kresie specyficznej oferty dla senioréw i kobiet.

Od polowy lat osiemdziesigtych Federalna Grupa Robocza ,,Otwarcie uczelni na
starszych dorostych” dzialajaca w ramach AUE wspierata dziatania szk6t wyzszych w
zakresie organizowania studiéw dla senioréw. W ciggu kolejnych dziesigeiu lat do
akcji tej wigczylo sig¢ ok. pigédziesigein uniwersytetéw, pedagogicznych i technicz-
nych szkél wyzszych, ktére otworzyly si¢ na edukacyjne potrzeby starszych doro-
stych® . W prakfyce wykrystalizowaly si¢ nastgpujace formy edukacji senioréw:

1) udostgpnienie oferty studia generale (np. Uniwersytet Miinster, Ulm),

2) studia przygotowujace starszych dorostych do wolontariatu (np. Uniwersytet Do-
rtmund, Uniwersytet Techniczny w Berlinie),

3) ogodlnoksztalegee programy studiéw (np. w uniwersytetach Marburga, Miinster),

4) oferta akademickiej edukacji dorostych w formie zblokowanej (akademie letnie,
np. w Berlinie, Getyndze, akademie pér roku w Ulm),

5) wsp6lpraca uczelni wyZszych z pozaakademickimi towarzystwami edukacji do-
rostych (np. z uniwersytetem I wieku przy Uniwersytecie we Frankfurcie nad
Menem i uniwersytetami ludowymi)?,

Oferta ta spotyka sig z duzym zainteresowaniem, W szczytowym okresie potowy
lat dziewigédziesiatych korzystalo z niej ponad 20 tys. 0s6b, nie wliczajac grupy ok.
10 tys. os6b w wieku powyzZej 50 lat — stuchaczy regularnych studiéw.

B Westdeutsche Rektorenkonferenz, Stellungnahme des 137. Plenums zum Thema ,, Hoch-
schule und Weiterbildung”, Bonn 1982, 5, 410 i 412,

# C, Stadelhofer, Die Bedeutung der allgemeinen wissenschaftlichen Weieterbildung mif
dem Weg in das 21. Jahhundert, [w:] AUE an der Schnittstelle...., 5. 219. )

s K.-D. Kobe, Seniorenstudium. Ein Uberblick unter besonderer Berlicksichtigung der neu-
en Bundesliinder, [w:] red. L. Huber, J. Olbertz, Uber das Fachstudium hinaus, Weinheim 1994,
8. 343,

% C. Stadelhofer, op. cit., 5. 223-224.
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Drugg, grupq adresatéw ogdlnoksztalcacej akademickiej edukacii dorostych sa
kobiety. Przelomem w tym zakresie bylo zorganizowanie w roku akademickim
1980/81 w Uniwersytecie Dortmundu studiéw kobiecych, ktére poddane zostaty ewa-
luacji w latach 1986-1992, Na bazie tych doéwiadezen w p62niejszych latach powsta-
waly réime koncepcje akademickiego doksztalcania kobiet, matek i zon w uniwersy-
tetach Essen, Bielefeld, Saarbriicken, Hamburga, Berlina, Kobiencji. Studia takie trwajg
5-6 semestréw, podejmujq specyficznie kobiece tematy, koricza si¢ uzyskaniem certy-
fikatu. Uczestnictwa w nich nie ograniczaja zwyczajowe warunki formalne obowia-
zujgce w uczelniach wyzszych. Studia nie majg, charakteru zawodowego, ale pefnig
funkcje orientacyjne, o§wicceniowe i kwalifikacyjne w Zyciu spolecznym? . Z uwagi
na trudnodci materialne i kadrowe w polowie lat dziewigédziesiatych studia kobiece
oferowaly uniwersytety w Dortmundzie, Bielefeld i Ulm.

Akademicka edukacja dorostych w NRD

Akademicka edukacja dorostych miata w szkotach wyZszych NRD duze znacze-
nie. Podobnie jak w RFN, jej intensywny rozwé] rozpocza} sig w latach szedédziesia-
tych XX wieku. Do obowiazkowych zadan uczelni nalezato doksztalcanie absolwen-
tow szkét wyzszych, ,,aby zgodnie ze cigglym postepem przygotowaé do wykorzysta-
nia i zastosowania najnowszych osiggnieé nauki, doskonali¢ umiejetnosci zawodowe,
wzbogacaé spoteczne i kulturalne Zycie oraz dzialanie™* . Mimo takiego szerokiego
ujecia akademicka edukacja dorostych byta zredukowana do doksztatcania zawodo-
wego; dotyczylo to zaréwno tredci, jak i dostepu do doksztalcania, o czym decydowali
wylacznie pracodawcy®.

We wszystkich uczelniach wyZzszych podlegajacych Ministerstwu Szkohictwa
Wyzszego i Zawodowego (pozostate szkoly wy2sze podlegaly Ministerstwu Ofwiaty
Ludowej i Ministerstwu Kultury) obowigzywat nastepujacy model: w wigkszych uczel-
niach — dyrektoriaty edukacji dalszej podlegte rektorowi, w mniejszych uczelniach —
zaklady edukacji dalszej. Do ich obowigzkéw nalezalo koordynowanie dzialan w za-
kresie akademickie] edukacji dorostych oraz realizacja zadati koncepcyjnych i organi-
zacyjnych. W 26 szkotach wyzszych podleglych Ministerstwu Szkolnictwa Wyzszego
i Zawodowego fumkcjonowalo czternadcie centréw edukacji dalszej, trzynascie tech-
nikéw i czternadcie centréw metodyczno-diagnostycznych® . Akademicka edukacja
dorostych realizowana byla na prawie wszystkich wydziatach szkét wy2szych. Sred-

7 Jbidem, s, 227-228.

2 Institut fiir Hochschulbildung, Das Hochschubwesen der DDR, Berlin 1980, 5. 13.

® G. GraeBner, 1. Lischke, Weiterbildung an Hochschulen in Deutschiand. Ergebnisse
einer Gesamterhebung, Bielefeld 1996, s. 15.

¥ W. Kehr, W. Weigelt, Weiterbildung im Hockschulbereich der DDR — ein Uberblick, Ber-
Iin 1990,
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nio w kazdej szkole wyz2szej zatrudniono czternascie os6b wylacznie do spraw akade-
mickiej edukacji dorostych (np. w Technicznym Uniwersytecie w DreZnie — 32 osoby,
w Akademii Gérniczej we Freibergu — pieé 0séb)*’ . Osoby te konsultowaty si¢ mie-
dzy soba oraz z nauczycielami akademickimi, takZe w celu uogélniania pozytywnych
doswiadczefi oraz inicjowania nowych przedsiewzieé*.

Dominujaca forma ksztalcenia byly studia podyplomowe realizowane w syste-
mie zaocznym {3-4-semestralne); na drugim miejscu znajdowaly sie kursy (3-4-tygo-
dniowe, najczesciej dla nauczycieli), dalej seminaria oraz krétsze kursy. Poza tym
proponowano 3-semestralne studia dla dodwiadczonych praktykéw w celu zdobycia
wyksztalcenia wyzszego oraz przyjecie statusu wolnego shuchacza. Po 1980 roku upo-
wszechnily si¢ wyklady niedzielne i kursy wieczorowe, dostgpne takze dla student6w
studiéw dziennych. W niektorych szkotach wyzszych pojawily si¢ uniwersytety dla
kombatantéw/senioréw*? . Kazdy doswiadczony nauczyciel akademicki byt zobowia-
zany do pracy w omawianym sektorze. Oferta akademickiej edukacji dorostych stano-
wila ok. 20% ogélu zajeé realizowanych w szkotach wyzszych NRD*. Szczegélne
znaczenie przypisywano doksztatcaniu nauczycieli, lekarzy, prawnikéw i tzw. kadry
kierowniczej. Te i inne grupy zawodowe mialy prawnie zagwarantowane systema-
tyczne uczestnictwo w akademickiej edukacji doroslych oraz odpowiednie swiadcze-
nia na ten cel.

Ta stosunkowo jednorodna infrastruktura akademickiej edukacji dorostych w szko-
lach wyzszych NRD wynikata z ustawowego obowigzku szkét wyzszych, by w po-
réwnywalnym stopniu zaspokajaé potrzeby w zakresie ksztalcenia, badafi naukowych
oraz doksztatcania. Szkoly wyZsze NRD dysponowaly u progu lat dziewigédziesig-
tych w opinti I, Lischki dofwiadczonym zespolem o0séb zajmujgcych sig akademicke
edukacja dorostych, mialy takze rozbudowane kontakty z otoczeniem, wlacznie z sek-
torem gospodarki®s.

Nowa sytuacja spoleczno-polityczna
lat dzlewigédziesigtych XX wieku

Rozpoczeta przed przelomem politycznym dyskusja nad misja akademickiej edu-
kacji dorostych byla kontynuowana w nowych warunkach spoteczno-politycznych, w
ktérych na pierwszy plan wysunela sie wspélpraca z uczelniami wyZszymi nowych

3\ Statistik des Hochschulwesens der DDR. Projelagruppe Hochschulforschung, Berlin 1991,

2 B, P. Nerlich, Strukturelle Voraussetzungen filr die wissenschafiliche Weiterblldung an
Hochschulen, [w:] AUE an der Schnittstelle..., 5. 203,

= Ibidem, 3, 202. .

¥ H. Wiesner, Beryfsbezogene Weiterbildung an der DDR-Hochschulen 1989 — Zahlen und
Trends, Berlin 1990. '

¥ @, GraeBner, L. Lischka, op. cit., 5. 16.
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landéw. Rzecznikiem tych dziataf byta AUE, kt6ra w 1991 roku opracowala diagnoze

stanu akademickiej edukacji doroslych w nowych landach Niemiec. Na tej podstawie

opracowano 7-punktowe zalecenia strukturalne dla akademickiej edukacji dorostych

w pieciu nowych landach:

—~  wiaczaé akademicks edukacje dorostych do rozwiazywania probleméw struktu-
ralnych w gospodarce i spoleczefistwie,

—  wspiera¢ ofensywe kwalifikacyjna, aby poszerzaé kompetencje fachowe, inter-
dyscyplinarne, zawodowe i spoleczne,

—  wykorzysta¢ mozliwosci akademickiej edukacji dorostych do badania potrzeb,
opracowywania innowacyjnych koncepcii, projektéw,

-  za pomocg odpowiedniej infrastruktury (centra, instytuty, stowarzyszenia itp.)
realizowaé zadania marketingowe, organizacyjne i administracyjne na rzecz aka-
demickiej edukacji dorostych,

—  stworzy¢ klimat sprzyjajacy doksztalcaniu sig poprzez systematyczng wsp6lpra-
¢¢ z edukacjg doroslych, gospodarka, towarzystwami, administracja itd.,

—  zastosowa¢ sprawdzone formy akademickiej edukacji dorostych (studia na odle~
glosé, grupy planujace, projekty, seminaria, przeszkolenia, wyklady, studia do-
ksztalcajace, warsztaty, warsztaty przyszlosci itd.) dla poszczegdlnych grup adre-
satdw,

— zbudowaé systemy informacji i doradztwa, pielegnowaé je i taczyé ze sobg™.
Zalecenia te zyskaly takZe akceptacje KAW, ktéra w kolejnych latach wydata

liczne zalecenia dla akademickiej edukacji dorostych w nowych landach, m.in. w spra-
wie wspblpracy z regionem, odplatnosci uczestikéw i wynagrodzes dla nauczycieli,
oferty dla senioréw i kobiet, metodyki i dydaktyki, badar i wsparcia finansowego ze
strony pafistwa® . Dyskusja, ktéra dotyczyla tych zalecefi, wkrétce zostata przyémio-
na egzystencjalnymi problemami nowych landéw.

W polowie lat dziewigédziesigtych przeprowadzono badania ankietowe we wszyst-
kich uczelniach wyzszych Niemiec (uniwersytety, wyzsze szkoly pedagogiczne, wy-
2sze szkoly zawodowe i inne) na temat ich udzialu w akademickiej edukacji doro-
stych®. Sposréd 309 uczelni odpowiedziato na ankiete 189, z czego w dalszej anali-
zie uwzgledniono 62 uniwersytety i 75 wy2szych szkét zawodowych. Akademicky
edukacj¢ dorostych prowadzilo 2/3 uniwersytetéw i polowa wyz2szych szkét zawodo-
wych. Wiekszg akiywnosé w tym zakresie wykazywaly szkoly wyzsze nowych lan-
déw — wszystkie uniwersytety i wyz2sze szkoly zawodowe (z wyjatkiem jednej) pro-
wadzily dzialalno$¢ w zakresie akademickiej edukacji dorostych. W 49% uniwersyte-
tow i 70% wyzszych szkét zawodowych utworzono specjalne stanowiska ds. akade-

% AUE-Informationen” Sondernheft, Fiinf neve Bundesldnder, 1991, 5.4 i n.
7@, GraeBner, 1. Lischka, op. cit., 5. 107in.
 Ibidem, op. cit., s, 20,



218 Hanna Solarczyk

mickiej edukacji dorostych. W 2/3 szkét wyzszych akademicks edukacje dorostych
realizowalo 60% wydziatéw. Tylko 12% szkét wyzszych podalo, Ze mniej niZz 1/3
wydziatéw proponuje akademicks edukacj¢ dorostych. W tym zakresie nie bylo juz
istotnych ré2nic miedzy wschodnimi i zachodnimi landami.

Ten pozytywny obraz si¢ zmienia, kiedy uwzglednimy uwarunkowania prawne,
finansowe i kadrowe, w jakich dzialaly uczelnie wy2sze w zakresie akademickiej edu-
kacji dorostych. W opinii badanych dziatalnos¢ ta znajduje si¢ nadal na marginesie
zadani realizowanych przez uczelnig wy2szs. Akademicka edukacja dorostych nie jest
postrzegana jako wazny instrument odnowy i rozwoju szkolnictwa wyzszego.

Centrale akademickiej edukacji dorostych znajdowaly sie w 58% szko6t wyzszych,
znaczenie czedciej w uniwersytetach niz w wyzszych szkolach zawodowych. Mimo
licznych zalecer: polityczno-oéwiatowych zauwaza sig pierwsze symptomy stagnacji
w tym zakresie, wynikajace prawdopodobnie z faktu niedostateczne;j identyfikacji szk¢t
wy2szych z zadaniem permanentnego doksztalcania i doskonalenia dorostych, 42,9%
wschodnioniemieckich szkét wyzszych (o polowg wiecej niz w landach zachodnich)
oczekiwalo zmian w kwestiach zarzadzania akademicks edukacjg dorostych.

W ofercie akademickiej edukacji dorostych na pierwszym planie znalazly si¢ stu-
dia (dodatkowe, uzupelniajace, podyplomowe) dla absolwentdw szkét wyzszych, na
dalszych pozycjach kursy, studia na odlegtodé oraz studia doksztalcajace. Waing po-
zycje w niektrych uczelniach zajmowaly zajecia dla wolnych stuchaczy: programy
edukacji ogélnoksztalcgee], uniwersytety III wieku, take edukacja zawodowa. Uczelnie
wyzsze korzystaly takze z uslug zewnetrznych w celu realizacji swojej oferty. Czg-
$ciej dziato sig tak we wschodnich landach; takze czgéciej w przypadku uniwersyte-
téw (89,3%) niz wyzszych szkét zawodowych (60%). Uniwersytety preferowaly dhuzsze
formy ksztalcenia, najczedciej o strukturze studiow; wyzsze szkoty zawodowe —krét-
kie kursy.

Niekorzystnie przedstawiala si¢ sytuacja kadrowa akademickiej edukacii doro-
stych. Ponad 50% szk6t wy2szych wykazuje niezadowolenie w tej kwestii. Tylko w
34,3% szkot wyzszych zajecia realizowane w ramach akademickiej edukaciji doro-
stych wlicza si¢ do pensum dydaktycznego nauczycieli akademickiej. Dotyczy to gléw-
nie szkél wyzszych w nowych landach, przede wszystkim wyzszych szkét zawodo-
wych.

Dochody osiagniete z akademickiej edukacji dorostych byly ponownie przezna-
czane na te cele w 46,9% uniwersytetéw i zaledwie w 36,7% wyz2szych szkoét zawodo-
wych. Trudniej jest uczelniom wyzszym we wschodnich landach — 23,3% moze w
catosci dysponowaé tymi srodkami (na zachodzie 46,9%); 30% szkét wyzszych nie
moze w ogble korzystaé z tych dochodéw (na zachodzie 21%).

Wsp6ipraca akademickiej edukacji dorostych z podmiotami gospodarczymi byta
w opinii respondentéw zadowalajgca; wymagajaca poprawy byla wspélpraca ze sto-
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watzyszeniami, gminami, organizatorami edukacji doroslych. Lepiej w te] kwestii ra-

dzily sobie uczelnie wschodnich landéw, chociaz musialy te kontakty budowaé od

podstaw po przetomie politycznym 1989 roku. Mozliwosé wspblpracy w celu trans-
feru technologii zostata pozytywnie oceniona przez 59,6% szkét wy2szych, wyzej na

zachodzie (68,3%) niz na wschodzie (37,5%).

Podsumowujac wyniki badan, ich autorzy G, GraeBneri 1. Lischka ZWracajg uwage
na rézmorodnosé akademickie]j edukacji dorostych, ktéra sig zmienia wraz z miejscem
itypem szkoly wyzszej pod wplywem zrézmicowanych uwarunkowati (dochody z pro-
wadzonej dziatalnosei, sytuacja kadrowa, formy organizacyjne itd.). To wplywa na
nieréwno$¢ szans szkét wyzszych na rynku ustug ofwiatowych dla dorostych. Po pie-
ciu latach od zjednoczenia Niemiec nie zauwaza sie juz istotnych réznic migdzy aka-
demicks edukacja dorostych w starych i nowych landach, I. Lischka zapytuje w tej
kwestii: niestety czy na szezedcie dla szkolnictwa wy2szego na wschodzie Niemiec?
W odpowiedzi znajdujemy nastepujace argumenty:
~  TI6Znice migdzy uniwersytetami i wyzszymi szkotami zawodowymi w zakresie

akademickiej edukacji dorostych sg dalece glebsze niZ na zachodzie;

—  macznie zmaleta liczba 0s6b zajmujacych sie akademicks edukacjq dorostych w
poréwnaniu z okresem sprzed przetomu 1989 roku: z 14 do 1,26, co stanowi 9%
dawnego zaopatrzenia w tym wzgledzie. W tym samym okresie redukcja kadr w
innych dziedzinach szkolnictwa WyZszego si¢gnela 40%. Poprzez nieproporcjo-
nalne zmniejszenie kadry utracono szanse na zachowanie wysokiej pozycji aka-
demickiej edukaciji dorostych w nowych landach Niemiec, Mimo tego udzial
wykladowcdw w akademickiej edukacji dorostych jest znaczenie wigkszy ni% na
zachodzie;

—  mimo zburzenia infrastruktury NRD akademicka edukacja doroslych w nowych
landach zdolata w krétkim czasie nawigza¢ wartosciowe kontakty z regionem —
podmiotami gospodarczymi, stowarzyszeniami spotecznymi, organizatorami edu-
kacji dorostych.,

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzié, e nie udato sie wytwo-
rzy¢ w nowych landach Niemiec w innych uwarunkowaniach spoleczno-politycznych
wlasnego profitu akademickiej edukacji dorostych, mimo zaleceti plynacych z AUE i
KAW. Akademicka edukacja dorostych zostala zredukowana do kwalifikowania w
zakresie aktualnych potrzeb gospodarki, pafistwa, spoleczefistwa. Rada Naukowa, ktéra
wydsala orzeczenie w sprawie odnowy szkolnictwa wy2szego, w 1990 roku uznala
akademicks, edukacje dorostych za pilne zadanie, ale nie uwzgledniata tej kwestii w
zaleceniach w sprawie odbudowy poszczegéinych dyscyplin naukowych ani tez w
zaleceniach organizacyjnych nowo powstajacych wyzszych szkét zawodowych. BLK
zredukowata akademicks edukacje dorostych do doksztalcania okreslonych grup za-
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wodowych. Jedynie zalecenia KAW odpowiadaty szerokiemu i nowoczesnemu rozu-
mieniu akademickiej edukacji dorostych, ale ukazaly sig zbyt péZno, by zmienié przy-
jety na wzér zachodnioniemiecki kierunek zmian. W 1992 roku wskazywano na na-
stepujace trudnoéci akademickiej edukacji dorostych w nowych landach:

- marginalnie uwzglednia si¢ ja w budowie i rozbudowie szkolnictwa wyzszego,
—  brakuje koncepcji taczacych ofertg studiow dziennych z doksztatcaniem,

—  nie uwzglednia si¢ potrzeb kadrowych,

—  coraz czedciej releguje sig akademicka edukacje dorostych z uczelni wyzszych®.

Przy licznych utrudnieniach uczelnie wyzsze z duzym zaangazowaniem wigczaja
sie w zwalczanie probleméw ekonomicznych, spotecznych i kulturowych niemieckie-
go spoleczefistwa.

Od kofica lat dziewieédziesiatych akademicka edukacja doroslych pracuje w trud-
nych warunkach prawno-finansowych, Nowelizacja ustawy o szkolnictwie wyZszym
z 1998 roku wzmacnia autonomig szkét wyzszych i obliguje jednoczesnie do wspiersa-
nia i rozwoju kompetencji kadry oraz transferu wiedzy i technologii, ale nie wymienia
wirdd ustawowych zadan szkot wyzszych obowigzku prowadzenia studiéw doksztat-
cajacych czy wspblpracy z placéwkami edukacji dorostych® . Akademicka edukacja
dorostych w szkotach wyzszych Niemiec ponadto nie przezwycigzyla dotad trudnosci
w zakresie:

1) zapewnienia Srodkéw finansowych i personelu zarzadzajacego akademicka edu-
kacja dorostych,

2) profesjonalnego zarzadzania laczacego zadania struktur odpowiedzialnych za stu-
dia na odleglosé, transfer technologii i akademicka edukacje dorostych,

3) technicznego wyposazenia potrzebnego do pelnienia funkeji informacyjnych,

4) wykorzystywania na wlasne cele §rodkéw finansowych pochodzacych z oplat za
akademicks edukacje dorostych,

5) elastycznego wykorzystania personelu dydaktycznego (sztywne systemy honora-
ri6w, zakaz oferowania przez nauczyciela tej samej oferty akademickiej edukaciji

w dwdch uczelniach wyzszych)*' .

W obliczu kryzysu finanséw publicznych likwiduje si¢ coraz czgsciej jednostki
odpowiedzialne za tg dziatalnosé w szkotach wyzszych. W 2002 roku funkcjonowato
115 instytucji akademickiej edukacji dorostych w 96 szkolach wyzszych 56 miast Nie-
miec?. Poza tym zauwaza si¢ tendencje do konsolidacji szk6 wyzszych regionu w

» E, S chéfer, Beitrdige des AUE zu sirukturellen Problemen der wissenschafiliche Weiterbil-
dung, [w:] AUE an der Schrifistelle..., 5. 94.

# B, Przybylska, op. cit., . 152,

4 G, GraeBner, Managamens wissenschofilicher Welterbildung in der Bundesrepublik
Deutschland, [w:] AUE an der Schnitistelle..., 5. 295-296.

42 yrorw.aww.uni-hamburg,de/html/aue/german-UceOrg html
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zakresie akademickiej edukacji dorostych poprzez tworzenie wspdlnych instytucji,
np. we Freiburgu (Akademie fitr wissenschaftliche Weiterbildung der Universitat und
der Pidagogischen Hochschule), w Hagen (Institut fiir Verbundsstudien der Fachho-
schschulen Nordhein-Westfalens), w Koblencji (Zentrastelle fiir Fernstudien an Fach-
hochschulen). .

‘Wobec powy2zszego naleZy stwierdzié, Ze akademicka edukacja dorostych w uczel-
niach ma marginalne znaczenie, nie stata sig, jak oczekiwano, instrumentem rozwoju
i modernizacji szkolnictwa wyzszego w Niemczech, chociaZ nikt nie kwestionuje jej
funkeji:

—  spoteczno-politycznych: dostep do edukacji na poziomie wyZszym majg wszyst-
kie grupy spoleczne, nie tylko elita;

- ofwiatowo-politycznych: gwarantuje zwigzek teorii z praktyka;

~  narynku pracy: zwigzek z praktyks i realizm akademickiej edukacji dorostych
wykorzystuje si¢ do odnowy, rozszerzenia i zmiany zawodowych kwalifikacji
pracujacych i bezrobotnych.

W kontekécie rozwoju spoleczefistwa wiedzy zyskujg na znaczeniu takie jej spe-
cyﬁczne funkcje, jak:

zwiazek z badaniami naukowymi i aktualnymi osiggnigciami naulkd,

—  oferowanie wiedzy interdyscyplinarnej,
—  poérednictwo migdzy teoria i praktyka,
—  wplyw na strukturalny rozwdj regionu,

Tendencje do uczestnictwa szkét wyzszych w edukacji dorostych wzmacnia ide-
ologia edukacji ustawicznej, ktéra réznicujac system ofwiaty, w tym szkolnictwa wy-
2szego (studia dzienne, studia podyplomowe, zawodowa i ogdlnoksztalcaca oferta
doksztalcajaca), podkre§la znaczenie skutecznego transferu i efektywnosci ushag szkét
wy#szych, zorientowania na praktyke i rynek pracy, jakodci ksztatcenia, uwzglednia-
nia réznych grup adresatéw, laczenia wszystkich rodzajéw edukacji, formalnej, poza-
formalnej i nieformalnej* . Nie zmienia to faktu, 2e akademicka edukacja dorostych
nie znalazta w strukturach szkét wy2szych Niemiec wiadciwego miejsca —mimo nie-
kwestionowanych waloréw i spolecznie waznych funkeji. W tej sytuacji proponuje si¢
tworzenie centréw akademickiej edukacji dorostych jako wspélnej inicjatywy szkét
wyZszych regionu, prawnie niezaleznych od nich. Zwiazki takie powstaty np. w Hesji
(Hessisches Telemedia Technologie Kompetenz — Center .V, i Transferzentrum Mit-
telhessen).

Rzeczywistosé akademickiej edukacji dorostych to w 90% prywatnie organizo-
wana edukacja doroslych w towarzystwach o charakterze naukowym lub bilateralna

# H. Solarezyk, Andragodzy w Niemczech w systemie edukacyi ustawiczngl. Przestanki do
budowy teorll profesjonalizacyi edukacji dorostych, Plock-Torufi 2003.
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wsplpraca miedzy uniwersytetem i gospodarka. Akademicka edukacja dorostych w
szkotach wyzszych pozostaje jednak w stuzbie probleméw spolecznych, ekonomicz-
nych i politycznych kraju, jest pozytywna odpowiedzig na te wyzwania, nadaje szkole
wyzszej specyficzny profil, taczy standardy nauki z koniecznym zorientowaniem na
innowacje oraz problemy praktyki i adresatéw* . Nosi cechy przyszlej nowoczesnej
szkoly wyzszsj, otwartej na réznych adresatow, rozwijajacej kwalifikacje kluczowe
poprzez konfrontacje z interdyscyplinamg wiedza, elastycznej organizacyjnie.

“ (3. GraeBner, op. cit., 5. 308,



