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KONTEKSTY | TENDENCJE EDUKACJI
KULTURALNEJ DOROSLYCH W NIEMCZECH

W polskiej literaturze przedmiotu mozna odnalezé kilka gléwnych ujeé teore-
tycznych edukacji kulturalnej, dotyczacych nie tylko dzieci i miodziezy, ale i doro-
stych (najwazmiejsze to np. koncepcje B. Suchodolskiego, I. Wojnar, D. Jankowskie-
£0). Inaczej sytuacja przedstawia si¢ w Niemczech, O ile wypracowano tu teoretyczne
propozycje wychowania estetycznego (przyjmuje, 2e wychowanie estetyczne jest to
edukacja kulturaina w waskim rozumieniu) dotyczace dzieci i mlodziezy, pojawiajace
sig w kontekscie edukacji szkolnej, to w sferze edukacji dorostych takich skrystalizo-
wanych koncepcji dotad nie ma. Nie znaczy to jednak, iX jest to problematyka zanie-
dbana czy zepchnigta na margines rozwazan teoretycznych. NaleZy zaznaczyé, Ze
wprawdzie nie ma tu wykrystalizowanych teorii, lecz dyskurs woké? edukacji kultu-
ralnej weigZ trwa; inspirowany jest on w duzym stopniu bardzo intensywnie rozwija-
jacq sig praktyks. Mozma chyba powiedzies, Ze czesto owa mocno zréznicowana bo-
gata i rozlegla praktyka w zakresie edukaciji kulturalnej wyprzedza teorig.

Wir6d przedledzonych przeze mnie watkéw refleksji nad edukacja kulturalng w
Niemczech najczgsciej pojawiaja si¢ kwestie zwiazane z jej rozmaitymi kontekstami
czy wyrazZnie zaznaczajacymi w jej obrgbie sig trendami. Tymi wiaénie watkami cheia-
fabym si¢ zajaé i zarysowad wybrane konteksty edukacji kulturalnej dorostych w Niem-
czech orez jej gtéwne tendencje.

Konteksty edukacji kulturalne] w Niemczech

Kontekst ekspansywnie rozwijajacej si¢ w Niemczech sfery edukacji kulturalnej
dorostych tworzy wiele czestokroé splatajacych sig ze soba i réznorodnych czynni-
kéw, zjawisk i proceséw, ktére w istotny sposéb wplywaja na te dziedzine praktyki,
modelujac ja, pobudzajac dzialania w jej ramach, zmieniajqc jej charakter, formy,
metody, cele czy tresci. Przede wszystkim naleZy tu wymienié zjawisko socjokultury,
ktéra wprowadzita nowe spojrzenie na edukacje i kulture, na sposéb pojmowania kul-
tury oraz na jej rolg¢ w spoleczefistwie. Istotng kwestia wydaje sig takze polityka kultu-
ralna i edukacyjna. To, co dzieje si¢ tu w praktyce, ma zawsze podioze w polityce
kulturalnej. W. Gieseke méwi, Ze polityka kulturalna otworzyla drzwi edukacji kultu-
ralnej. Inna istotna sprawa to procesy integracji, globalizacji oraz zjawisko wielokul-
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turowosci spoleczefistwa niemieckiego, z czym wigze si¢ dyskurs interkulturowosci
pojawiajgcy sie w obszarze edukacji kulturalnej. Dalej, nie mozna pominaé kontekstu
powszechnej estetyzacji Zycia. Ten watek takZze pojawia si¢ stosunkowo czgsto przy
okazji rozwazan nad edukacja kulturalna, Niewatpliwie waznym kontekstem edukacji
kulturalnej jest historia Niemiec. Bez uwzglednienia tia historycznego, szczegélnie
historli przedwojennej, powojennej i najnowszej, zwiazanej ze zjednoczeniem Nie-
miec, trudno jest zrozumied, wyjasnié i zinterpretowaé dziatalnosé kulturalna i aktyw-
noéé¢ w sferze kultury oraz przemiany i zjawiska w tym obszarze. Kolejny kontekst
stanowi wzmozZony popyt na edukacje dorostych i ekspansywny rozwéj tej dziedziny
w ostatnich latach oraz rozwéj nowych mediéw i nowych medialnych inscenizacji.

W moich rozwazaniach skoncentruje sig jedynie na wybranych, przyktadowych
kontekstach edukacji kulturalnej zwlaszcza na socjokulturze, zaznaczajac przy okazji
zmiany, jakie wywolata w obszarze polityki kulturalne] oraz estetyzacji Zycia i wielo-
kulturowosci.

Socjokultura jest bodaj2e jednym z najistotniejszych czynnikéw tworzacych kon-
tekst edukacji kulturalnej, zwlaszcza ze znacznie wplynela na praktyke edukacji kul-
turalnej oraz na wyobraZenia o niej, na rozwazania teoretyczne (w szczeg6lnosci do-
tyczace pojecia kultury), a takZe na zmiane kierunku polityki kulturalnej.

Socjokultura zrodzita si¢ w Niemozech Zachodnich w latach siedemdziesigtych
XX wieku. Jej geneza jest w duzym stopniu zwiazana z Zgdaniami demokratyzacji
kultury, wywodzacymi sie jeszcze z historii edukacji robotniczej, ktére to zadania w
latach sze$édziesiatych przeistoczyly sie w postulat , kultury dia wszystkich™ . Jak
podaje Schiutz, hasto to bylo szczegblnie popierane przez socjaldemokratyczne wy-
dzialy kultury, przez zwiazki zawodowe, czeSciowo takZe przez protestujacych stu-
dentéw i uniwersytety ludowe. ,,Czeéciowo byla tu jeszcze obecna idea odnowienia
kultury robotniczej, jednak silniejsza byta wizja utatwienia dostgpu do kultury wyso-
kiej poprzez jej popularyzacje i edukacje. To, Ze takie okredlenie celéw przemawia za
silniejsza instytucjonalizacja i ekspansjg edukacji dorostych [...], jest oczywiste?.

W literaturze czesto podkresla si¢ niejednoznacznodé terminu sogfokuitura, a takze
trudnosci z jego precyzyjnym okresleniem. P. Alheit podaje, Ze socjokultura dotyczy
wwielodci dziatah — od kultury dnia codziennego ludzi po poli-estetyczny ekspety-
ment, od domoroslej polityki lokalnej po Gramsciego spoleczefistwo obywatelskie™ .

Ogélnej charakterystyki socjokultury dokonuje Max Fuchs, piszac, Ze dotyczy
ona dziatalnoéci kulturalnej, ktéra wszystlim ulatwia¢ ma dostgp do sztuki i kultury;

| E. Schlutz, Welterbildung und Kultur, [w:] Handbuch der Erwachsenenbildung/ Welterbil-
dung, red. R. Tippelt, Opladen 1999, 5. 218,

2 Ibidem, 5. 219.

1P, Alheit, Soziokultur- ein unvollendetes Projeki, [w:] Bestandsayfhahme Soziokultur, red.
N, Sievers, B. Wegner, Stuttgart 1992, s. 55.




Konteksty | tendencje edukacji kuliuraine] doroslych w Niemczech 225

w miejsce konsumpcji kulturalnej propaguje aktywno$é artystyczng mozliwie wielu
ludzi, rozwija ich potrzeby i kompetencje estetyczne, komumikacyjne i spoteczne; obej-
muje sfere Zycia codziennego, dazy do tego, aby powstale w ten sposéb formy sztuki
i kultury oddziatywaty na rzeczywisto$é spoteczng i ksztaltowaty jg.

Jak podaje W. Gieseke, socjokultura skierowana byla przede wszystkim ku mio-
dziezy. Laczyla aktywnodé kulturalng z u§wiadamianiem politycznym?®. Horst Gro-
schopp podaje, Ze socjokultura sama siebie okreslaia jako oferte dla tzw. grup zmargi-
nalizowanych kulturalnie®. Zasadniczym zatozeniem bylo, aby poprzez zintesyfiko-
wane, powszechniejsze uczestnictwo w kulturze przygotowaé ludzi do sprawnego,
rzeczowego i aktywnego uprawiania demokraci.

ZaloZenia socjokultury w istotny spos6b zmienily wyobrazenia na temat edukacji
kulturalnej, a co za tym idzie i dziatalnodé w tej dziedzinie, Obok form receptywnych
bowiem rozwinieto szeroki wachlarz form wiasnej aktywnoéci. Jako wazny cel socjo-
kultury akcentowano wewnetrzne wyzwolenie jednostki — podmiotu. Shuzyé temu
mialy: subiektywne nastawienie, aktywne pobudzanie, wykorzystywanie wszystkich
zmystéw i udziat w réznorodnych dziataniach artystycznych. W kolejnych latach, osiem-
dziesigtych i dziewigédziesiatych, socjokultura propagowala spoleczne uczenie sig
poprzez aktywnos¢ kulturalng. Dostrzezono mozliwosci dziatan twérezych w sferze
rozladowywania emocjonalnych probleméw, kanalizowania negatywnych emocji wérod
zagrozonej miodzieZy, przezwycigZania pustki wewnetrznej, odnajdywania siebie,
wyrazania siebie i komunikowania si¢ innymi. Rozwijaniu umiejetnoéci kooperacji,
wspieraniu rozwoju osobowosci i ulatwianiu integracji spotecznej stuzyé miala wspdlna
praca nad jakims$ wytworem. Bardzo szybko w sferze polityki zauwazono, Ze socjo-
kultura speinia istotng role integrujqce. W. Gieseke twierdzi, e dzigki temu mogta sig
ona tak bardzo rozwingé jako dziedzina edukacji kulturainej. Do dzisiaj odgrywa ona
wazna rolg w obszarze edukaciji kulturalnej dorostych i mocno przyczynita sie do zréz-
nicowania zachowan w zakresie aktywnosci kulturalnej’.

Za konsekwencje socjokultury uwaza sie przyjecie rozszerzonego pojecia kultu-
ry, 8 wigc odejécie od sposobu pojmowania jej wylacznie jako sfery sztuki i aktywno-
$ci artystycznej oraz uznanie, 2e kulturs jest takze sfera Zycia codziennego, §wiat Zycia
wszystkich ludzi® . Pojecie to rozszerzylo sie dzigki odrzuceniu wartosciowania i uzna-
niu, Ze obejmuje ono wigcej obszar6w Zycia czy pozioméw twérczobci niz wezedniej.

* M. Fuchs, Kulturpddagogik und gesellschqfilicher Anspruch. Theorle und Praxis, Ram-
scheid 1990, s. 162.

3 W. Giescke, Portale zur Kultur. Analysen zur kulturellen Bildung in Europa am Beispiel
einer deutschen und einer polnischen Region, [maszynopis] 2003, s. 1.

¢H. Groschopp, Breitekultur in Ostdeutschland, Herkumyf? und Wende- wohin? ,,Aus Politik
und Zeitgeschichte™ 2001, nr 11, s. 16.

?W. Gieseke, op. cit., 5, 1-2,

®M. Fuchs, op. cit., 5. 163.
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Tak wigc uwzgledniato ono nie tylko sztuke i nauke, lecz takze np. podstawowa kultu-
re codzienng —rozrywke, erotyke, nawet i prace oraz produkcjg, Kultura w tym ujeciu
zatem to nie mieszczafiska kultura wysoka, lecz i kultura robotnicza, imigrancka czy
subkultura®.

Jak juz wspomnialam, socjokultura miata istotne znaczenie dla zasadniczej zmia-
ny kierunku polityki kulturalnej. E. Schiutz — analizujgc przemiany w polityce kultu-
ralnej dawnej RFN — zauwaza, Ze koncepcje i opcje zakreglane tu byly coraz szerzej™.
Po roku 1945 az do lat szesédziesigtych XX wieku wigcznie gléwne zadania polityki
kulturalnej wyznaczala troska o kulturg wysoks i duchows, Zgodnie z tym najwaz-
niejsze byly jej pielegnowanie, podtrzymywanie, zabezpieczanie. Z tego kierunku
dziatat w naturalny sposéb wynikat fakt, ze szczegélnie wspierane i zabezpieczane
byly przede wszystkim klasyczme instytucje kultury. Zdaniem E. Schlutza nalezy to
wiazaé nie tyle z konserwatywnym dazeniem do ,,restauracji”, w sensie powrotu do
przesztodci, ile z tym, Ze narodowy socjalizm unicestwit lub skazal na wygnanie ol-
brzymis czesé teje kultury. ,Potrzeba zabezpieczenia zasobéw kulturalnych, upew-
nienia sie co do ich istnienia, naprawienia zaniedbati, musiata w efekcie doprowadzié
do intensywniejszego kontaktu z dzietami sztuki z przeszlodci, a takze z wspblczesny-
mi” — pisze autor” . Zasadniczy przetom w polityce kulturalnej dokonat si¢ w latach
siedemdziesiatych wiadnie w wyniku pojawienia si¢ i rozpowszechnienia zjawiska
socjokultury.

Socjokuitura przyczynita sie do uwrazliwienia na zjawiska, zmiany i problemy
spoleczne oraz doprowadzita do uwzglednienie ich przez polityke kulturalna i eduka-
cyjna, np. w myél tego podjgto takie wazne problemy spoleczne, jak natura, pokdi,
praca. Konsekwencja omawianego zjawiska byla tak#e modyfikacja pojecia edukacji,
przejawiajaca si¢ zwlaszcza w rozszerzeniu pojecia edukacji dorostych'?,

Wywodzace sig z zalozenia demokratyzacji koncepcje , kultury codziennej” (4J-
ltagskultur) czy ,socjokultury”, rozwijane w latach siedemdziesiatych, wkrétce przy-
braly charakter alternatywy wobec sztuki i kultury wysokiej. W praktyce koncepcje te
zaowocowaly w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych powstaniem wielu réz-
norodnych centréw kultury i inicjatyw artystycznych. W bardzo duzym stopniu przy-
czynilo sig do tego szczegdlne zainteresowanie 1 wsparcie ze strony polityki, odkryto
bowiem kulture w perspektywie polityki spotecznej i lo 3.

Kolejnym kontekstem edukacji kulturalnej jest obejmujace coraz wigcej obsza-
réw Zycia zjawisko estetyzacji.

*E. Schlutz, op. cit. s. 214,

10 fhidem, 5. 218 i n.

I Tbidem, 3. 218.

12 M, Fuchs, op. cit.,s. 163 in.

1 E, Schlutz, op. cit,, 5. 218-220.
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Mamy dzif do czynienia z trwatym ,,boomem” estetyki, ktéry sigga od indywidualnej stylizacji
poprzez dbanie o image fim a2 po postmodernistyczny wizerunek miast i centréw handiowych.
Bstetyzacja przenika cale 2ycie, wszystkie jego obszary. Prezentacja, opakowanie, wyglad zewngtrz-
ny ludzi i rzeczy, ich inscenizacja jest postrzegana jako érodek wiodacy do sukeesu. Estetycznosé
jest instrumentalizowana™.

Jednoczesnie P. Faustich zauwaza, Ze jednak estetycznosc jest pozadana nie tylko
jako dobro konsumpcyijne, lecz takze jako element egzystencjalny, jeko okazja do
$wiadomego poruszenia wlasnego ,.ja”. I to przeciwstawia sie zasadniczo instrumen-
talizacji. W zwiazku z tym poszukiwanie estetycznoséci ma swoje glebsze podioze.
Mozna to interpretowaé jako poszukiwanie i sigganie po modele interpretowania $wiata.
W recepcji sztuki odnajdywane sq obszary senséw, ktére ging w rutynie dnia powsze-
dniego.

Wéwezas sztuka traktowana jest jako sposéb estetycznego wytwarzania $wiata i nadawania
senséw. W tak rozleglym kontekdcie edukacja estetyczna nie moze pozostawaé przywilejem mniej-
szosci, lecz jest warunkiem uczestnictwa kulturalnego i gléwnym komponentem edukacji w ogéle'*.

W estetyzacji i stylizacji siebie Gerhardt Schulze, autor ksiazki Spoleczeristwo
przedycia', dostrzega istotng funkcje stabilizacyjng. Jego zdaniem stata Wyznaczona
przez pochodzenie, przynaleznosé do okreslonej grupy spofecznej, ulega ostabieniu w
wyniku wzrastajacej indywidualizacji. Ta wymaga od jednostki m. in. wyboru stylu
Zycia i form kulturowych, Kryterium decyzji staje si¢ udane lub spodziewane przexy-
cie (Erlebnis). Z powodu braku pewnosci, czy dane przezycie naprawde jest przezy-
ciem, ludzie sg zmuszeni do nowego konformizmu, do bardziej lub mniej 4cistego
dopasowywania si¢ do stylu Zycia wyznaczonego przez okreslone érodowiska. Mto-
dzi ludzie, zwlaszeza zamozni, z wyZszym wyksztatceniem, tworzacy tzw. §rodowi-
sko samorealizacii, sa tymi, ktorzy przoduja w dazeniach do indywidualizacii. Estety-
zacja i stylizacja staja si¢ wyrazem przynaleznodci do okreslonego ,,érodowiska sty-
lu”. Schulze uwaza, e zauwazalna sklonnosé do estetyzacii i stylizacji siebie pelni
istotng indywidualng i spoteczng funkcje stabilizacyjng; twierdzi, iz zainteresowanie
kursami edukacji kulturalnej najmniejsze jest wéréd starszych ludzi o nizszym wy-
ksztalceniu, o stabilnym poczuciu przynaleznosci do okreslonej grupy spolecznej, czyli
0s6b nalezgcych do ,,modelu harmonijnego®, a najwieksze wréd owego ,,Srodowiska
samorealizacji”.

W. Gieseke w swoich rozwazaniach nad edukacjg kulturalna i jej analizach takze
zwraca uwage na kwestig estetyzacji. Odwoluje si¢ ona do koncepcji W. Welscha!?

4P, Faustich, 1999, s, 316.

13 Tbidem, 5. 317.

' G. Schulte, Erlebnisgeselischqft, [2a:] E. Schlutz, op. cit., 8. 217-218.
"'W. Welsch, Grerzgdnge der Asthetik, [za:] W. Gieseke, op. cit,, 3. 11.
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i pisze: ,,edukacja kulturalna, jak jest ona wspblczednie dyskutowana w kontekscie
europejskim, nie shuzy historii, narodowi. Raczej nalezy ja laczy¢ z estetyks i zmie-
nionymi stylami Zycia™®.

Integracja i globalizacja to istotne ezynniki inicjujace dyskurs interkulturowosci;
jest on mocno zwigzany z polityka kulturalng. Fuchs postrzega zwigzek migdzy kultu-
rowa, rémorodnoéciq a zadaniami demokracji. ,,Nawet jesli polityka kulturalna nie
moze stworzyé nowych miejsc pracy i wdrozyé respektowania praw czlowieka, to
moze doprowadzié¢ do uznania jednego czlowieka przez innego™?.

W ostatnich latach w Niemczech wyraZnie sformulowano zalecenia dla edukacji
kulturalnej dorostych. W obliczu proceséw globalizacyjnych i integracyjnych za istot-
ne zadanie edukacji kulturalnej dorosfych uznaje si¢ tworzenie ofert, projektéw i kon-
cepeji interkulturowych. Jak podaje W. Gieseke, oczekiwano, Ze po zjednoczeniu Nie-
miec wymiana kulturalna przynajmniej miedzy Polska a wschodnimi Niemcami bg-
dzie si¢ intensywnie rozwijaé, ze wzgledu na podobna socjalistyczna przeszlioéé, oka-
zuje si¢ jednak, ze w wyniku przemian transformacyjnych wobec spraw Zycia co-
dziennego, zawodu, pracy zainteresowanie interkulturowym uczeniem si¢ odsunigte
zostalo na dalszy plan®.

Tendencje rozwojowe w sferze edukacjl dorostych

Nielatwo jest nakreslié rzetelny i pelny obraz edukacji kulturalnej dorostych w
Niemczech, gléwnie z racji ztozonoéci i ré2norodnosci tej dziedziny, bogactwa form
oraz wielkiej ilodci tworzonych i realizowanych tu ofert. Préba zaprezentowania wy-
branych tendencji zamaczajacych si¢ w ramach tego obszaru praktyki nie pokaze ~
rzecz jasna — calego spektrum zjawisk, lecz jedynie skromny wycinek tej wielorakiej
rzeczywistosel.

Niezwykle dynamiczne tempo rozwoju tej dziedziny to zjawisko, o ktérym warto
wspomnieé juz na wstgpie. Praktyka w sferze edukacji kulturalnej w sektorze eduka-
cji dorostych rozwineta sig bardzo mocno w ostatnich latach. E. Schlutz podaje, ze
lata siedemdziesiate i osiemdziesigte to czas szczeg6lnie intensywnego rozwoju w tej
dziedzinie; pé2niej, latach dziewieddziesigtych XX wieku, tendencja wzrostowa nie-
co ostabla?! . Edukacja kulturalna realizowana jest przez réznorodne podmioty. Oferty
Z tego zakresu tworzq m.in. takie instytucje, jak Urania, ewangelickie oraz katolickie
ofrodki edukacyjne, centra kobiet, a przede wszystkim uniwersytety ludowe. Poza

18 Ibidem.
19 Ibidem, s. 2.
®W. Gieseke, K. Opelt, Programmanalyse zur kulturellen Bildung in Berlin/Brandenburg,

[maszynopis] 2002, s. 14.
A E, Schlutz, op. cit., 8. 221.
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tym na tym polu aktywne tez sq instytucje kultury, jak muzea, galerie czy biblioteki,
wszelkiego rodzaju stowarzyszenia, towarzystwa, fundacje, kluby oraz placéwki ko-
mercyjne, jak puby, ksiegamie, kawiarnie itp., ktére to edukacje kulturalna realizuia
jako zadanie dodatkowe obok celéw podstawowych. Ale to wlagnie uniwersytety lu-
dowe sg placéwka wiodacq w tej dziedzinie. Dowodéw na to, Ze edukacja dorostych
przeZywa swego rodzaju boom, dostarczajf dane statystyczne, np. w roku 1999 kursy
i inne zajecia z obszaru edukacji kulturelnej dorostych prowadzono w 1000 uniwersy-
tetow ludowych. 3/4 uczestnikéw skorzystalo z oferty wiasnej kreatywnej aktywnotci
podeczas kurs6w z zakresu sztuki, muzyki, tarica, teatru, literatury, 1/4 badanych uczest-
niczyla w zajeciach o charakterze receptywnym. Jest to oczywiscie niepelny obraz,
ponieway dane dotycza tylko jednego typu instytucji®?. Liczby — oprécz tego, e na-
kreslaja w jakim$ stopniu rozmiar zjawiska — niewiele méwig, o jego charakterze.
Opisujac edukacje kulturalng dorostych, Groppe méwi, e jest barwna, réznorodna,
rzadko usystematyzowana; jej zaletami sa jest elastycznoéé, nastawienie na klienta i
odniesienia do warunkéw lokalnych i regionalnych, stabg strong natomiast jest pozor-
na dowolnos¢ i brak konturéw®. W istocie w efekcie rozszerzenia pojeé edukacii i
kultury méwi sig coraz czgciej o swoistym rozmyciu jej granic. To, zdaniem M. Fuchsa,
moZe niesé ze sobg istotne niebezpieczeristwo, polegajace na tym, 2e pod hastem ,,edu-
kacja kulturaina” znajdg sig wszelkie oferty i akcje w dziedzinie kulturalnej, arty-
stycznej, politycznej, spotecznej. W ten sposéb rozmyte pojecie ostatecznie staje sie
nieuZyteczne, konstatuje autor* . Trudno byloby tu jednak przeprowadzié jakies roz-
graniczenia, poniewaZ sfera praktyki, kt6rg nalezy ujaé pojeciowo, wstapila w faze
dynamicznego rozwoju. Dlatego wazne jest, aby obok innowacyjnej praktyki nie za-
niedba¢ obszaru refleksji nad nig®* .

Zdaniem Schlutza analiza programéw edukacii kulturalnej dostarcza informacji
na temat aktywnosci kulturalnej spofeczeristwa w ogéle® . Aktywno$é kulturalna wiek-
szosci ludzi coraz rzadziej dotyczy tzw, wysokiej kultury i sztuki; to samo mozZna
stwierdzi¢, jesli chodzi o edukacjg dorostych. Zanika zainteresowanie formami doty-
czgcymi kultury wysokiej i konkretnymi dziedzinami wiedzy. Az do lat siedemdzie-
sigtych og6lna edukacja dorostych koncentrowala si¢ gléwnie na przekazywaniu wie-
dzy naukowej, jak tez na popularyzacji nauki, ale dzi§ w niewielkim stopniu oferuje
si¢ przekaz wiedzy naukowej, nastapit natomiast ogromny przyrost tych form, ktére
stuza, wiasne] aktywnosci, zastosowaniu w Zyciu, rozszerzeniu codziennych kompe-

% Za: H. H. Groppe, Kultwelle Bildung lebenslang? Kulturelle Bildung in der Erwachse-
nenbildung, JDVVMagazin Volkshohschule” 2001, rrr 4, 5, 38,

2 Ibidem, 3. 39.

# M. Fuchs, Xulturelle Weiterbildung, ,,GdW™ 2000, or 37,

2 Jbidem, s. 12,

#E, Schlutz, op. cit., 5. 221.
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tencji. Nie zrezygnowano z wiedzy, zostala ona jedynie podporzadkowana celom uty-
litarnym, Zainteresowaniem ciesza si¢ wszelkie oferty, ktdre pomoga w radzeniu so-
bie z codziennoscia, ktére dostarcza kompetencji do wykorzystania w Zyciu codzien-
nym?®’. Nie znaczy to jednak, 2e edukacja dorostych jest traktowana tylko i wylacznie
instrumentalnie (udowadniaja to w swoich rozwazaniach przytaczani tu takze inni
badacze).

Silnie zaznaczajgca sie tendencjg jest wigzanie edukacji kulturalnej z edukacia
zawodowg, Kompetencje i zdolnosci, ktére rozwija edukacja kulturalna, sq wazne i
potrzebne w sferze zawodowej, jak i poza nig, w ré2nych obszarach Zycia codzienne-
go. Dlatego pojawia sie pytanie, czy takie dyspozycje, jak kreatywnoéé, zdolnosé dzia-
lania w grupie, umiejetnodé rozwigzywania probleméw, zdolnosé oceny, ktére prébu-
je wyrabiaé edukacja zawodowa, nie moglyby by¢ w latwiejszy sposéb i bardziej sa-
modzielnie zdobywane w ramach edukacji kulturalnej® , Artystyczno-twércze meto-
dy sa coraz czgdciej wykorzystywane w ramach ,,wewngtrznej” edukacji w wielu przed-
siebiorstwach, chocby na szkoleniach menedzerskich. Z drugiej strony w kursach kon-
centrujacych si¢ na wiasnej dziatalnodei artystycznej bierze udziat coraz wigcej oséb
poszukujacych twérezych inspiracji, impulséw dla sfery aktywnosci zawodowej. Ich
zamiarem jest rozwijanie umiejetnosci artystycznych i twérezych przydatnych w za-
wodzie. Osoby takie prébuja takze przezwycigzyé jakies blokady, szukajg aktywnosci
artystycznej jako dopelnienia, inspiracji, kompensacji lub kontrastu wobec codzien-
nosci i zawodu. Edukacja kulturalna dostarcza im energii Zyciowej i radosci zycia®.

Przedstawiajgc sytuacje w edukacji kulturalnej dorostych, W, Gieseke méwi o
rozszerzaniu si¢ jej pola® . W ramach edukacji kulturainej w coraz wigkszym stopniu
uwzgledniana jest edukacja interkulturowa. Na owo rozszerzenie takze istotny wplyw
ma rozwéj multimediéw i uwzglednianie przez podmioty tworzace oferty rosnacego
zainteresowania tg, dziedzina.

Bardzo wyraznie zaznaczajaca si¢ tendencja jest zdecydowana dominacja form
aktywno$ci wlasnej kreatywnej nad receptywnymi. Jest to znowu odpowiedz na zain-
teresowanie adresatdw, na ktérych instytucje edukacji kulturalnej bardzo mocno orien-
tujg si¢ w swojej ofercie,

Istotnym zjawiskiem, ktérego nie mozna pomingé, jest odchodzenie od pojgcia
edukacja w przypadku wielu inicjatyw i dziatefi. Unikanie pojcia edukacja zaobser-
wowat mozna w obszarze polityki kulturalnej, jak i wéréd pracownikéw sfery eduka-
cji dorostych, ktérzy — aby pozyskaé uczestnikéw — nie okreslajg tworzonych przez
siebie ofert mianem edukacja, choé de facto majg one taki charakter. Thumaczy sie to

2 Ibidem, 8. 223.

# H. H. Groppe, op. cit., 8. 40.
® Ibidem.

0 W. Gieseke, op. cif., 8. 4.
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tym, iz edukacja, uczenie sig, kojarzy si¢ z czyms trudnym, powaznym, ucigzliwym,
mozolnym, frustrujacym — wyjasnia W. Gieseke. Uczenie jako takie nie jest odrzuca-
ne, chodzi jedynie o to, aby nie bylo ono trudne i zwiazane z przymusem. Spoleczeti-
stwo wydaje si¢ jeszcze nie dostrzegac, e edukacija dorostych w poréwnaniu ze szko-
I3 oferuje nieporéwnywalnie bardziej réznorodne formy uczenia sig, dostosowujag sie
do zmieniajacej sig rzeczywistosci i do oczekiwan oraz potrzeb uczestnikéw?! .

Na zakoficzenie tego skrétowego opisu tendencji w ramach edukacji kulturalnej
dorosiych w Niemczech warto wspomnieé o perspektywach tej dziedziny, ktére Tysujg
si¢ tak niejednoznacznie i niejednorodnie, jak niejednorodna jest ta dziedzina.
M. Fuchs tg réZnorodnodé perspektyw edukacii kulturalnej wiaze z ogdlnymi tenden-
cjami w obrgbie calej edukacji. Z jednej strony bowiem stawia sie na waskie kwalifi-
kacje, a drugiej - przyznaje si¢ tre§ciom kulturalnym wazns rolg w edukacji. Aktyw-
nos¢ kulturalng i artystyczng uznaje sig za istotng z dwoch powodéw. Po pierwsze
obserwuje sig¢ wciaz rosnacq potrzebe prowadzenia Zycia spelnionego, sensownego.,
Tutaj wyrazny jest zwrot ku artystycznej, kulturalnej wiasnej aktywnosci. Po drugie
coraz wigksza role w gospodarce przypisuje sig kompetencjom kluczowym; pozadane
cechy osobowe, jak kreatywnosé, aktywnoéé, produktywnosé, korespondujg z celami
edukacji kulturalnej??.

Przedstawiony tu przeze mnie obraz edukacji kulturalnej dorostych w Niemczech
jest tylko pobieznym szkicem, w zadnym rezie nie oddajacym ztozonosci zjawiska.
Zamaczylam tu jedynie niektére kwestie, ktére w moim przekonaniu sa istotne, gdyz
stanowiq pewne tlo, kontekst sytuacji i tendencji, modeluja w jakims stopniu kierunki
rozwoju tej dziedziny praktyki, a ktére to pojawiajg sie jako watki rozwazar teore-
tycznych wokét edukaci kulturalnej. Wspomniany przeze mnie ekspansywny rozwdj,
ktéremu towarzyszy zjawisko rozmywania sig granic tej dziedziny, sprawia, Ze coraz
czgfciej podkredla sig koniecznosé teoretycznej refleksji nad ta dziedzina i Wypraco-
wania teorii. A zatem jest tak, Ze to zjawiska w jej obrebie skianiajg badaczy do teore-
tycznego namystu, ujecia ich w teorig, do tworzenia koncepcji. Nie istniejg konkretne
teorie edukacji kulturalnej, ktére mogtyby zostaé zastosowane w praktyce, inspirowaé
ja wmniejszym lub wigkszym stopniu, do ktérych mozna by bylo sie odwolaé, bada-
jac ten obszar i analizujac zjawiska. Jak jednak powiedziatam, znajduje sie on w cen-
trum zainteresowania badaczy teoretykéw i chyba mozna powiedzieé, Ze proces ten
trwa, Ze stopniowo si¢ wylaniaja i beda wyteniaé teoretyczne ujecia edukacji kultural-
nej. Na zakoficzenie jeszeze chog zwr6cié uwage na jedng kwestie: brak konkretnych
teorii nie wplywa w zaden sposéb na praktyke, ktéra rozwija sig bardzo intensywnie.
Niezaleznie od tego moze wlaénie bardziej inspirujacy jest dla niej 6w weiaz odbyvra-
jacy sie dyskurs.

Ebidem, 8. 5.
¥ M. Fuchs, Kuiturelle Weiterbildung..., s. 12.



