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Z DOSWIADCZEN MEODEGO ANDRAGOGA
- 0 POZNAWANIU CZLOWIEKA DOROSLEGO

Jak wazne jest poznanie czlowieka, ucznia i jakie sposoby tego poznania
umozliwia nam codzienna praktyka edukacyjna? To problematyks, kidrej
wartos¢ i znaczenie sg doceniane szczegblnie obecnie — w chwili, gdy prze-
zZywamy swoisty renesans wartodci niemal we wszystkich dziedzinach, kté-
rymi zajmuja si¢ dyscypliny humanistyezne i spolecznel.

Refleksja dotyczaca poznawania ucznia doroslego znajduje réwniez swe
odzwierciedlenie w éwietle pogladéw wybitnych humanistéw-andragogéw,
zaréwno tych wspélczesnych jak i tych, ktérzy tworzyli podwaliny szeroko
rozumianej ofwiaty dorostych? Jak zauwaza A. Stopifiska-Pajsk, poznawa-
nie ucznia dorostego oraz jego Srodowiska Zycia jest czynnikiem niezbednym
w planowaniu procesu dydaktycznego, czynnikiem majacym wplyw na ja-
koéé i efektywnoéé tego procesu oraz warunkiem jego skutecznoéci. Warun-
kiem, ktérego nie mozna pomingé w pracy kulturalno-oéwiatowej z dorosty-
mi3,

W wymiarze podmictowym poznawanie drugiego czlowieka daje mozli-
woédé osobistego wzrostu, dojrzewania oraz odkrywania pelni swego czlowie-
czefistwa. Jak wiadomo, czlowiek moze wypelniaé swoja nature osobows
tylko przez interakcje z druga osobg. ,Z wielu obserwacji i analiz wynika
jednoznacznie, iz relacja miedzyosobowa jest podstaws wezelkiego rozwoju
czlowieka. Osoba jest zaréwno sprawdzianem, jak i uwiarygodnieniem rze-

1 Zob. Pedagogika spoleczna. Kregi poszukiwan, red. A. Przeclawska, Warszawa
1996.

2 Nie sposfb w tym miejscu nie wspomnieé, iZ potrzebg poznawania jednostko-
wych biografii i mozliwoéei ich wykorzystania w prakiyce edukacyjnej z dorostymi,
jak i w teorii andragogicznej, wielokrotnie uzasadniata Olga Czerniawska, ktbra
stata sie prekursorks wykorzystania metody biograficznej w polskiej andragogice.
Zob. np. Drogi edukacyjne i ich biograficany wymiar, red. E. Dubas, O. Czerniawska,
Warszawa 2002. Interesujace uwagi dotyczace zasadnodci poznawania ucznia doro-
slego zawiera réwniez artykul A. Majewskiej, Wapdlezesne oblicze ucznic doroslego,
[w:] Dyskursy Miodych Andragogéw, red. J. Kargul. Zielona Géra 2003.

3A.Stopinska-Pajak, Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej, Katowi-
ce 1994, 5. 117,
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czywistofci drugiej osoby”4, Zatem kontakt miedzyosobowy, miedzy nauczy-
cielem a uczniem, studentem powinien wyzwalaé sily drzemiace w kazdym z
nich, uzewnetrzniaé atrybuty oscbowe, wszak ,osoba wzrasta tylko dzieki
osobie”8,

Wzajemne poznawanie jest mozliwe tylko dzieki osobistemu spotkaniu
dwéch podmiotéw. Spotkaniu w atmosferze przyjasni, zrozumienia i zaufa-
nia. Przykiadem takiego spotkania, takiej relacji, jest z pewnosdcig szczery,
otwarty dialog. Jednak niejednokrotnie bywa tak, ze slowa nie sa wystar-
czajace, by wyrazié swe emocje, uczucia, czy tez opisaé znaczace dla nas wy-
darzenia. Dlatego tez jako niezwykle miarodajne #Zrédlo informacji o czlo-
wieku uznaje si¢ studium materiatéw biograficznych (np. éwiadectwa, dy-
plomy, referencje), czy tez analiz¢ wytworéw dzialalnodci twérczej, arty-
stycznejs.

Majac dwiadomoéé tego, jak wazne jest blizsze poznanie studentéw,
weptttwéreéw i uczestnikéw sytuacji dydaktycznej oraz majac na uwadze, ze
nic nas tak nie uczlowiecza, jak kontakt z drugim czlowiekiem, podjetam
prbbe blizszego spotkania z Zyciem i codziennoécis, dorostych studentéw, z
ktérymi mam kontakt na zajeciach z zakresu andragogiki.

Zginspirowana artykulem Olgi Czerniawskiej Warsztaty andragogiczne
wokol biografii i wspomnien”, poprosilam studentki i studentéw o wykona-
nie mapy bicgraficznej swojego Zycia, Zadaniem wapo-
mnianych oséb bylo ogarniecie retrospektywnym spojrzeniem calego swojego
dotychczasowego zycia. Praca ta misla ukazaé perspektywe osoby indywidu-
alnie ujmujacej zdarzenia z przeszloéci oraz teragniejszoéci, ktéra akcentuje
subiektywny obraz zjawisk, nadaje im indywidualny sens i znaczenie, dzieki
czemu przezywana codziennoéé nabiera szezegdlnej osobliwoéci, wyjatkowo-
ci. Forma przekazu byla catkowicie dowolna.

Czy przeszlodé i codziennoéé, ktdre czasem zdajq sie czymé zwyczajnym,
bezbarwnym, moze nawet szarym, brudnym, czyms8, od czego czlowiek stara
gie uciec w lepszy wspanialszy (nieuchwytny?) sdwiat moga staé si¢ przed-
miotem glebszej refleksji? Czy refleksja ta jest tylko sztuks dla sztuki, czy
tez moze staé si¢ Zrédiem inspiracji z andragogicznego punktu widzenia? Te

4 H. G a 8iul, Rozwdj osobowy czy uczenie sprawnoéci? O warioéei paradygma-
téw peychologicznych dla edukacji, [w:] Osoba, edukacia, dialog, t. I, red. M. Ledzis-
ska, G. Rudkowska, 1., Wrona, Krakéw 2002.

5 Tamsze, 8. 11.

6 Zob. B. P a n a 81 u k, Kompetencje spoleczne | umiejetnoéei interpersonalne
nauczyciela-wychowawey w §wietle wymaogar wspblezesnoéci, ,Edukacja Dorostych”
1997, nr 2. ' .

70.Czerniawska Warsztaty andragogiczne wokdt biografii i wspomnien,
[w:] Edukacja dorostych. Teoria i prakiyka w okresie przemian, red. J. Saran, Lublin
2000.
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retoryczne pytania wyznsaczajg horyzont refleksji do ktérej pragne paristwa
zaprosié,

Od dwéch lat mam przyjemnoéé pracowaé z ludzmi doroslymi na zaje-
ciach z zakresu andragogiki. To wiaénie pierwsze dodwiadczenia zawodowe
staly sie dla mnie Zrédlem csobistego rozwoju craz dwiadomego nabywania
kompetencji autokreacyjnej, rozumianej tutaj jako ,umiejetnoéé wepéitwo-
rzenia przez czlowieka wlasnego zycia i rozwoju innych ludzi w spos6b coraz
bardziej dwiatly i systemowy”8. Przede wazystkim zaé staly si¢ dla mnie
przyczynkiem do giebszej refleksji nad biegiem ludzkiego Zycia. Przegladajac
mapy biograficzne zycia studentéw, uéwiadomilam sobie réwniez, ze przyj-
mujac zaproszenie do poznania drogi zyciowej drugiego czlowieka, bierzemy
takze ciezar odpowiedzialnoéci za to, co zrobimy z ta, wiedza, stajemy sig
czebciowo odpowiedzialni za teraZniejezoéé i przyszloéé drugiej osoby, staje-
my sie czebcig jej codziennosei.

Analizujgc material empiryczny (biograficzne mapy Zycia), dokonalam
podziatu prac na trzy grupy. Swoistym kryterium tego podzialu stala sig
forma przekazu oraz konwencja, w jakiej byla utrzymana dana praca.
Pierwsza grupa prac przedstawia obraz ludzkiego zycia oparty na twérczych
metaforycznych poréwnaniach, kolejna grupa prac charakte-
ryzuje sig szczegblnie widocznym nawiazaniem do autobiografii
natomiast trzecig dajacs sie wyodrebnié grupe tworzs, prace majace postaé
filmu, czy tez fotografii, czyli swoistych kadréw z 2zycia. Prayjrzyj-
my sie blizej opisanym kategoriom.

Metaforyczne poréwnania

Studentki i studenci, dokonujac opisu swojego zycia, czgsto postugiwali
sie metaforycznymi poréwnaniami meandréw swojego zycia do:

— pnacego bluszezu ~ gdzie kazdy nowy li§é oznacze kolejne znaczace
wydarzenie w Zyciu — ma swoistg wartoéé autokreacying, umozliwia nam
progres, wzrost;

— rozpedzonego pociagu, ktérego kazdy kolejny wagonik oznacza kolej-
ny etap w zyciu;

— pudetka czekoladek (weszak nigdy nie wiadomo, co nam sig¢ jeszcze
przytrafi);

— kartoteki bibliotecznej — gdzie do kazdego kolejnego etapu w zyciu do-
stosowano odpowiednig, literature, a caloéé przypomina szufladke 2z biblio-
tecznego katalogu;

8 Takie rozumienie kompetencji autokreacyjnej przyjelam za Zbigniewem Pie-
trasifiskim. Zob. Z. Pie t r a sifi 8 k i, Rozwdj ludzi doroslych, [w:] Wprowadzenie
do pedagogiki doroslych, red. T. Wujek, Warszawa 1992, s. 73.



44 Monika Sulik

— ksiazeczki oplat ,Zyciowej Izby Kapitalowe]” (wezak za wszystko
w zyciu trzeba nam placié; pierwsza prawdziwa przyjash, pierwszy dziefi w
szkole, pierweze dojrzale decyzje i wyboary itp.);

— wczarnej skrzynki”, w ktérej sg zapisane wezystkie najwazniejsze wy-
darzenia z przeszlodci;

— drogi oznaczonej osobistymi znakami nakazéw, zakazéw i ostrzezef,
korespondujgcymi z okreflonymi niezwykle istotnymi wydarzeniami, do
ktérych dochodzi w trakcie dotychczasowej zyciowej wedréwki (i tak np. w
okresie przedmaturalnym pojawil si¢ na drodze zaekaz uczestnictwa w pry-
watkach i spotkaniach towarzyskich mogacych zaklécié przygotowania do
egzaminu dojrzaloéci, w okresie pierwszych doswiadczeri zwigzanych z ma-
cierzyfistwem pojawia si¢ znak nakazu wykonywania czynnofci opiekus-
czych zwigzanych z pielegnacja niemowlegcia, a obecnie, ze wzgledu na okre-
élone plany edukacyjne, pojawil sie na drodze ,znak zakazu latania bocia-
nom");

— gbrskiego szlaku (myéle, ze kazdy, kto miat w Zyciu okazje znalesé sie
kiedys na gérskim szlaku, nie potrzebuje dodatkowych objadnient);

— pajeczej sieci (niektére osoby w sposéb szezegdlny uzewnetrznialy swa
podmiotowosé, ukazujac nierozerwalny zwiazek z maps, swojego zycia przez
nadanie jej swojej nazwy, imienia. I tak wtaédnie powstala mapa zycia w
formie ,pajeczej sieci”, ktérej tworczynig byla studentka nazywana przez
przyjaciét ,pajaczek”, czy tez mapa Zycia pt. Majéwka, ktérej twbrezynig
byta studentka o imieniu Maja);

— drabiny, ktérej kolejne szczeble wyznaczaja przechodzenie do kolej-
nego zyciowego etapu, ostatni szczebel zad zawiera opis wartodei uznawa-
nych i realizowanych w Zyciu przez autorke pracy;

— piramidy, ktérej kolejne poziomy symbolizujs, osobists, periodyzacje
zycia studentki;

— uktadanki, czyli tzw. puzzli, gdzie poszczegblne elementy ukiadajg sie
w logiczna catoéé.

Jak widaé na przykladzie przedstawionych praec, ukazanie jednostko-
wych loséw ludzkich za pomoca metafory wydaje sig niezwykle sugestywne.
Wartoé¢ metaforycznego przekazu jest szczegblnie doceniana przy opisie
zdarzeni przelomowych i trudnych. W moim odczuciu nic tak doskonale nie
odzwierciedla meandréw ludzkiego Zycia, jak wlaénie trafna metafora.

Autobiograficzne opisy

Kolejna wyodrebniona przeze mnie grupa prac charakteryzowala sie
niezwykle osobliwym ujeciem autobiograficznym, Jak zauwaza D. Duecio:
Jautobiografia zaczyna sie w momencie, gdy zdajemy sobie sprawe, Ze zyje-
my: tu biora poczgtek pierwsze nie§mizslo wypowiadane, niezrozumiale re-
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fleksje, tu w efekcie dochodzi do dojrzalego i przemyélanego postrzegania
gwiata”®. Niektére studentki i studenci odkryli swoje talenty pisarskie i swe
przezycia, w sposéb mniej lub bardziej powazny, przedstawili wiaénie w
formie autobiografii, ktéra przybierala niezwykle interesujace formy. Tytuly
prac utrzymanych w tej konwencji mowig, same za siebie: bajki pt. Dia
wszystkich wstaje storice, Zwyczajna Bajka, wiersze pt. Autobiografia, Ksie-
ga Zycia, Krétka historia legalnej blondynki. Swoista, autobiografie jednej ze
studentek stanowila walizka, z ktéra niegdys wyjezdzata ona na wakacje.
Tekturowa, sfatygowana dzialaniem czasu walizka zawierala przedmioty
majace zwigzek z najwazniejszymi wydarzeniami z zycia autorki oraz krétki
humorystyczny, lecz niezwykle sugestywny opis owych przedmiotow.

Jak pisze O. Czerniawska ,autobiografia dotyczy wrazliwego, delikat-
nego obszaru — emocji, swiadomoéci, ukrytych obszaréw naszej osohowoéci
(intymnoéci). Wymaga nie tyle wiedzy nabytej, co dodwiadczenia Zyciowego
w szerokim tego slowa znaczeniul®. W pracach, ktére ujelam w tej kategorii, -
bylo to szczegblnie widoczne.

Kadry 2 zZycia

Fotografie, filmy, slajdy to pamiatki wyjatkowo osobiste. Wiele ostb,
wykonujac mape swego zycia, wlaénie za pomocs, fotografii ukazalo zmiany,
jakie zaszly w ich zyciu oraz swéj zwigzek z najblizezymi osobami, najwaz-
niejszymi miejscami. A oto, jakie formy przybieraly prace utrzymane w tej
konwencji:

— album fotograficzny przedstawiajacy w spoaéb chronologiczny kolejne
etapy w zyciu;

— pudelko ze slajdami;

— pudetko w formie odbiornika telewizyjnego, gdzie obraz tworzy prze-
suwana recznie tadéma symbolizujaca film;

- zwdj w formie negatywu filmowego, zawierajacy osobiste dokumenty
biograficzne wraz z fotografiami autora;

— pokaz multimedialny pt. Droga Zycia.

Filmowy obraz, czy tez fotografia, swojg ,osobliwa moc” zawdzigczajg
przede wazystkim swojej formie, ktéra dziala na nasz zmyst wzroku i po-
zwala na bardzo subiektywny odbiér przedstawianej rzeczywistodci. Prze-
gladajac ulozone w sposéb chronologiczny zdjgcia z ,podrézy w przeeziodé”,
ukazuja nam nieuchwytne, czasem trudne do zwerbalizowania zmiany (jakie

9D. Duccio, Zabawa na tle zycia. Gra autobiograficzna w edukacji doroskych,

Krakéw 1999, s. 20.
0OCzerniawaska, Od badost biograficznych do dydakiyki, .Edukacja Do-

rostych” 2002, ar 1, 8. 29.
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zaszly w podmiocie naszego poznania). Prace wyrdinione w tej kategorii ag
doskonalym tego przykladem.

Rola, ranga i znaczenie czyli funkcje jakie moze spelniaé kon-
struowanie biograficznej mapy zycia

Analiza zebranego materiatu, oprécz niezwykle cennej wartodci poznawczej,
udwiadomila mi réwniez, jak wiele wazkich funkeji moze spelniaé konstru-
owanie biograficznej mapy zycia. Wyréznitam dwa istotne, moim zdaniem, z
andragogicznego punktu widzenia wymiary, w ktérych konstruowanie bio-
graficznej mapy Zycia moze wypelniaé okredlone funkcje:

1. W wymiarze indywidualnym, jednostkowym, podmiotowym biogra-
ficzna mapa Zycia moze spelniaé nastepujace funkcje:

— wzbogacanie wiedzy o sobie samym, swej przesziodei;

— odkrywanie swej toZzsamoéci osobistej oraz spoteczne;j;

— gzansa na zrekonstruowarnie swojej eamooceny;

— integracja 2z bliekimi i rodzing (warto zaznaczyé, iz prace czesto po-
wstaja, przy pomocy i wepétudziale rodziny, bliskich);

— odkrywanie swych osobistych talentow;

— szansa, by uzewnetrznié swe marzenia, plany i oczekiwania;

— swoista pobudka do autorefleksji;

— swoista funkcja terapeutyczna (podréz w przeszloéé czesto umozliwia
wyzwolenie sie od zlych wspomniefi, a nawet jeéli nie — to daje mozliwoéé
ukojenia).

2, W odniesieniu do sytuacji dydaktycznej, konstruowanie mapy zycia
staje sie przede wezystkim niepowtarzalna szansa;

— szanssg, by lepiej poznaé ucznia oraz trafnie zdiagnozowaé jego po-
trzeby edukacyjne;

— niepowtarzalng szansa, by zintegrowaé grupe;

— szansa, by jednostka mogla zaistnieé wraz z swymi talentami na fo-
rum grupy; .

— azaneg, by pobudzié uczestnikéw sytuacji dydaktycznej do kreatyw-
noéci, uruchomienia drzemiacych w nich potencjatéw twoérezych,

— szansg, by zachecié uczestnikéw zajeé do aktywnoéci edukacyjnej;

— szansa, by ukazaé role i znaczenie wepomniefn w zyciu kazdego czlo-
wieka.
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Refleksje koicowe

Koficzae swe rozwazania, cheialabym jeszeze raz podkreslié, Zze problematy-
ka dotyczaca poznawania ucznia doroslego jest niewyczerpywalym Zrédiem
inspiracji z dydaktycznego punktu widzenia. Doskonalym tego przykladem
sg, z pewnodcia warsztaty andragogiczne zainicjowane przez O. Czerniaw-
ska, czy tez propozycja gry autobiograficznej D. Duccio.

Jak zauwaza O.Czerniawska, ,andragogika jest dyscypling naukows,
ktéra powinna pobudzaé osoby doroste do refleksji nad soba, wiatem i in-
nymi. Powinna takze otwieraé, dynamizowaé, prowadzié do konscientyzacji,
czyli samoéwiadomoéci’l, Myéle, Ze konstruowanie mapy biograficznej Zycia
daje taka mozliwoéé. Nie sposdb w tym miejscu nie wepomnieé o odczuciach i
emocjach, ktére towarzyszyly studentkom i studentom podczas prezentacji
swych twérezych wytworéw. W wiekszoéci wypadkéw dane mi bylo obser-
wowaé dume, radoéé i wzruszenie, a przyznaé musze, ze jest to obraz nie-
zwykle motywujacy... szczegblnie dla miodego andragoga.
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