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NADAWANIE ZNACZEN WYDARZENIOM
W BIOGRAFII EDUKACYJNEJ CZLOWIEKA
DOROSLEGO

W zyciu czlowieka pojawiajg sie rézne wydarzenia Zyciowe. Wérdd nich sg
talkie, ktére nie maja wiekszego znaczenia dla keztaltu biografii edukacyjnej
czlowieks, ale bywaja réwniez takie, ktére s dla niej wazne. Wydarzen jest
wiele, nie kazdemu jednak czlowiek nadaje znaczenie. Dzieje sig tak zazwy-
cza] dlatego, Zze podaza on za wydarzeniami, ich nastgpstwami. Czlowiek nie
zaweze zajmuje sie kazdym wydarzeniem z osobna (tworza one swoisty ciag
nastepujac po sobie). Zwykle dopiero z perspektywy czasu przypisuje sie
znaczenia niektérym wydarzeniom. _

W przebiegu edukacji calozyciowej mozna zauwazyé problemy zwigzane
z nadawsniem znacze’ wydarzeniom ludzkiego Zycia. Rodzi sig pytanie:
.Kto nadaje znaczenia wydarzeniom Zyciowym? Czyni to narrator czy ba-
dacz, a moze jest to efekt wspélnie podjetej interpretacji wydarzei?”

W niniejezym artykule chcialabym przedstawié teoretyczne rozwazania
dotyczace biografii edukacyjnej oraz refleksje zwigzane z wydarzeniami zy-
ciowymi (krytycznymi), kiére mogs oddzialywaé na biografi¢ czlowieka do-
roslego. Na zakoriczenie postaram sie zarysowaé wlasne stanowisko doty-
czace problemu nadawania znacze’ wydarzeniom ludzldego zycia.

Biografia edukacyjna czlowieka doroslego

Jednym z pojeé biograficznoéci w pedagogice jest biografia edukacyjna.
P. Dominicé przyjmuje, z¢ edukacja, ksztalcenie ag procesami calego Zycia,
wigza, si¢ z codziennodcig, jednostki, 8g sytuacjami zlozonymi, laczacymi si¢ z
rozwojem osobowoéci, formujg tozsamoéé osoby. Gleboki jest sens wysitkow
edukacyjnych jednostki. Sposobem ich poznania jest zachecenie uczestnikow
oéwiaty dorostych do opowieéci o ich Zyciu, a nade wazystko o ich edukacjil.
Myéle, ze czlowiekowi blizsza jest opowieédé o zyciu, w mniejezym zad stopniu

1E. D ub a s, Biograficznosé w ofwiacie doroslych — wybrane stanowiska, [w:]
Rocznik Andragogiceny 1997/1998, Toruh 1999, s. 125,
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o przebiegu doéwiadczeri edukacyjnych. Czlowiek czeéciej opowiada o Zyciu,
rzadziej o edukacji. Stad moje zainteresowanie biografis, edukacyjng, opo-
wiedciami ludzi o ich edukacji (nie tylko szkolnej), wydarzeniach z nia, zwig-
zanych.

P. Dominicé pisze: ,Pragnglem zrozumieé kontekst biograficzny zycia
doroalych, ktérych spotkalem w sytuacjach edukacyjnych” oraz Jbiografia
méwi o keztalceniu, wyraZnie interesuje sig tym, co czynis, doroli ze swojego
keztalcenia w budowaniu swojego zycia”s. Interesujaca jest relacja miedzy
drogg, edukacyjna czlowieka a jego Zyciem. Na ile wydarzenia zyciowe kreujg,
przebieg edukacji czlowieka? W jakim stopniu to, co dzieje sie w edukacji
czlowieka oddzialuje na zycie ludzkie? Sadze, ze wiele mozna dowiedzieé sie
w trakecie rozméw z drugim czlowiekiem, poznajac znaczenia, jakie nadaje
on wydarzeniom swojego Zycia, takze tym majacym powigzanie z edukacja,

Biografia edukacyjna nie jest Zyciorysem. Opowiadajacy czy piszacy
analizuje swoje Zycie w aspekcie wydarzeri edukacyjnych. Pytamy o zycie,
wyodrebniajac pewne fakty, etapy, wydarzenia, Taki jest przeciez paradyg-
mat formacyjny?, ,Biografia edukacyjna nie jest autobiografia, gdyz po-
wstaje jako opowieéé ukierunkowana przez badacza [...]. Kluczowe zalozenie
tego podejécia przyjmuje, iz dorosly, opowiadajac o swej edukacji, snuje re-
fleksje biograficzna, ktéra stanowi podioze dla jego nowej formacji osobowo-
éciowej. Na opowiadaniu wlasnej biografii i na jej pisaniu buduje sie proces
ksztalcenia dorostych. Biografie edukacyjne powstajg woké? tematu central-
nego — symulacji wychowawezej: w rodzinie, w szkole, w grupie réwieéniczej
itp."® Doroéli odtwarzajg, swoje érodowiska Zycia, ktére juz tylko pozostalo w
ich pamieci, éwiadomoéei.

‘Opowieéci, redagowanie tekstéw, pobudza doroslych do refleksji nad
sensem edukacji, czym ona jest i co takiego prayczynia eie do korzystania z
jej dobrodziejstw. Czynia, czlowieka dorostego podmiotem wlasnej edukagji.
Inicjuja, autoedukacje. Tak wiec biografia edukacyjna stuzy poznaniu drogi
edukacyjnej czlowieka, ale i jest tym, co ksztalci go, przyczynia sie do jego
dalszego rozwoju. Czlowiek ma mozliwoéé zdobycia dotad nieznanych infor-
macji o sobie, o innych, takze o tych, ktérych spotkanie bylo znaczaeym wy-
darzeniem z przeszlofci. Czlowick moze blizej poznaé, zrozumieé, zinterpre-
towaé i nadaé znaczenia réznym wydarzeniom zyciowym, ktére kreowaly

2P.Dominicé, Historia Zycia jako proces kszialcenia, LodZ 1994, s. 49.
3P.Dominicé Hisioria Zycia jako proces ksztalcenia, [w:] Psychologiczna
problematyka doradziwa zawodowego, Materialy do studiowania, red. H. Sktodow-

ski, £.6d% 1999, 5. 26.
40.Czerniawask a, Biografie edukacyjne i ich zastosowanie w kszlalcenin

andragogicenym, [w:] Rocznik..., 8. 120.
50.Czerniawska, Drogii bezdroza androgogiki i gerontologii, Lodz 2000,
8. B9.
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jego droge edukacyjna. Moze to byé pierwszy moment, w ktérym czlowiek
zaczyna analizowaé to, co wydarzylo si¢ w jego Zyciu i mialo jakie§ znaczenie
dla poszczegdlnych dodwiadezer edukacyjnych. To, co sie w Zyciu czlowieka
wydarzylo, tworzy jego historig Zycia, takze edukacyjna.

Sadze, ze tylko szerokie ujecie edukacji doroslych pozwala na pelne,
wnikliwe rozwazania zogniskowane wokét biografii edukacyjnych. Aby po-
znaé, co dzieje sie w edukacji cztowieka doroslego, jekie zdarzenia sprawieja,
2e czlowiek rozwija sie przez edukacje, albo z niej nie korzysta, koniecane
staje sie zglebienie tych obszarbéw, ktére owg edukacje tworzq,.

Edukacja jest procesem calozyciowym, towargzyszy nam poczawszy
od chwili narodzin, az po kres naszego zycia. Edukacja jest procesem natu-
ralnym, zwiazanym z powszechnoécia, przypisanym czlowiekowi we wlaSci-
wym mu wiecie zycia. Niemalse kazda chwila naszego zycia dostarcza nam
wielu informacji, pozostawia w naszej éwiadomoéci spostrzezenia, wiadomo-
gci. Taki sposéb myélenia, pojmowania edukacji, znacznie wykracza poza
tradycyjne sposoby jej wymowania. Czlowiek, uczestniczac kazdego dnia w
wielu sytuacjach spolecznych, czasami, a moze bardzo czesto, nie zdaje sobie
sprawy z tego, ze wladnie czegoé nowego si¢ nauczyl. Uwazam, ze ludzie,
majac na mysli wlasng edukacje, droge dodwiadezeri edukacyjnych, najcze-
éciej traktujg o Sciezkach edukacyjnych, ktérych byli wezeéniej uczestnika-
mi. Stad bardzo interesujace jest poznawanie, zrozumienie tego, co ludzie
méwig o swojej edukacji, jakie zdarzenia ku niej prowadzs, lub powodujg, ze
cztowiek od niej odchodzi. O tym, czy jednostka ,chce” podejmowaé zadania
edukacyjne, jakiego rodzaju edukacje preferuje, jaka ma motywacj¢, decy-
duje charakter jej biografii i jakosé wlaéciwego jej éwiata Zycia, w ktérym ta
biografia sie dzieje.

Wydarzenia zyciowe w biografii edukacyjnej czlowieka

Zycie czlowieka to ciag wydarzen.. Wystepuja one po sobie w mniejszym bad#
wiekszym porzadku, z mniejezg, badZ wiekszs, czestotliwoscia. Sa réznorod-
ne, ale zawaze wywolujg okreslone zmiany na drodze Zyciowej czlowieka.
Sadze, iz wydarzenia moga determinowaé zachowania jednostki, moga, po-
wodowaé, ze jej Zycie jest zalezne od wspomnien, §ladéw pamigciowych po-
wigzanych z tymi wydarzeniami.

Nie kazde wydarzenie zyciowe jest wazne. Nie kazde nalezy analizowaé
po katem znaczenia dla przebiegu edukacji czlowieka. S jednak takie, ktére
w znaczacy sposbb powodujs, ze droga edukacyjna jednostki wyglada ,tak a
nie inaczej”. Czlowiek moze wtedy stwierdzié, ze gdyby nie to wydarzenie,
moje doéwiadczenia zyciowe bylyby zupelnie inne, moje zycie wygladatoby
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inaczej. Oczywiécie, moze byé tak, ze okreslone wydarzenie jest znaczace dla
jednego czlowieka, a dla drugiego nie. To moze zalezeé od osoby, jej otocze-
nia, kontekstu biografii. Niemniej moge stwierdzié, ze wydarzenia zyciowe
majg znaczenie nie tylko dla zycia czlowieka, ale takze dla jego drogi eduka-
cyjnej.

Zdarzenia Zyciowe mozna poréwnaé z kamieniami milowymi albo punk-
tami granicznymi, ktére nadajg ksztait i kierunek rozmaitym aspektom
(dziedzinom) Zycia jednostki. W toku zycia jednostki mozna wyr6znié zda-
rzenia normatywne (zaleine od wieku), zdarzenia historyczne (zaleine od
pokolenia, do ktérego jednostka nalezy) i zdarzenia nienormatywne (indywi-
dualne losowe, wazne i istotne dla danego czlowieka)t. Zostaja one okreélone
jako szczegblny rodzaj doswiadczenia zyciowego, jako punkty znaczace roz-
woju, w kt6érych wystepuje mozliwoéé zaistnienia zmiany rozwojowe;j’.

Interesujg mnie szczegdlnie zdarzenia krytyczne, ktére moga wplywaé
na droge edukacyjng a nawet o niej decydowaé. Termin zdarzenie krytyczne
ma sens chronologiczny, gdyz wekazuje na takie wydarzenia lub sytuacje,
ktére staly sig punktem zwrotnym badé przyniosly zmiane w czyimé Zyciu®.
Sg to zdarzenia emocjonalnie znaczace, wyodrebniajace sie z toku codzien-
nych zdarzeni. Mysle, ze okreélenie krytyczne dokladnie wskazuje na znacze-
nie zdarzenri w ludzkich biografiach. Podkreéla range, wartoéé tego, co dzieje
sie w historii czlowieka. Termin zdarzenie krytyczne mozna traktowaé jako
pewien moment przelomowy, prowadzacy do zauwasalnych zmian w zZyciu

. jednostki.

* QOczywidcie, niewiele zdarzefi w naszym Zyciu ma znaczenie krytyczne
w tym sensie, ze odmieniajg koleje naszego losu, odkrywaja nowe mozliwo-
éci, kaza zmieniaé opinie lub zajecie, zmieniajg spoleczna, osobistg i mate-
rialng, sytuacje. W ogromnej wigkszoéci zdarzenia krytyczne nie 83 ani tak
dramatyczne, ani oczywiste. Sg raczej bezpoérednim sprawozdaniem z cal-
kiem zwyczajnych przypadkéw wystepujacych podezas codziennej pracy, =
to, Ze sg krytyczne, bierze sie atad, Ze wskazujg na tkwiace u ich Zrédia ten-
dencje, motywy i struktury?. Zdarzenia krytyczne, ktére odtwarzemy po
uplywie dlugszego czasu dzieki procesowi introspekeji, stuzg formowaniu
odnoszacych sie do praktyki szczegélowych elementéw naszej osobistej hi-
gtorii. S_klaiiajq_ gie na te historie, a jednoczeénie pomagaja odtworzyé ja.

6M. Przetacznik-Gierowska, Zdarzenia Zyciowe o kryzysy w roz-
woju czlowieka, ,Chowanna”, t. I, Katowice 1995, 8. 13.

' 7 G. T e u s 3, Narragja (ucodzienniona). Krylyczne wydarzenia syciowe jako na-
turalne eksperymenty rozwoju, ,Teratniejezoé ~ Czlowiek — Edukacja™ 2003, nr spe-
cjalny, &. 303.

" 8M.Przetacznik-Gierowska, dz cyt, s 13.
9 D. T rip p, Zdarzenia krytyczne w nouczaniu. Ksztaltowanie profesjonalnego
osqdu, Warszawa 1996, a. 44-45.
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Aby wekazaé zdarzenia drogi Zyciowej, ktére bylyby wspélne dla
wezystkich ludzi, wielu badaczy podjelo sie dzielenia Zycia ludzkiego na fa-
zy, stadia, etapy itp. Dzigki takim zabiegom mozemy zapoznaé sig¢ z lists
typowych zdarzed Zyciowych przypisywanych jednostkom w poszczegélnych
fazach jej Zycia. Mozemy poznaé ich przyklady, ale nie wiele dowiemy sig o
tym, co je poprzedzilo i co po nich nastapito w zyciu cztowieka.

Przykladowo D.J. Levinson dokonat na podstawie swoich badan po-
dzialu zdarzeh krytycznych na dwie grupy. Pierwsza z nich zawiera takie
zdarzenia, ktore nie sy kontrolowane przez jednostke, np.: zmiany organi-
zmu, wypadki losowe, choroby, émieré, przemiany spoleczno-ekonomiczne, w
drugiej znajduja, si¢ natomiast zdarzenia zalezne od decyzji i dzialaf samej
jednostki, np.: podjecie studiéw, podjecie pracy, zawarcie malzefistwa!lo.

O przelomowych wydarzeniach interesujaco pisze A. Giddens. Jego
zdaniem, momenty przelomowe to takie sytuacje, w ktérych jednostki zo-
staja powolane do podjecia decyzji szczegblnie wainych ze wzgledu na ich
ambicje lub, ogblnie, decyzji, ktére zawazg na ich zyciull. Do momentéw
przelomowych zalicza on: decyzje o matzenstwie, §lub, decyzje o separacii,
rozstanie, zdawanie egzaminéw, decyzje o podjeciu kursu zawodowego lub
wybér kierunku studiéw, przystapienie do strajku, zmiane pracy, poznanie
wynikéw-badan lekarskich, utrate duzej sumy pieniedzy w grze hazardowe;j
lub wygrang na loterii'?. Krytyczne zdarzenia moga dotyczyé sukceséw lub
porazek; sytuacji, w kidrych czlowiek musi podjaé decyzje o duzym znacze-
niu; niestandardowych, nieszablonowych, awaryjnych sytuacji spolecz-
nychi3, Nie wszystkie wymienione zdarzenia faktycznie nastepuja w po-
azezegllnych fazach Zycia czlowieka. Mozna spotkaé osoby, do ktérych opi-
sywane w literaturze przykiady zdarzefi sg po prostu nieadekwatne. Mozna
domniemaé, ze w sytuacji, kiedy osoba czyta np. o tym, ze w wieku 23-28 lat
znaczacymi wydarzeniami sg zalozenie domu rodzinnego czy urcdzenie
dzieckalt, a w rzeczywistoéci ma juz ten etap Zycia za sobg — zapoznanie z
takiego rodzaju informacjg moze byé wydarzeniem Zyciowym, nawet kry-
tycznym. Uwazam, ze badania biograficzne sg tymi, ktére pozwalajs na
uchwycenie faktycznych wydarzefi zZyciowych, tego, co je poprzedzito i tego,
co po nich nastgpite. Mozna tego dokonaé, rozpatrujac konkretne, indywidu-
alne i niepowtarzalne ludzkie historie. Rozmowa z badaczem (decyzja o spo-

0 Z Pietrasiiski, Rozwdj ludzi dorostych, Warszawa 1990, s. 60-61.

11 A, Gidd en s, Nowoczesnodd i fozsamoéé, ,Ja” i spoleczeristwo w epoce pdi-
nej nowoczesnoéci, Warszawa 2002, s. 1565.

12 Tamsze, s. 156. _

18 M. 8 u ¢ h ar, Rekrutacja i selekgia personelu, Warszawa 2003, s. 75.

UM Malews ki, Andragogika w perspekiywie metodologicznej, Wroclaw
1990, s. 40,
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tkaniu, wyrazenie zgody na uczestnictwo w badaniach) tez moze byé przy-
kladem wydarzenia zyciowego (hawet krytycznego). Kontakt z badaczem
moze byé punktem zwrotnym w zyciu czlowieka, moze spowodowaé zmiany
w jego biografii. _

Wydarzenia Zyciowe, ,krytyczne nie istniejs »na zewnatrz osoby«, lecz
zachodza, zawsze jg jako§ angaiujg i pozostajs z nia w procesie interakcji.
Sa z jednej strony wpisane w codziennoéé, z drugiej za§ — wyodrebniaja sie z
nurtu codziennych wydarzef, jako znaczace, w aspekcie subiektywnego po-
strzegania oraz oceny giebie i dwiata”l8, Analiza wydarzed mozZe stanowié
ciekawe doéwiadczenie zaréwno dla badacza, jak i narratora.

Nadawanie znaczen wydarzeniom w biografii edukacyjnej
czlowieka

Czlowiek z perspektywy czasu dochodzi do wniosku, ze w jego zyciu wiele sig
wydarzylo. Moze stwierdzié, ze nastapily wydarzenia dobre i zle, przynosza-
ce radosé, zadwiadezajgce o pomyslnoédci zyciowej, ale i te, ktére rodzily nie-
pokdj, obawy, trudnodci Zyciowe. Z jednej strony, réznorodnoéé wydarzeh
zyciowych, z drugiej zad — rézne ich znaczenia. Czlowiek nadaje znaczenia
wydarzeniom, ezczegélnie tym, ktére trwale zagoécily w jego pamieci, ktére
spowodowaly istotng zmiane w jego historii zycia. Czlowiek nadaje znacze-
nia réwniez osobom, ktérych spotkanie mozna okredlié mianem wydarzei
zyciowych, takze kyytycznych. Byé moze wskaze osoby, ktére nie wplynely
na przebieg jego Zycia, ale moze powie, napisze o oaobach, ktére byly #ré-
diami zmian Zyciowych, wspéltworzacymi projekty zyciowe (edukacyjne).

Pojawiaja, si¢ wobec tego pytania: ,Czym jest nadawanie znaczed? Kto
nadaje znaczenia podczas bada’ prowadzonych metods biograficzng?. W
swoich rozwazaniach bede odwolywaé sie do teorii symbolicznego interak-
cjonizmu, gdyz interakcja miedzy badaczem i narratorem jest specyficzna.
Rozméwcy, rozmawiajge, dokonuja interpretacji, nazywaja, nadaja znacze-
nia wydarzeniom, postugujs, sig symbolami.

Termin symboliczna interakcja odnosi sie do pewnego szczegflnego ty-
pu interakeji, jaka wystepuje miedzy ludZmi. Swoistosé owa, powoduje fakt,
ze ludzie interpretujg czy ,definiujg” wzajemnie swoje dziatania, zamiast na
nie po prostu reagowaé. Tak wiec ludzka interakcja jest zapodredniczona czy
to przez symbole, interpretacje, czy tez przez nadawanie znaczenia dziala-
niom innych!é, Symboliczna interakcja oznacza takie dzialanie spoleczne, w

18 (3. T e u 8 z, Narracgja (ucodzienniona)..., 8. 303. .
18 H, B1um e r, Spoleczerisiwo jako symboliczna interckeja, [w:] Kryzys i schi-
zma, red. B, Mokrzycki, t. I, Warszawa 1984, s. 72,
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ktérego trakcie osoby komunikujace si¢ przekazuja sobie znaczenia, inter-
pretujg i definiujg dzialania, wplywaja, w ten sposéb nawzajem na zmiang
swoich zachowad. Partnerzy interakcji starajs sie zrozumieé znaczenia
swoich dzialafi, interpretujq je i dzialaja, opierajac sie na tych interpreta-
cjach!?. Istota ludzka postrzega rzeczy, ocenia je, nadaje im znaczenie, po
czym na tej podstawie podejmuje decyzje dziatania. Jednostka buduje awaje
postgpowanie i kieruje nim, biorac pod uwage rozmaite rzeczy i interpretuje
ich znaczenie dla swego przyszlego dzialania.

Czym zatem sg znaczenia? ,Dodwiadczane przezywane zdarzenia, czyli
treédci éwiadomoéci osobowej to znaczenia”18, Znaczenia sa zatem wytworami
aktywnej dwiadomoéci, sg zalezne od podmiotu, sg efektem aktéw intencjo-
nalnych. Poznanie drugiego czlowieka polega na rozumieniu, tzn. odkrywa- .
niu znaczed ukrytych za gestami, wypowiedziami, zachowaniami, ekspresja
drugiej osoby. Znaczenie ma zawsze adresata, jest znaczeniem dla kogos.
Znaczenie ma dwa aspekty: subiektywny, jako znaczenie dla osoby méwia-
cej, to, co ona chee wyrazié oraz aspekt obiektywny, jako treéé zdarzenia dla
odbiorcy, a wige wynik syntezy funkcji identyfikacji i orzekania,

Miedzy jednostks a rzeczywistodcig rozciaga si¢ system znaczen, jakie
Przypisuje ona elementom otoczenia (zaréwno obiektom materialnym, jak i
abstrakeyjnym ideom!®. Znaczenie stanowi m.in. jedno z kluczowych pojeé
symbolicznego interakcjonizmu. Jego istotnosé wynika z trzech przestanek:
1) znaczenie jest modyfikowane przez procesy interpretacji, jakim poddaja, je
postugujacy si¢ nim ludzie; 2) znaczenia przedmiotéw majg swe Zrédla w
interakcjach spolecznych: poglad taki pociaga za sobg, teze o nieograniczone;
zmiennoéci znaczefi jako rezultatéw interpretacji interakcyjnych; 3) ludzie
orientujg swoje dzialania na obickty na podstawie znaczen, jakie one dla
nich majs. Procesy przypisywania znaczeri moina powiazaé zatem z interak-
cjg spoleczng. Dzigki temu relacje migdzy elementami interakeji (badaczem
a narratorem) mozna okreélié jako uklad nie do kofca zdeterminowany,
pozwalsjacy uczestnikom uzgadniaé stanowiska, a wiec i nadawaé znaczenia
wydarzeniom w trakcie dialogu. Uzgodnienie te skiadajg si¢ na punkt wyj-
§cia w kreowaniu znaczef, czasem nowych znaczen tego, co juz dokonano.
Takie relacje zaklada interakcja, z ktéra wigze sie pojecie intencjonalnoéci.
Kazdy z partneréw zmierza do swoich celéw, dostosowujac przy tym poste-
powanie do wlasnego przedwiadezenia o znaczeniu dziatania drugiej strony

17 Tamze, 8. 73.

BM.Straé-Romanowsk a, Los czlowieka jako problem psychologiczny.
Podstawy teoretyczne, Wroctaw 1992, s. 83.

12G. Woronie ck a, Interakcja symboliczna o hermeneutyczna kategoria
przed-rozumienia, Warszawa 2003, s. 20.
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oraz do warunkéw niezaleznych od uczestnikéw??, Kazdy z partneréw wnosi
do interakeji koncepcje samego siebie (subiektywns i relatywnie niestabil-
na); jest ona chiektywizowana pod wplywem sytuacyjnie budowanych obra-
zbéw samego siebie. Obrazy te potwierdzajg i modyfikujg autokreacje dzieki
spéjnoéei sekwencji dziatad komunikacyjnych partnera z interpretacjs wia-
snegc znaczenia. Zrédlem znaczen jest tu zatem interakcja przebiegajsca w
wymiarze interpretacji symboli komunikacyjnych?!,

Kto nadaje zatem znaczenia w procesie badawczym? Uwazam, e doko-
nuje tego narrator. Zadaniem badacza jest towarzyszenie, wspieranie w
poszukiwaniu, nadawaniu, dookreélaniu znaczeh wydarzei zyciowych. Moze
uzgadniaé, negocjowaé, ale zawsze znaczenie wydarzenia jest znaczeniem
narratora. Nikt nie zna swojego Zycia lepiej niz autor opowieéci. On przezy?,
doéwiadczy? i tak naprawde ma kompetencje do méwienia (pisania) o tym, co
dane wydarzenie spowodowalo w jego zyciu, jaka jest jego wartosé. Badacz
moze poméc w dokonywaniu trudnych interpretacji, nadawaniu znaczei
czasem frudnym do zaakceptowania wydarzeniom. Znajgc zalozenia prowa-
dzenia badan biograficznych, wazne jeast uchwycenie perspektywy badanego.
Zachowanie ludzkie winno byé badane i rozwazane z perspektywy osdb, kté-
rych dotyezy. Biografia przedstawia doéwiadczenia i definicje danej osoby,
danej grupy lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja
interpretuje te doéwiadczenia®®, Wartodé poznawcza metody biograficznej
polega na prezentowaniu doéwiadczer jednostki oraz przezyé i znaczen
nadawanych przez jednostke swoim dziataniom i sytuacjom. Jest to badanie
zachowati ludzi z ich wewnetrznej perspektywy. ,Porzadek znaczer. ksztal-
tuje sie przez odniesienie do systemu doéwiadczeii"¥. Nadaje znaczenia ten,
ktéry dodwiadezyl.

Postepowanie w badaniach biograficznych opiera sig na zaloZeniu, Ze
dynamika przebiegu opowiadania uruchamia retrospektywne nastawienie
‘parratora, tzn. odnawia warstwe przeszlych doéwiadcezen, aktualizowana w
procesie konstruowania wypowiedzi?t. Konecki pisze: ,zaklada sig, ze opo-
wiadajgcy jest najlepiej zorientowany w wiedzy o swojej biografii, dlatego tez
nalezy mu zostawi¢ pelngs swobode w opowiadaniu swojej historii zycia"26,

2 Tamze, 8. 21.

21 Tamze, 8. 32.

2 J Hellin g, Metoda badar biograficznych, ;Kultura i Spoleczeristwo™ 2003,
nr 3, 8. 93.

8 A Giz a, Zycie jako opowieéé. Analiza materialéw autobiograficznych w per-
gpekiywie socjologii wiedzy, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1991, a. 65.

2 G. T e u s z, Logika konstruowania biografii w wywiadzie narracyjnym, ,Te-
razniejszodé — Czlowiek — Edukacja” 2002, nr 4, s. 92.

B K Konecki, Studic 2 metodologii badar jakodciowych. Teorio ugruntowa-
na, Warszawa 2000, s. 180.
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Myéle, ze te wypowiedzi éwiadczs o tym, ze prowadzenie badah metodsg bio-
graficzng nie jest latwe. Wstrzymywanie sie od pytan, komentarzy, uwazne
stuchanie, ckazywanie zainteresowania wymaga wielu umiejgtnoéci, reflek.
gji, doSwiadczeri. Metoda biograficzna jest zakorzeniona w. naszym codzien-
nym doéwiadczaniu i jedynie pozwala badaczowi zblizyé. BI.Q do badanych
zjawisk i spojrzeé na nie z punktu widzenia jednostki.

Celem interesujacych mnie badaf jest odkrywanie znaczeﬁ poszczegdl-
nych badanych ukladéw spolecznych. Pojecia, kategorie wylaniaja sie w
trakcie badafi, w miare dziania si¢ zdarzef: i gromadzenia. si¢ danych. Wy-
niki sg nastepstwem interakecji miedzy badaczem i narratorem. Istotne jest
zrozumienie sytuacji tak, jak to czyni osoba badana. Badacz nie narzuca z
gbry przyjetych przypuszczet, schematéw. Miara, trafnosci badan jakoécio-
wych jest uznanie badanych, ze opis faktycznie przedstawia ich sposéb Zy-
cia. Badania sg bardziej nastawione na procesy, ciag zdarzeh niz na ich re-
zultaty?6,

Badacz podejmuje bezpoéredni kontakt z badans, rzeczywmtoémq, przy-
najmniej w pewnej{ych) fazie(ach) procesu badawczego; odwoluje si¢ do
kompetencji podmiotéw badania. Duza role w procesie badawczym odgry-
wajg, dyskusje (dialog) czy po prostu rozmowy z badanymi w réznych fazach
tego procesu, W kazdym wypadku badacze starajg si¢ przedstawié¢ swoim
badanym narzedzia mozliwie niestrukturalizowane. W ten sposéb prébuje
otwieraé pole aktywnosci dla samych badanych w procesie badawczym —
dopuszczajac szeroks, prezentacje wlasnych pogladéw badanych, niesugero-
wanych gotowym niejako obrazem rzeczywistodci??. Warto dodaé, ze punk-
tem wyjécia dla badani jakoéciowych nie jest teoria, hipoteza, czy choéby
pytanie dotyczace badanej rzeczywistodci, lecz sama rzeczywistosé spoleczna
w takiej postaci, jaks, nadajg, jej ludzie — aktorzy sceny spolecznej. Warun-
kiem wyjaénienia ludzkiego éwiata jest zrozumienie celéw i dazeh ludzi
uwiklanych w.interpersonalne zwigzki i zaleznoéci, wydobycie na éwiatlo
dzienne ich przekonan, sentymentéw i lekéw wraz z calym towarzyszacym
im kontekstem spoleczno-kulturowym, ukazanie proceséw negocjowania
znaczen, bedacych podstaws konstruowania interakcji, owej elementarnej
tkanki kazdego spoleczefistwa. Uczestniczac w Swiecie spolecznym, badacz
ma tylko jedno narzedzie — pytanie ,Co sig¢ tutaj dzieje?'?8. Odpowiedzi na

% E, Z areb a, Badania empiryczne ilodciowe i jakodciowe w pedagogice, [w:]
Orientacje w metodologii badar pedagogicznych, red. S. Palka, Krakéw 1998, s. 46.

27 A. Wy k a, Ku nowym wzorom badon spolecznych w Polsce. Cechy badat ja-
kosciowych w ostatnich latach, [w:] Orientacje w metodologii..., ,Kultura i Spoleczen-
stwo”, nr 1, 8. 161-162.

28 M. M ale w s k i, Metody ilodciowe i jokobciowe w badaniach nad edukacjq,
Spér o metodologiczng komplementarnoéé, ,Kultura i Spoleczenstwo” 1997, nr 1-2,
8. 21.
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nie wylaniajg sie stopniowo, w miare jak ludzie méwis, o swoich przezyciach,
pragnieniach, planach, w miarg jak ujawniajg samowiedze oraz wiedze o
éwiecie i innych ludziach. Wyniki tak zrealizowanych badan nie dajg sig
ujmowaé w tabelach i przedstawiaé na wykresach. Sg one opisowe, prayj-
mujg postaé narracji czy eseju, opartego w dodatku na kategoriach pojecio-
wych wiadciwych badanemu, Wepélnym elementem badafi wezystkich orien-
tacji jakoéciowych jest przekonanie, ze éwiat spoleczny jest, z jednej strony,
konstruowany przez dzialania i wzajemne oddziatywania ludz, a z drugiej,
ze konstrukcja ta jest obdarzona sensem i znaczeniem.

W badaniach jakociowych stosuje sie niematematyczne procedury
analityczne, opracowywanie wynikéw ma charakter inny niz w badaniach
iloSciowych: wydobywanie znaczen, interpretacji, procedury rozumienia
majg charakter jakoSciowych opiséw, bardziej esejéw czy felietondéw niz sys-
tematycznych dysertacji. Istotng cechs badafi jakoéciowych jest subiekty-
wizm rozumiany jako sigeganie poza ,dane obiektywne”: do interpretacji, do
rozumienia, do nadawania znaczefl. Dane ujmowane sa, tak, jak je widzg
(odezuwajs, oceniaja) badani, co pociaga ,koniecznoéé wezuwania sie w cu-
dze stany psychiczne (empatii) i koniecznoéé stania na réwni z osobami ba-
danymi, a nie ponad nim?,

To, co méwi narrator jest istotne, gdyz to on przezyl, dodwiadezyt w
swoim zyciu wydarzef, ktérym nadaje znsczenia. Wydobywa je zgodnie ze
Swiatem awoich csobistych:odczué. Badacz moze jedynie pomagaé w tym
procesie, ale nie nazywaé, porzadkowaé wydarzenia za narratora. Swiat
badacza, jego historia moze byé czasem podobna do historii narratora, ale
nigdy tozeama. Nic nie uprawnia badacza do tego, by to on nadawal znacze-
nia wydarzeniom Zycia narratora. Jego wiedza, dodwiadezenia to tylko baza
dla wlaéciwej realizacji projektu badawczego.

Uwazam, ze badania biograficzne sgq niezmiernie ciekawe, zaréwno dla
badacza, jak i narrators. Moment spotkania (czasami jednego z wielu) jest
poczatkiem trudnego zadania dla partneréw interakcji, Badacz ze swojg
wiedza, umiejetnoficiami, pomyslem na badania, nie moze przekroczyé pew-
nej subtelnej granicy w realizowaniu procedur badawezych. Narrator snuje
swg powiedé, wie, ze to moze wzbogacié jego dotychezasows wiedze o sobie i
Swiecie, ale moze tez wiele wnieéé nowego, niekoniecznie pozgdanego. Bada-
nia biograficzne to wspélna praca partneréw interakeji, wazna dla ich osobi-
stych historii zycia.

BE Zareb a, dz. cyt., a. 46.
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