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ZNACZENIE CALOZYCIOWEGO UCZENIA SIE
W PROJEKTOWANIU BIOGRAFII PRZEZ OSOBY DOROSLE

Wspdtczesnie duzo mdwi sie o catozyciowym uczeniu sie. My$lenie o edukacji w per-
spektywie caloZyciowej wskazuje na fakt, iz tego rodzaju aktywnos$¢ moze mie¢ duze
znaczenie w przebiegu Zycia czlowieka. Moze by¢ szczegdlnie istotna wlaénie teraz, gdy
coraz cze$ciej méwi sie o projektowaniu, (re)konstruowaniu biografii czlowieka. Cato-
Zyciowe uczenie sie zaczyna pelni¢ role wspierajaca, towarzyszaca, stajac sie tym, co
stwarza szanse kreowania drogi Zyciowej/edukacyjnej cztowieka (takze dorostego).

W swoim artykule opisze caloiyciowe uczenie si¢ 0séb dorostych, nastepnie pro-
jektowanie biografii. Na zakoriczenie podziele sie refleksjami dotyczacymi znaczenia
calozyciowego uczenia si¢ w projektowaniu biografii przez osoby doroste.

1. Catozyciowe uczenie si¢ 0séb dorostych

Dzi§ uczenie sie zostalo umiejscowione w konteksécie zycia codziennego, spotecznych
ukladach i zmieniajgcych sie sytuacjach zyciowych czlowieka. ,,Uczenie sie jest interak-
tywnym i dynamicznym procesem (...). Uczac sie przez interakcje z naszym Srodowi-
skiem, dziefi po dniu, rok po roku, tkamy wiazki wydarzen, przekonan, obrazéw, zasad
w procesie postepowania”. Tak pojeta edukacja umiejscawia aktywnos¢ edukacyjna
czlowieka w Zyciu codziennym, w kontaktach miedzyludzkich. Edukacja jest integralng
czeécig Zycia codziennego. Edukacja moze kwestionowaé niektdre ,granice” pomiedzy
tradycyjnymi formami o$wiaty opartymi na instytucjach, czyli na przyktad pomiedzy
domem i szkola, nauczycielem i uczniem, profesjonalista i laikiem. MoZe wrecz ,znosi¢
granice” pomiedzy uczeniem sie i Zyciem?. Zycie, do§wiadczenia zyciowe uczg czlowieka

M. M alews ki, Edukacja dorosfych w pojeciowym zgietku, ,,Terainiejszo$¢ - Czlo-
wiek - Edukacja” 2001, nr 2, s. 36-37.

1 L. W e s t, Wstep. Obszary sporu: badania nad edukacjg 1 catozyciowym uczeniem sig
w Wielkiej Brytanii, ,, Terazniejszo$¢ — Cztowiek - Edukacja” 2003, nr 1, s, 17-18.
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czego$ nowego, czasem aktualizuja, weryfikuja wczeéniej zdobyta wiedze. Natomiast to,
czego cztowiek uczy sie, doswiadcza, stuZy tworzeniu kolejnego pomystu na biografie.

Sadze, 7e godna uwagi pomoca w porzadkowaniu myslenia o edukacji dorostych
moze by¢ typologia zaproponowana przez P.H. Coombsa. W obrebie edukacji wyrdznit
on trzy jako§ciowo odmienne subobszary - edukacje formalna, pozaformalng i niefor-
malna3. Korzystajac z tych Zrédel uczenia sie, cztowiek moze faktycznie gromadzi¢ do-
$wiadczenia edukacyjne kazdego dnia, w réznych instytucjonalnych i pozainstytucjonal-
nych formach.

Edukacja formalna to system instytucji o§wiatowych zbudowanych w sposéb hie-
rarchiczny, ktéry poprzez $wiadectwa i dyplomy szkolne selekcjonuje uczacych si¢ do
rozlicznych rél spotecznych i lokuje na réznych poziomach struktury spotecznego zréz-
nicowaniat. Uwazam, Ze ten obszar uczenia si¢ jest najcze$ciej postrzegany przez ludzi
jako ,,wlasciwe” Zrédto wiedzy, kompetencji i umiejetnosci. Jest obszarem, wobec ktére-
go cztowiek ma zwykle najwiecej oczekiwan (zdobycie kwalifikacji zawodowych, awans,
skonkretna wiedza”, zdobycie §ciéle okreslonych uprawnien itp.). Czlowiek bardzo czg-
sto laczy ten obszar uczenia sie z przyszly praca, zdobyciem odpowiedniej dla siebie
pozycji na rynku pracy (takie tej wymarzonej). Dzi§ mozna zaobserwowa ogromny
popyt na tego typu edukacje. Z, Kwieciniski pisze:

Waznym czynnikiem podnoszenia popytu na wyksztatcenie (orientacji na ksztalcenie sig,
aspiracji do ksztalcenia si¢) jest propagowanie, reklamowanie wyksztatcenia jako czego$, co samo
dla siebie jest warte osiagniecia, jako jednej z centralnych wartosci w Zyciu cztowieka oraz jako
$rodka podnoszenia jakoéci Zycia, w tym ~ sukcesu na rynku pracy®.

J. Kargul w swoich rozwaZzaniach o edukacji dorostych réwniez zwraca uwage na
rosngce zainteresowanie spoleczne edukacjg i pisze:

Wolny rynek w edukacji to rynek ofert edukacyjnychS.

Przez edukacje pozaformalng P. H. Coombs rozumie

[..] kazda zorganizowana aktywno$¢ edukacyjna, usytuowang poza formalnym systemem
oéwiatowym, niezaleznie od tego czy funkcjonuje ona odrebnie, czy jest waznym skladnikiem
jakiejé szerszej aktywnosci spolecznej; stuzy ona dajacym sig identyfikowa¢ klientom edukacji i
pozwala osiagaé cele edukacyjne’.

Typowymi formami edukacji pozaformalnej s kursy, seminaria, odczyty, kota

mitoénikéw, réine postacie doksztalcania i doskonalenia zawodowego. Jest to obszar
uczenia si¢, w ktérym ludzie upatruja, moim zdaniem, mozliwosci uzupelnienia wiado-

3 Podaje za: M. M a | e w s k i, Modele pracy edukacyjnej z fudZmi dorosfymi, ,Terai-
niejszo$é - Cztowiek — Edukacja” 2000, nr 1, s. 57.

4 Jbidem, s. 57.

57, Kwiecif s ki, Dostepnos¢ oswiaty a mobilnos¢ spoleczna, [w:] Edukacyjne drogi
i bezdroza, red. R. Kwiecifiska i S. Kowal, Krakéw 2002, s. 28.

6J. K ar gul, Zrddfa i tendencje rozwojowe edukacji dorosiych, [w:] ,Rocznik Andra-
gogiczny” 1995/96, Torufi 1997, s. 66.

7M. M alews ki, Modele pracy edukacyjnej z ludZmi dorosfymi..., s. 59.
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moéci, poglebienia dotychczasowej wiedzy, uczynienia jej bardziej aktualng. Cztowiek
decyduje si¢ na korzystanie z ofert edukacyjnych, w gtéwnej mierze majac na uwadze
poszerzenie zakresu wiasnych kompetencji. Oferty edukacji pozaformalnej wzbogacajg
warsztat pracy cztowieka, stuza renowacji i rekonstrukgji tego, co czlowiek zwykle juz
wie.

Najszerszy zakres ma termin ,edukacja nieformalna”. Jest ona

[...] prawdziwie caloiyciowym procesem, w ktérym jednostka przyswaja postawy, wartosci,
umiejetnoéci i wiedze z powszechnego doswiadczenia oraz zasobow i wptywéw $rodowiska Zycia -
rodziny, sasiedztwa, pracy i zabawy, z rynku, biblioteki i Srodkéw masowego przekazu®.

Ksztalcenie to zwane takze nieoficjalnym w sposéb naturalny towarzyszy codzien-
nemu Zyciu (...) nie musi by¢ czynnoécia §wiadoma. Dlatego nawet same jednostki mogg
nie dostrzegaé, ze przyczynia si¢ ono do rozwoju ich wiedzy i umiejetnosci®. Jest to ob-
szar edukagji, ktéry cztowiek czgsto moze nie odbieraé jako uczenie sig, zaséb nowych
informacji, kompetencji.

J. Kargul proponuje wyodre¢bnienie obszaréw edukacji, w ktérych aktywnos¢
ujawnia przecietny czy tez statystyczny cztowiek. Wyréznit on nastgpujace obszary edu-
kagji: cielesno$¢ cztowieka, edukacje w Zyciu rodzinnym, stosunki migdzyludzkie, czas
wolny i edukacje w procesie pracy™. Tak wyréZnione obszary w znaczacy sposob posze-
rzajg wiedze o edukacji pozaformalnej i nieformalne;j.

Biorac pod uwage wiedze o celach, zadaniach, specyfice edukacji, o jej obszarach,
mozemy dojéé do interesujgcego wniosku, Ze faktycznie edukacja jest procesem calozy-
ciowym. ,,Uczenie si¢ jest naturalnym procesem, ktéry przebiega w Zyciu codziennym.
Czesto nie traktujemy tego jako uczenie sie”!. Edukacja jest procesem naturalnym,
zwigzanym z powszechno$cia, przypisany kondycji cztowieka we wiasciwym mu $wiecie
zycia, W zwigzku z tym mozna tu przytoczyé opinie E. Gusiniskiego:

kompozycja i architektura edukacji uktada sie w procesie Zyciowym i ustala si¢ przez caty
przebieg Zycia cztowieka: przez strukture i tendencje rozwoju jednostki i catoksztalt okolicznosci
érodowiska, Nie mozna wskazaé poczatku formowania edukacji - edukacja jako system jednostki
tworzy sie razem z nim'2,

Niemalze kazda chwila naszego Zycia dostarcza nam szereg informacji, pozostawia
w naszej §wiadomosci spostrzezenia, wiadomosci, co$ co nas ubogaca. Taki sposéb my-
§lenia pojmowania edukadji, znacznie wykracza poza tradycyjne sposoby jej ujmowania.

8 Ibidem, s. 59.

SH.Bednar czyk, Ustawiczna edukacja zawodowa - nowe zadania pedagogiki pra-
cy, [w:] Edukacja doroslych- stuzba spofeczna, red. H. Bednarczyk, Radom 2002, s. 141,

0], K argul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorosiych. Przestanki do
budowy teorii edukacji cafoZyciowej, Wroctaw 2001.

1 M. M alews ki, Modele pracy edukacyjnej z ludZmi dorostymi, s. 59.

12 Edukacja doroslych: realia, problemy, prognoza, red. S. Wiersztowski, Warszawa
1999.
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Badacze sugeruja, Ze najwazniejsze procesy uczenia si¢ majg miejsce poza eduka-
cja formalna: w rodzinach, zwigzkach z innymi ludZmi, poprzez $rodki masowego prze-
kazu, a takze w spos6b nieformalny w okre$lonych spotecznosciach®,

[...] pojawienie si¢ idei caloiyciowego uczenia sie poszerzylo terytorium edukacji, zréini-
cowato badang populacje oséb uczgcych si¢ 1 jeszcze bardziej skomplikowato kwestie zakresu i
definicji samego terminu ,edukacja”. (...) Po pierwsze, model catoZyciowego uczenia si¢ pomdgt
przenieéé punkt ciezko$ci z pracy wykonywanej przez instytucje o$wiatowe (,nauczanie”) na
dziatania podejmowane przez jednostki i spolecznosci w celu nabycia nowych umiejetnoci i
wiedzy (,uczenie si¢”). (...) Po drugie, model calozyciowego uczenia si¢ sygnalizuje, cho¢ nie
zawsze bezpo$rednio, Ze uczenie sie obejmuje cate Zycie, a nie tylko okres dorostosci™™,

Takie spojrzenie na uczenie si¢ pozwala dostrzec role tych kontaktéw, ktdre towa-
rzysza cziowiekowi kazdego dnia (ktére dawniej nie postrzegano jako wazne Zrédio
uczenia sie).

Uczenie si¢ przedstawia sie jako warunek konieczny do przezycia, jako imperatyw
biograficzny w $wiecie Zartocznej konkurencji gospodarczej, niepewnosci, niestabilnosci
i ciggtych zmian'®. Uczenie sie staje sie koniecznoscig, by méc radzi¢ sobie z trudna,
skomplikowang rzeczywistoécia spoleczna. Staje si¢ istotne, Ze ,,przysztod¢ nigdy nie jest
zdeterminowana, wiec nie da si¢ jej przewidzie¢™s, Stad trudno przewidzie takze rze-
czywistoé¢ edukacyjng czy zawodowa. U. Beck w wywiadzie mdwi: ,,Nowoczesnos¢ to
wielka przygoda. Nie wiemy, ku czemu zmierza®V, Uwazam, Ze traktowanie uczenia si¢
jako procesu calozyciowego, majacego miejsce w réznych kontekstach spotecznych,
sytuacjach zZyciowych cztowieka pozwala Zy¢ na miar¢ wymogdw i wyzwan wspolcze-
snych czaséw.

2. Projektowanie biografii przez osoby doroste

Biografie traktuje si¢ potocznie jako historie Zycia okreslonej osoby w danych warun-
kach spotecznych’. W odniesieniu do biografii N.K. Denzin stwierdza, Ze przedstawia
ona do$wiadczenia i definicje danej osoby, danej grupy lub danej organizacji w taki
sposob, jak owe do$wiadczenia sg interpretowanie przez tg osobe, grupg lub organizacje.
Zwraca on uwage na zalozenie, iz ludzkie zachowanie musi by¢ badane i rozumiane z

BL. West, Wstep.,,s. 11.

4], Field, Badania nad calozyciowym uczeniem sig dorosiych; tendencje i perspekiy-
wy w Swiecie anglojezycznym, Terainiejszoé¢ - Cztowiek - Edukacja 2003, nr 1, s. 65-66.

L. West, Wstep,s. 12.

16 U. B e ¢ k, W szponach ryzyka (wywiad), Niezbednik inteligenta, ,Polityka” nr 25,
25 czerwca 2005, s. 7.

17 Ibidem, s. 7-8.

18 M. Piorun ek, Udzial dziecka w diagnozowaniu sytuaci biograficznej, [w:] Dra-
maturgia poradnictwa. Materialy VII Ogdlnopolskiego Seminarium Naukowego Wroclaw 12-
13.06. 1995, red. A. Kargulowa, Wroctaw 1996, s. 103,
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perspektywy 0s6b, ktérych dotyczy®. Biografia shuzy poznaniu czlowieka, jego do§wiad-
czen, postaw, przezyé, koncentruje si¢ na jednostce. Oznacza ona zgeneralizowany,
wzglednie trwaly sposéb do$wiadczania przez ludzi wtasnej egzystencji. Jej podstawe
stanowia zinterpretowane, rozumiane i przezywane zdarzenia oraz swiadomos¢ whasne-
go uczestnictwa w ich ,dzianiu si¢”?. Tak rozumiana biografia jest bytem indywidual-
nym i nieuchronnie subiektywnym, cho¢ przeiywanym wedlug spolecznie obowiazuja-
cych wzoréw. Indywidualne biografie dostarczaja informacji na temat przezy¢ jednostki
w ciagu jej catego zycia oraz wplywu tych przezy¢ na sposéb Zycia?,

Jednym z pojeé biograficznodci w pedagogice jest ,biografia edukacyjna”.
P. Dominicé przyjmuje, Ze edukacja, ksztalcenie sg procesami calego Zycia, wigig si¢ z
codziennoscia jednostki, sg sytuacjami ztozonymii, taczacymi si¢ z rozwojem osobowo-
$ci, formuja tozsamos¢ osoby?.

P. Dominicé pisze: ,biografia méwi o ksztalceniu, wyraZnie interesuje sie tym, co
czynig doroéli ze swojego ksztatcenia w budowaniu swojego Zycia™?.

Biografia edukacyjna nie jest Zyciorysem. Stuzy poznaniu drogi edukacyjnej czto-
wieka, ale i jest tym, co ksztalci go, przyczynia si¢ do jego dalszego rozwoju. Czlowiek
moze blizej poznaé, zrozumieé, zinterpretowaé i nada¢ znaczenia réznym zdarzeniom
zyciowym, ktére kreowaly jego droge edukacyjng. Moze to byC pierwszy moment, w
ktérym cztowiek zaczyna analizowaé to, co wydarzylo si¢ w jego Zyciu i miato jakies
znaczenie dla poszczegdlnych do§wiadczen edukacyjnych. To co w Zyciu cztowieka wy-
darzylo sie tworzy jego historie, takie edukacyjna. Sadze, ze catozyciowe uczenie sie,
wieloé¢ doswiadczen edukacyjnych dnia codziennego czyni cztowieka autentycznym
podmiotem wiasnej edukacji (inicjuje autoedukacje).

Dzi§ cztowiek coraz czesciej zaczyna projektowal swoja biografie. Odchodzi sig
wspélczeénie od planowania, szczegdlnie tego dtugoterminowego. Wiele 0s6b twierdzi,
iz nie mozna, nie warto dokladnie planowaé czego$, co moze wydarzyc si¢ za 5, czy 10
lat. To co méwia, pisza o swoim Zyciu za 5, 10 lat okreslajg bardzo czgsto jak marzenia,
zdarzenia prawdopodobne, Zyczenia, faskawo$¢ losu. Absolutnie nie ujmujg planéw w
kategoriach ,,pewnikéw”, czegoé co zapewne da si¢ osiagna¢, zrealizowac?. Zycie prze-
stato by¢ ciggiem powigzanych ze sobg zdarzen. Epizodycznoé¢ oznacza w czasach po-

15 Metoda biograficzna w socjologii, red. J. Wtodarek, M. Zidtkowski, Warszawa- Po-
znan 1990.

2 M. M alews ki, Przymus i wolnos¢ w edukacgji dorosiych, ,Terainiejszo$¢ ~ Czlo-
wiek — Edukacja” 2002, nr 1, s. 43.

2 M, Z urko, O przydatnosci metody biograficznej w psychologii, [w:] Na tropach
psychologii jako nauki humanistycznej, red. M. Stras-Romanowska, Warszawa-Wrocltaw
1995.

2E, D ub as, Biograficznos¢ w oswiacie doroslych - wybrane stanowiska, [w:] ,Rocz-
nik Andragogiczny”, Torun 1997/1998, s. 125.

3 p.Dominicé Historia Zycia jako proces ksztatcenia, [w:] Psychologiczna proble-
matyka doradztwa zawodowego. Materialy do studiowania, red. H. Sktodowski, L6dZ 1995,
5. 26.

2¢ Takie informacje, spostrzezenia, glosy pojawiajg si¢ na moich zajeciach ze studenta-
mi.
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nowoczesnych zarzucenie idei staloéci. Mozaika epizodéw zycia ludzkiego stala si¢ dzi-
siaj norma?. Zatem Zycie cztowieka, jego biografia to wielos¢ zdarzen, epizodéw, pro-
jektéw. Cztowiek Zyje od projektu do projektu. Kazdy projekt ma poczatek, ale i okre-
$lony koniec (niepodwazalny termin zakonczenia). Jest to pewien rodzaj umowy spo-
fecznej na czas §ciéle okreslony. Dzi§ odchodzi sig od tradycyjnie pojmowanych umdéw
np. o prace, pojawia sie coraz czesciej termin projekt. (...) nowoczesna historia jest
historig projektowania, a jednocze$nie muzeum/cmentarzyskiem projektéw sprawdzo-
nych, wykorzystanych, odrzuconych i zaniechanych podczas toczonej nieustannie gra-
biezczej i/lub pozycyjnej wojny przeciw naturze”*. Projekty sa najezone niebezpieczen-
stwami. Wraz z postepem nowoczesnosci, coraz wieksza czes$¢ projektanckiego zapatu i
wysitku wynikata z checi ograniczenia, zneutralizowania lub zamaskowania ,,niepozg-
danych ubocznych skutkéw” wezesniejszych projektéw. Projektowanie staje si¢ celem
samym w sobie; jest samonapedzajacym sie procesem?. Jesli si¢ powiedzie, mozna co
najwyzej zwiekszy¢ prawdopodobienstwo, ze przy kolejnym rozdawnictwie szans bar-
dziej atrakcyjna opcja przypadnie w udziale®, Zycie czlowieka moze przypominac pro-
jekt, w ktérym kaida niespodziewana okazja, szansa winna by¢ wykorzystana, bo nie
wiadomo kiedy pojawi si¢ nastepna. Zycie jest, jak dawniej, wedréwka — ale nie jest juz
»wedréwka do”. Kolejne przezycia i doznania nie ,zblizajg” do ,,celu” ani oderi nie ,,0d-
dalajg”. Zaplanowane ,punkty docelowe” same sg przeciez w ruchu. ,Naprzéd” i ,do
tylu” aZ nadto czesto zamieniajg si¢ miejscami®. _

Przy sporzadzaniu Zyciowych projektéw uplyw czasu nalezy wpisac po stronie pa-
sywdéw; czas przynosi straty, nie zyski. Uplyw czasu oznacza zaprzepaszczone okazje,
ktére trzeba chwytaé i wykorzystywaé, gdy tylko si¢ nadarzaja®. Gdy miejsca przezna-
czenia umykaja przed nami lub traca swdj czar, nim jeszcze zdotamy do nich dojs¢,
dojechaé lub dolecieé, bycie w ruchu wazniejsze jest od celu podrézy®.. Trwalos¢ przy-
zwyczajen, wiernoéé zasadom, przywiazanie do miejsca i ludzkiego otoczenia, szacunek
dla tradycji i dodwiadczenia, mocno osadzone zawodowe nawyki ~ wszystko te niegdy-
siejsze cnoty i recepty na powodzenie Zyciowe s w nowej sytuacji, zdecydowanie prze-
ciwwskazane3Z, Rzeczywisto$¢ niejako nakazuje cztowiekowi podgzanie za tym, co w niej
zmienne, wieloznaczne, bez éciéle okre§lonego kierunku.

Uwazam, Ze dzi§ cztowiek ma biografie ,,zadang”; ma ja tworzy¢, przebudowywac,
zmieniaé stosownie do okolicznoéci dnia codziennego. Indywidualizacja oznacza wigc,
ze biografia cztowieka wyzwolona od zastanych stosunkdéw, otwarta i uzalezniona od

5B, Wojtas ik, Refleksyjne konstruowanie kariery Zyciowej w ponowoczesnej co-
dziennosci, ,Terazniejszo§¢ - Cztowiek - Edukacja” 2003, nr spec., s. 345.

%Z.Bauman, Z}fcie na przemiaf, Krakéw 2004, s. 42.

27 Jhidem, s. 43.

8 7 Bauman, Wiecznos¢ w opafach, czyli o wyzwaniach pedagogicznych plynnej
nowoczesnosci, dz. cyt., s. 20.

2 rhidem, s. 21.

3 7. B aum an, Zycle na przemiat.., s. 170.

31 Ibidem, s. 182.

32 7. B aum an, Wiecznos¢ w opafach..., s. 21.
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whasnych decyzji zostaje przekazana jednostce jako zadanie, ktére ma ona realizowaé w
swych dziataniach. Zmniejsza sie udzial mozliwoéci zyciowych zasadniczo zamknietych
dla decyzji, wzrastaja natomiast obszary otwarte na nie oraz biografie, ktére trzeba
stworzyé. Indywidualizacja potozen i karier Zyciowych oznacza wiec, Ze biografie staja
sie ,samorefleksywne”®, Kazdy z nas nie tylko ,,ma”, ale przezywa swojg biografie, ktéra
ukfada refleksyjnie w miare przeptywu spotecznych i psychicznych informacji o mozli-
wosciach zyciowych*,

3. Udzial calozyciowego uczenia sie w projektowaniu biografii czlowieka

Majac na uwadze zmiany zachodzace w uczeniu sig, a takie koncentracje na biografii
czlowieka, mozna dzi§ powiedzieé, Ze znaczenie caloZyciowego uczenia si¢ w projekto-
waniu biografii czlowieka (takze edukacyjnej) jest duze. Kultura ptynnej nowoczesnosci
nie przypomina juz kultur opartych na uczeniu si¢ i gromadzeniu wiedzy, znanych z
historycznych i etnograficznych opiséw. Wyglada na kulture niezaangaZowania, niecig-
gloéci i zapomnienia®., Zaktada wiec zmienno$¢ i traktowanie biografii cztowieka jako
jednej z wielu mozliwych (prawdopodobnych w przebiegu zycia jednostki).

Calozyciowe uczenie sie pozwala na ciagly dobdr potrzebnych tresci cztowiekowi,
na swobodne korzystanie z dobrodziejstw edukacji. Wielo$¢ Zrédet wiedzy (obszardw),
stwarza szanse szybszego przyswajania danych, ale i ich zapominania. Spozywac je na
miejscu, usuwaé po wykorzystaniu, i w Zadnym wypadku nie przekraczac ich ,sell - by
date”, kiedy to ich uzytkowanie moze uzytkownikowi zaszkodzi¢*. Majac na uwadze
uczenie sie formalne, pozaformalne i nieformalne, cztowiek moze poszukiwa¢ informa-
¢ji niekoniecznie w murach szkolnych, ale takze w mediach, codziennych relacjach mie-
dzyludzkich, rozmaitych osiagnieciach techniki (np. Internet, telefonia komérkowa,
Ipod). Ciekawym doswiadczeniem edukacyjnym dla cztowieka mogg by¢ réwniez opo-
wieéci, narracje drugiego czlowieka. Uwazam, ze mozliwe sg sytuacje, w ktérych ludzka
opowieé¢ moze drugiego cztowieka wiele nauczyé, stworzyé mu szanse na autorefleksje,
autoedukacje.

Sadze, ze calozyciowe uczenie si¢ pozwala wychodzi¢ poza schematy tyczace sig
edukacji cztowieka. Dzi§ kiedy méwimy wiaénie o projektowaniu wlasnej biografii,
cztowiek ma te dogodno$é, ze kazdego dnia czego$ dowiaduje si¢, zdobywa wiedze cza-
sem nawet tam, gdzie kompletnie nie upatruje do$wiadczen edukacyjnych (np. przypad-
kowa rozmowa, notatka znaleziona w Internecie, hasto na bilbordzie, ksigzka kupiona
przypadkowo z automatu). Coraz trudniej nie zauwazyc¢, Ze w samym czasowniku ucze-

3 U. B e c k, Spofeczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002,
s. 202.

3% A.Giddens, Nowoczesnosc i toZsamosc. ,Ja” i spofeczeristwo w epoce pdZnej no-
woczesnosci, Warszawa 2002, s. 20-21.

35 7. B auman, Zycie na przemiat.., s. 182.

% 1d e m, Wiecznosc w opafach..., s. 21.
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nie sie niezwykle wazna jest partykuta zwrotna ,,si¢”, wskazujaca na podmiot, ktérego
owa aktywnosé dotyczy, nie moze wiec odbywal sie bez jego woli. Obecnie wyraZnie
dostrzega sie, Ze uczenie si¢ to problem ogélnospoleczny, ktérego znaczenie i zasieg
daleko wykracza poza szkolne mury¥. Uczenie si¢ staje sie coraz bardziej indywidualng
sprawg, cztowieka, ktéry decyduje o tym, ktdére z ustug edukacyjnych sg mu potrzebne w
danym momencie zycia. Wydaje na ich temat opinie, ocenia je, poleca innym, badZ od-
radza korzystanie z nich.

T. Bauman pisze o uczeniu si¢ rynkowym?,. Uczenie si¢ rynkowe odbywa si¢ przez
nas$ladowanie; §rodki masowego przekazu oferuja wzory, modele, ktére wymagaja jedy-
nie skopiowania. Ten obszar edukacji nie zacheca do samodzielnosci w my$leniu, do
krytycyzmu, promuje bezrefleksyjna adopcj¢ jako najlepszy sposéb funkcjonowania w
$wiecie. I o ile wartoécig edukacji szkolnej jest wiedza, a cztowiek wyksztatcony jest
traktowany jako godny podziwu i uznania, o tyle wartoscig edukacji rynkowej jest kon-
sument®. Wystarczy mie¢ odpowiedni model telefonu komdrkowego, odpowiednio
modny stréj, uzywaé reklamowanych kosmetykéw, stucha¢ stosownej muzyki, ogladal
whasciwe filmy itp. I juz mozna czu¢ si¢ ,cool”. Uczenie si¢ tej wiedzy i umiejetnodci,
ktérych oczekuja inicjatorzy tego procesu ksztalcenia, jest przyjemne, nie wymaga wy-
sitku, bardzo tatwo staé sie ,,dobrym uczniem”, zastuzyé na pochwate®. Mysle, ze do-
stepno$¢ débr stanowiacych o uczeniu sie rynkowym jest wspétczesnemu cztowiekowi
bardzo bliska. Trudno niejednokrotnie nazwa¢ ten fakt uczeniem sig, ale coraz wigcej w
naszej rzeczywisto$ci przykladéw na tego typu doéwiadczenia edukacyjne. Cztowiek
czasem nie wie, ze stowa, hasta, obrazy, jakie wysyta do niego rzeczywistosé, to swoista
oferta edukacyjna.

A. Kargulowa piszac m.in. o edukagji jako ustudze dla ,zadowolonego klienta”
stwierdza:

Edukacja jako ustuga moze wprawdzie by¢ incydentalna, wyrywkowa, fragmentaryczna, do-
raZna, powinna w miare przyjemnie i bez streséw dostarczaé szybkich, jednoznacznych odpowie-
dzi na pytania nurtujgce wspélczesnego nabywce - konsumenta, dawaé narzedzia do rozwigzania
- 2eby nie powiedzieé - rozwiania - Zyciowych probleméw?!.

Uwazam, Ze 53 to nowe oczekiwania formutowane wobec uczenia si¢ (bardzo za-
skakujace, ale prawdziwe). Autorka dodaje: ,Jak wida¢, edukacja na nowym rynku ma
polegaé na dostarczaniu ustug, ktére z natury rzeczy charakteryzuje efemerycznosc,
zmienno$é, nietrwalo$é™2. Przyktadéw moina wskazaé wiele np. biografie oséb, ktore

3 T, B a um a n, Dydaktyczny { spoleczny status uczenia sig, [w:] Uczenie sig jako
przedsigwzigcie na cafe Zycie, red. T. Bauman, Krakéw 2005, s. 28.

38 Ibidem, s. 28.

39 Jbidem, s. 31.

40 tbidem, s. 31.

4 A, Kargulowa, Przemiany edukacyjnego rynku. Rynek (dla) ,zadowolonego kon-
sumenta”, [w:] Rynek i kultura neoliberalna, red. A. Kargulowa, S.M. Kwiatkowski, T. Szku-
dlarek, Krakdéw 2005, s. 206.

42 Ibidem, s. 206.
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podazaja za rzeczywistoscia, nieustannie zmieniaja kwalifikacje, od jednych uprawnien
przechodza do kolejnych (bardziej przydatnych, potrzebnych na wspétczesnym rynku
pracy).

Projektowanie jest terminem uZywanym takZe w kontekscie tworzenia, dokonywa-
nia zmian w biografii cztowieka. Projekt zaktada, moim zdaniem, pewna elastycznosc,
otwarto$¢ na zmiany, gotowo$¢ do poszukiwania nowych pomystéw (takie na Zycie,
edukacje). Stanowi o pewnych wytycznych, ktére ukierunkowuja, tworza zarys, ale nie
zaktadaja planowania ,,krok po kroku”. Projekt zaktada prawdopodobienistwo zdarzen, a
nie ich pewne wystapienie. Uwzgledniajac rzeczywisto$¢ zmienng, nieklarowng, niesta-_
bilna, projektowanie biografii (takze edukacyjnej) jest czymé waznym dla czlowieka, dla
jego Zycia codziennego. Idee edukacji — oznaczajacej uporzadkowany przekaz wiedzy w
formalnych ramach powolanych do tego celu instytucji - ustepuje szerszemu pojeciu
puczenia sie”, ktére odbywa sie w réznych kontekstach. Przejécie od ,edukacji” do
»uczenia sie” ma okreslone konsekwencje. Uczenie si¢ dotyczy ludzi czynnych, cieka-
wych, ktérzy potrafia czerpal wiedze z wielu réznych Zrédel, nie tylko z zinstytucjonali-
zowanych form oé$wiaty. Takie wlasnie uczenie si¢ nieschematyczne, wielokierunkowe,
krétkotrwate ma dzi$ racje bytu i jest bardzo wazne przy dokonywaniu czestych zmian w
biografii cztowieka. Edukacja jest epizodem, czasem bardzo krétkim, ale znaczacym w
danym momencie Zycia. Zainteresowanie naukg wynika z przekonania, Ze umiejetnodci i
wiedze mozna zdoby¢ we wszelkiego rodzaju kontaktach - z przyjaciétmi i sgsiadami, na
seminariach i w muzeach, przy rozmowie w pubie, przez Internet i inne Srodki przekazu
itd.# Tak pojmujac do$wiadczenia edukacyjne, mozna odnie$¢ wraZenie, Ze pojecia:
zycie i uczenie sie s3 w pewnym stopniu bliskoznaczne.

Uwazam, Ze wlasnie caloZyciowe uczenie sie jest w stanie zagwarantowac cztowie-
kowi dostep do rozmaitych zZrédet wiedzy. Traktowanie o uczeniu sie nie tylko formal-
nym, stwarza mozliwosci czerpania informacji, pomystéw na zycie, edukacje z takich
miejsc, ktére jeszcze kilka lat temu nie byliSmy w stanie nazwaé uczeniem sie (dom,
rodzina, sasiedzi, media). Dzi§ jak nigdy wczedniej terminy: catoZyciowe uczenie sie,
biografia, projektowanie biografii tworza jedna platforme do rozwazaf nad Zyciem
wspdtczesnego czlowieka.

$3 A.Giddens, Sogologia, Warszawa 2004, s. 549,



