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1. Czym jest wlasciwie studiowanie?

Poszukujac definicji stownikowej znanego (wydawatoby si¢) pojecia przeczytamy, iz
studia, studiowanie (study; studies) - to akt uczenia sie o czym$; spedzanie czasu na
uczeniu sie czego$!; lub ,,nauka, uczenie si¢ (na wyzszym poziomie, na wyzszej uczelni, z
pewng doza samodzielnosci); badania naukowe, prace badawcze™. Jest to wigc zdoby-
wanie wiedzy. Jednak w jezyku codziennym tresci powyzszych definicji sg tylko ele-
mentem studiowania, studia bowiem to takze ogél przezy¢, wrazef, relacji z innymi; to
doéwiadczenie wynikajace z faktu zaistnienia w okre$lonej roli - studenta. Studia nie s3
tylko zdobywaniem wiedzy, ale takze:

- pewnym okreslonym stylem Zycia

- aktywnoscig stuzaca zdobyciu wyksztatcenia wyzszego

- zdobywaniem rozmaitych zyciowych, takze pozanaukowych doswiadczent

- fragmentem Zycia zwiazanym z okre§lonym miejscem i czasem.

To specyficzna czasoprzestrzeri, w ktérej uczestnicy nabywaja szereg umiejetnosci,
kompetencji i wiedzy. Ta edukacja po czeéci ma charakter sformalizowany, zaplanowany
i intencjonalny (spowodowany wyborem okreslonego kierunku i toku studiéw), w
znacznej jednak mierze ma charakter nieformalny i mimowolny, bedacy wynikiem roz-
maitych kontaktéw interpersonalnych, zaistnialych zdarzen, mozliwosci i czgsto przy-
padku... Ta obserwacja narzuca odwolanie si¢ do teorii P.H. Coombsa, kiéry stworzyt
typologie edukacji dorostych, opartg na trzech jakosciowo odmiennych subobszarach:
formalnym, pozaformalnym i nieformalnym3.

W moim artykule chciatabym przyjrzec sie¢ zjawiskom, ktdre s3 objete terminem
»edukacja nieformalna”, rozumiana jako ,prawdziwie calozyciowy proces, w ktérym

11.Phillips, Oxford Wordpower. Stownik angielsko-polski, Oxford 2000, s. 755.

2W.Kopalinski, Sownik wyrazow obcych i zwrotdw obcojezycznych, Warszawa
1999, s. 475.

3Za: M. M ale ws ki, Modele pracy edukacyjnej z ludZmi dorostymi, ,,Terainiejszos¢ ~
Czlowiek - Edukacja” nr 1(09)/2000, s. 47.
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jednostka przyswaja postawy, wartosci, umiejetnosci i wiedze z powszedniego do$wiad-
czenia oraz sposobdw i wplywow srodowiska Zycia”. Z tej perspektywy bede traktowad
uczelnie nie jako instytucje edukacyjna, ale jako $rodowisko zycia okreslonej grupy
ludzi - studentdw.

Jak zauwaza S. Larsson, ,,uczenie sie jest naturalnym procesem, ktdry przebiega w
Zyciu codziennym. Czesto nie traktujemy tego jako uczenia si¢”s. Wyodrebniona struk-
tura przez P.H. Coombsa, w codziennej praktyce edukacyjnej jest czesto mniej jasna i
klarowna. Wplywy poszczegélnych elementéw struktury nakladaja sie i czesto trudno
zaobserwowac ich geneze. Poza tym wiedza nabywana na wcze$niejszych etapach eduka-
¢ji lub wynoszona z codziennoéci moZe ujawniac sig, zmienia¢, konfrontowaé, ulegaé lub
wypiera¢ przekazy proponowane na poszczegélnych ptaszczyznach. W koricu bywa tez
tak, Ze sami uczestnicy tego procesu nie potrafia wskaza¢ Zrédta swoich kompetendji,
méwiac na przyklad, iz ,to Zycie samo ich uczy”, jednoczesnie czesto zapominajac o
tym, Ze sa jego aktywnymi uczestnikami i kreatorami.

Pomys! przyjrzenia sie edukacji nieformalnej na studiach narodzit sie w trakcie
dyskusji ze studentami zaocznymi Uniwersytetu Zielonogérskiego, ktdrzy wtasnie przy-
gotowywali sie do obrony dyploméw licencjata. Zamykanie kolejnego etapu edukacji w
ich zyciu sprzyjalo refleksjom na temat trzech lat spedzonych w murach uczelni. Pod
wplywem tych rozméw, w czerwcu 2004 roku studenci o specjalnoéciach Praca Socjalna
(III rok studiéw dziennych i zaocznych) oraz Poradnictwo (IV rok studiéw dziennych)
zostali przeze mnie poproszeni o napisanie eseju na temat: ,Czego nieformalnie na-
uczyled sie w trakcie studiéw?” Pojecie nieformalnej edukacji bylo znane respondentom
z andragogiki. Aby zapewni¢ im komfort swobodnego wypowiedzenia sie, takze krytycz-
nego, prace pozostaly anonimowe. Lacznie przeanalizowatam ich 141 (47 - studia dzien-
ne i 94 - studia zaoczne). Wiekszoé¢ studentéw stanowily kobiety (133 osoby). Ich wiek
wahat sie pomiedzy 21 a 49 rokiem Zycia, ale grupe zdecydowanie zdominowaty osoby
22-24-letnie.

Po zebraniu danych pogrupowatam wszystkie odpowiedzi i stworzytam cztery ka-
tegorie opisujgce je. K. Konecki, méwiac o kategoriach, twierdzi:

kategorie zwykle porzadkuja logicznie opisang przez badacza rzeczywistosc. [...] Powstajg
w trakcie réZnicowania elementéw obserwowanej rzeczywistosci badZ zjawisk wedlug jakiegos
kryterium (dimensionalizing). Réznicowanie wedtug kryterium jest podstawows operacja, pod-
czas ktdrej czyni sie rozréznienia (distinctions)s.

Sadze, ze nieformalna edukacja opisywanych przeze mnie studentéw odnosi sig
gtéwnie do: zmian w stosunku do samego siebie, relacji z innymi ludZmi, postrzegania
rzeczywistosci i nabywania nowych, ,Zyciowych” kompetencji. Ponizej charakteryzuje
doktadniej wyréznione przez siebie kategorie. Przy niektérych wypowiedziach zazna-

4 Jbidem, s. 47
5 Ibidem, s. 47
6§ K. K o n e ¢ ki, Studia z metodologii badari jakosciowych. Teoria ugruntowana, War-

szawa 2000, s. 21, 29.
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czam w nawiasie liczbe oséb wskazujgcych dang rzecz, jakiej sie w czasie studiéw na-
uczyli.

2. Obszary nieformalnej edukacji studentéw

Przemiana ,ja”

Niemalze wszyscy studenci obserwujg u siebie zmiany dotyczace cech ich wlasnej oso-
bowosci, charakteru, tozsamodci i emocji. Dla opisania tych zmian stworzytlam katego-
rie, nazwang przeze mnie przemiang ,ja”. Nie jest ona do kofica jednoznaczna i by¢
moze niejasna dla czytelnika, gdyz jest écisle powigzana z elementami kolejnych, pre-
zentowanych kategorii. Trudno bylo ja jednoznacznie wyodrebnié, gdyz obraz siebie
tworzy sie gtéwnie w drodze wlasnej refleksji, ale czesto na podstawie interakcji z inny-
mi ludZmi lub w obliczu konkretnych wydarzen.

»Nie jestem juz tg samg osobg”, ,to nie jest Ania sprzed studiéw”, ,zmienilam si¢ z
cichej dziewczyny w pewngq siebie kobiete”, ,,wysztam z twardej skorupy”, pisza studenci
wskazujac na studia jako czas i przyczyne tych zmian. Najczeéciej dotyczyta ona naby-
wania pewnych cech charakteru, osobowosci lub rozwijania ich. W tej kategorii studen-
ci najeczedciej uczyli sie samodzielnoéci, zaradnosci, odpornosci na porazki, gotowoéci
ponoszenia ryzyka (45 oséb), stali sie bardziej otwarci i odwazni w kontaktach ze wia-
tem 1 ludZmi, gotowi na przelamywanie barier i tabu spolecznego, uwazni i stuchajacy
(51). W trakcie studiéw mocno uwierzyli w siebie, odkryli ze ,,chcieé to méc”, pozbyli sig
nie$mialodci i komplekséw, nabrali dystansu do siebie, zaczeli odkrywac znaczenie wla-
snej indywidualnosci i dziatania w zgodzie ze sobg i prezentowaé wiasne zdanie (80)
Zaowocowalo to u wielu z nich wicksza wiedzg o sobie, zgodg na siebie i swoje Zycie,
asertywnoscia w relacjach z innymi i dojrzato$cia. ,Nauczylem sie czu¢ si¢ ze sobg do-
brze” (wypowiedz studenta).

Jesli chodzi o cechy czy kompetencje przydatne w przyswajaniu wiedzy akademic-
kiej i budowaniu tozsamo$ci studenta, respondenci rozwineli w sobie ambicje, potrzebe
osiggania wyznaczonych celéw, wytrwatoéé, odpowiedzialnoé¢ w traktowaniu obowiaz-
kéw, systematyczno$¢, cierpliwoéé, sumiennosé, nauczyli sie mobilizowania siebie do
dziatan i dyscypliny (69). Studia staty sie dla nich okazja do budowania nowego $wiato-
pogladu, rozszerzania horyzontéw i przeformulowania norm, sprawdzenia si¢ w nowej
roli: ,,statam sie pozytywnym wzorem dla moich dzieci”, ,ciesze sig, Ze bede nalezeé do
elity ludzi uczonych”, ,studia mnie odmtodzily, bo miatam okazje spgdza czas i lepiej
poznaé osoby o polowe mtodsze ode mnie, stalam si¢ jedna z nich!” (wypowiedzi stu-
dentek). Ale dla niektdrych studentéw czas ten byl momentem swobodniejszego trakto-
wania obowigzkéw (gdyz jest mniej nauki niZz w szkole $redniej), niesystematycznosci
(sesje s dwa razy w roku), czasem lenistwa, biernosci a nawet bezradnosci (4).

Czas studidw to takze okazja do nauki radoéci Zycia, korzystania z Zycia i dodwiad-
czenie (!) wolnoéci (18). Na znaczenie tych ostatnich wskazywali gtéwnie studenci za-
oczni podkreslajac fakt, ze wyjazdy na uczelnie byly dla nich okazjg do oderwania si¢ od
rytuatéw codziennoéci i po§wiecenia wigkszej uwagi sobie i swoim potrzebom. Ale dla
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wszystkich oddalenie od rodziny pozwalalo na wigksza swobode wyboréw, dysponowa-
nia czasem, pieniedzmi i okazjg do sprawdzenia sie w tych obszarach.

Przemiana ,ja” jest takie obserwowalna przez studentéw w sferze uczué i emocji.
Nauczyli si¢ empatii, pokonywania leku i wstydu; panowania nad emocjami (21). Wielu z
nich do$wiadczato stresu i uczyto sie sobie z nim radzié.

To doswiadczenie pozwolito im odmitologizowaé wlasna emocjonalnosé jako te
cze$¢ ich samych, ktéra nielatwo poddaje sie kontroli. Odkry¢, Ze przy pomocy rozumo-
wania, woli i w toku podejmowania decyzji mozna nad uczuciami panowac, niektére z
nich zminimalizowa¢ (np. lek) i zdecydowaé sie na aktywno$¢, ktéra weale nie jest tak
trudna, jak sie pozornie wydawato (np. wystepowac publicznie).

Relacje z innymi ludZmi

W ostatnich kilkunastu latach tematem rozwazan i zainteresowan w rozmaitych publi-
kacjach, dyskusjach, reportazach jest funkcjonowanie cztowieka w relacjach interperso-
nalnych. To zainteresowanie jest tak powszechne, Ze stalo sie, jak to zauwaza J. Kargul,
swoistym fenomenem spolecznym. ,,Zainteresowanie to nasililo sie wraz z przemianami
ustrojowymi, spotecznymi i kulturowymi w naszym kraju oraz [..] ponowoczesnym
zwrotem ku indywidualno$ci, a zwigzku z tym z upowszechnieniem idei podmiotowosci,
autonomii i tozsamosci cztowieka™.

Wszelkie analizy ,,0 charakterze naukowym, popularnonaukowym, publicystycz-
nym i pseudonaukowym”? prébuja przekona¢ czytelnika, ze szczeécie zalezy od dobrego
bycia z innymi, a za jako$§¢ tych kontaktéw kazdy jest odpowiedzialny sam. Ludzie po-
szukujg wiec recept na to szcze$cie i analizujg swoje Zycie, oceniajgc jego jakos$¢ w tym
wlasnie kontekscie.

Relacje interpersonalne, jak pisze dalej J. Kargul®, moga by¢ zaréwno przedmiotem
edukacji (obserwacja zachowan i refleksja nad nimi), jak i obszarem edukacji (podczas
kontaktéw z ludZmi uczymy sie swoistego sposobu komunikacji bedacego obowiazuja-
cym kodem kulturowym, czyli uczymy sie komunikowania z innymi). Te dwa aspekty
wspdlistnieja zawsze w toku nabywania Zyciowych kompetencji, takze w sposéb niefor-
malny.

Studenci kierunkdéw z zakresu nauk spotecznych, sa uwrazliwiani niejako z urzedu
na sfere interpersonalna. Zdobywajac formalnie wiedze i kompetencje do zawoddéw
opartych na kontaktach z innymi ludZmi (uczniami, klientami, pacjentami), musza
opanowal (rozwijac) szereg umiejetnosci nawigzywania i podirzymywania relacji. By¢
moze ta wrazliwo$é (wrodzona?, wyuczona?) spowodowata, Ze poswiecili znaczna czesé
rozwazan w swoich esejach na opis nieformalnych relacji z kolegami, przyjaciétmi, na-
uczycielami akademickimi i innymi aktorami Zycia studenckiego (np. paniami z dzieka-

7). K ar g ul, Obszary pozaformalnej i nieformalinej edukacji doroslych. Przestanki do
budowy teorii catoZyciowej, Wroctaw 2001, s. 68.

8 Jbidem, s. 68

9 Ibidem, s. 72- 86.
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natu). Analizujgc efekty tej edukacji odkrytam, ze rysuja sie w ich do§wiadezeniach dwie
gléwne, skrajne postawy.

Pierwsza, polegajaca na wspéldzialaniu, wspélpracy, byciu z innymi. Dla czeéci
studentéw (82) waznym odkryciem byl fakt, ze bedac z innymi mozna poradzié sobie
lepiej. ,,Zobaczytam, ze tylko w grupie drzemie sita, razem mozina wszystko”(wypowiedZ
studentki). Z tym ogdlnym stwierdzeniem wiaZa sie kolejne, bedace konsekwencjg bli-
skich relacji z innymi: uczenie sie sztuki kompromisu, tolerancji (21), negocjacji, dy-
plomacji (4); podkre§lali znaczenie przyjaZni i wsparcia (34), szacunku, zacie$niania
wiezi (takze rodzinnych). Znaczace byto takze doswiadczenie bycia w grupie wytacznie
kobiet (identyfikacja i poczucie wspélnoty z osobami tej samej plci, wymiana do§wiad-
czen) i kontakt na poziomie partnerskim, przyjacielskim z osobami z réznych grup
wiekowych (4). Doé¢ czesto w tych wypowiedziach pojawiato si¢ jako znaczgce i wazne
»intelektualne poczucie wspélnoty”(wypowiedZ studentki). Do§wiadczanie bycia z in-
nymi niosto za sobg zdobywanie (lub uwierzytelnienie) wiedzy o innych. Iustruje to
cytat z jednej z prac: ,,Na zajeciach duzo méwiliémy o problemach innych ludzi, zawsze
czytatam na ten temat wiele ksigZek, ale dopiero rozmowy z moimi kolezankami prze-
konaty mnie i otworzyly oczy na wiele spraw. Dostrzeglam, Ze to jest tak blisko nas, ze
wielu mlodych nie radzi sobie z samotnoécig, lekami, depresja”.

Studenci odkrywajacy znaczenie wspélnoty nie pozostawali bezkrytyczni na za-
chowania innych i byli bardziej otwarci na krytyke. Refleksyjnie rozwazali potrzebe
podkreslania wlasnej indywidualnosci, ale przyznawali si¢ do ulegania postawom kon-
formistycznym. Niektérym z nich, mieszkajacym w akademikach lub stancjach doskwie-
ral brak intymnosci. Dostrzegali réZnorodnosé, odmienno$é innych ludzi i uczyli sie ich
nie szufladkowad, lub pochopnie oceniac (7). Generalnie - moge stwierdzi¢, ze nauczyli
sie, iz bycie z innymi niesie za soba pewne koszty, ale niezaleznie od nich, czerpali z tego
doswiadczenia duzo sity i rado$ci.

Druga postawa czesto okreslana byla jako my$lenie o sobie (wytacznie, gldwnie),
lub egoizm. Tutaj dominowaly rozmaite wypowiedzi: ,na studiach trzeba walczyé o
swoje”, ,mozna liczy¢ tylko na siebie”, ,polegam na sobie”, ,kazdy pracuje na wlasng
korzy$¢”. WyraZnie te postawe przejawialy 24 osoby. Czesto podkreslano tu (gléwnie w
toku studiéw dziennych) destruktywng rywalizacje i konkurencje (11) polegajaca na np.
wymuszaniu ocen, wykorzystywaniu innych, wazeliniarstwie, manipulacji kolegéw i
wykladowcow (4) (,,Stworzytam wiasng typologie nauczycieli. Aby osiagnaé to, co chce,
wystarczy ich odpowiednio podej$¢”). Studenci, ktérzy maja ograniczone zaufanie do
innych, podkreslali, Ze nauczyli sie ostroznosci w kontaktach i nieufnodci. Czesto towa-
rzyszy im poczucie niesprawiedliwosci (,nauczylam sie, Ze sa réwniejsi wiréd réwnych”)
i zagrozenia indywidualnosci (,,liczy sie masa a nie konkretna osoba”, ,,w grupie mozna
sie zgubi¢”, ,nie mozZna sie wychyli¢, trzeba by¢ jak inni”, ,,ludzie nie lubig si¢ za zalety,
jedli sprawdzisz si¢ lub co$ robisz dobrze, od razu masz wrogéw”). Jesli méwili o inte-
gracji, to w parach lub malych zespotach, ale w ich wypowiedziach czesto rysowaty sie
indywidualne konflikty pomiedzy osobami lub grupami, na przyktad éwiczeniowymi.
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Ta postawa wyzwalata wéréd jej zwolennikéw specyficzny ,hart ducha”, poczucie,
7e i tak sobie poradze, przekonanie, Ze $wiat nie jest sprawiedliwy i dobry, wiec lepiej na
niego nie liczy¢.

Niezaleznie od tych dwdch postaw, kilkoro studentéw zaocznych (7) napisato o
swoim do$wiadczeniu dyskryminacji: ze wzgledu na plec (,,ustyszatam od prowadzacego
zajecia, ze kobieta w niedziele powinna gotowaé rosét a nie chodzi¢ na wyktady”) oraz
system studiéw (kompleks ,stonki”: ,ludzie studiujacy dziennie uwazaja, ze jesteSmy
gorsi i niedouczeni”). Méwig o swoim poczuciu krzywdy, ale takze o pozytywnym aspek-
cie doswiadczenia - ,,wiem, jak to jest by¢ dyskryminowanym”(wypowiedzi studentdw).
Inni podkreglali, ze kontakty z ludZmi pomogly im wyzby¢ sie uprzedzen, fobii, pozwo-
lity obalié stereotypy, ktérymi sie postugiwali (np. na temat mniejszosci seksualnych,
0s6b niepelnosprawnych, etc.).

3. Umart kré, niech zyje krél, albo obalanie mitéw i tworzenie nowych

W naszej codziennoéci funkcjonuje wiele przekonan bedacych stereotypami lub ocenia-
nych jako pétprawdy. Nadajemy im konkretne znaczenia, ale réwnie czgsto, deprecjo-
nujac pewne fakty i zdarzenia, méwimy o nich - to tylko mity (w domysle ~ nic nie war-
te). Wiec czym one sa? ,,Mit jest sposobem na to, by do bezsensownego $wiata wprowa-
dzi¢ tad. S (one) narracyjnymi wzorami, nadajacymi ludzkiej egzystencji znaczenie™'%.
Wiedza, nauka jest czesto przeciwstawiana mitom, ale wedtug autora, ludzie zawsze
komunikowali si¢ ze soba na dwa sposoby: Poprzez kod racjonalny, ktdrego rezultatem
jest logika; oraz poprzez mit, bedacy noénikiem wartoéci spotecznych, przez ktdry jed-
nostka odnajduje poczucie tozsamosci, i uczy si¢ okreslonych sposobéw podejécia do
rzeczywistoscill.

Mozna by dyskutowaé o jawnych badZ ukrytych znaczeniach mitéw, ich wptywie
na ludzi, ale trudno zaprzeczy¢ ich istnieniu. Jak pisal M. Miiller ,,mozZecie mi wierzy¢, ze
mity tak samo istnieja teraz, jak istnialy w czasach Homera, tyle Ze nie dostrzegamy ich,
bo Zyjemy w ich cieniu, ale réwniez dlatego, Ze wszyscy cofamy si¢ przed pelnym $wia-
ttem prawdy”12.

W swoich esejach studenci czesto pisali o swoich obserwacjach §wiata w kontek-
écie wtasnych przekonan, wierzeri i tradycji. Cz¢$¢ z nich by¢ moze ma Zrédito w symbo-
lach kultury, ktérej jeste§my uczestnikami, niektére z nich wywodza si¢ by¢ moze z ich
whasnych mikro§wiatéw. Studia sa miejscem konfrontacji dotychczasowych mitéw,
przekonan z rzeczywisto$cia. W jej wyniku stare ulegaja wzmocnieniu badZ czedciej
zostaja zniesione, odrzucone, a w ich miejsce pojawiaja si¢ nowe. Sprébuje przyjrzec sie
niektérym z nich.

10 R, M a'y, Blaganie o mit, Poznan 1997, s. 13.
I Jbidem, s. 23.
12 1hidem, s. 23.
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Zlo zostanie ukarane, a dobro nagrodzone, Sprawiedliwos¢ zawsze zwycigzy

Studia okazuja si¢ miejscem (kolejnym?), w ktérym nie zawsze tak jest. ,,Sprawiedliwoé¢
to archaizm”, ,,sukces nie zalezy od wiedzy i umiejetnosci, ktamstwo i podstep czeéciej
prowadza do celu”, ,nie wiedza, ale bycie glo$nym gwarantuje sukces”(wypowiedzi stu-
dentéw). Ta gorzka prawda ma réZne znaczenie. Dla jednych staje sie elementem nauki
wyniesionej z do$wiadczen. Dla innych - wyznacznikiem dziatad (30 studentéw na-
uczyto sie na studiach $ciagania, 19 - kombinowania). Jeszcze inni nie godzg sie na oba-
lenie tego mitu i poszukuja jego potwierdzenia w innym $rodowisku (,,Ja nigdy nie $cig-
galam. Mimo tego, Ze czesto miatam gorsze oceny wierze, ze w przyszlodci moja wiedza
zaowocuje, bede bardziej kompetentna niz inni”).

Mit postrzegania §wiata jako wyrazistego, gdzie przeciwstawiane sg sobie skrajne
warto$ci: prawdy i klamstwa, piekna i brzydoty, jest takze konfrontowany z dodwiadcze-
niem studentéw. ,Tu nauczytam sie, Ze nie wszystko jest czarno-biale, Ze ludzie sg jed-
noczesnie dobrzy i 71i”. Czas studiéw jest czesto odkrywaniem niejednoznacznosci zda-
rzen i zjawisk, oraz tego, Ze nie ma jedynej prawdy. Zalezy ona od uwaZno$ci, opinii,
wzorca obserwatoréw $wiata i wielu innych czynnikéw tworzacych jej obraz.

Zycie jest bajka

Dla wielu oséb podjecie studidw jest tworzeniem i podtrzymywaniem wiary w lepsze
mozliwoéci. Kopciuszek stanie sie krélewng. ,,Studia daja mi psychiczne wsparcie, dajg
nadzieje na lepsza prace. Wierze w przyszto$é” (wypowiedZ studentki studidéw zaocz-
nych). Inna twierdzi, Ze studia potwierdzily jej wybdr zawodu, Ze wszystko rysuje sie tak,
jak sobie wyobrazala.

Poczucie sprawstwa i nadzieja, czesto towarzyszace ludziom mtodym przekona-
nym o wlasnej omnipotencji, zmieniajg sie w konfrontacji z rzeczywisto$cia. Studenci
studiéw dziennych (poradnictwa) czesto pisali o swoim rozczarowaniu studiami,
przedmiotami nauczania, skromnymi kompetencjami, jakie nabeda. Dominujgcy u
wigkszoéci jest lek przed usamodzielnieniem sie zawodowym, spowodowany lepszym
poznaniem wybranej specjalnosci, ktéra przestaje by¢ juz tak interesujaca (,,Teraz, po
praktykach, mam mniejszy entuzjazm, co do pracy zawodowej”), lub bezrobociem
(,Uwazam, ze lek przed brakiem pracy jest obecnie fobia mtodych ludzi”).

Krol jest nagi

W wielu esejach przewijala sie potrzeba odnalezienia autorytetu, mistrza, ktéry stanie
sie wzorem i pokaze, jak Zy¢. Marzenie pokrywalo sie na przyklad z wyobrazeniem So-
kratesa, ktéry podaza z miejsca na miejsce z grupka swoich oddanych uczniéw, spisuja-
cych jego madroci lub pragnacych chociaz dotkna¢ rabka szat medrca. Niektdrzy stu-
denci odnajdywali swoich Sokrateséw wéréd nauczycieli akademickich i czerpali przy-
jemno$§¢ (mam nadzieje, Ze intelektualng) z obcowania z nimi. Inni marza, Ze zajmga
obok nich miejsce, oceniajagc wysoko role spoleczng uczonych i dodajgc im prestizu
(»Cieszg si¢, Ze bede naleze¢ do elity ludzi uczonych, z wyZszym wyksztalceniem”).
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Jeszcze inni odkrywali, Ze ,krél jest nagi”, cytuj¢: ,Nabralam dystansu do stopni
naukowych, to sg ludzie jak wszyscy inni - madrzy i troche mniej madrzy, sprawiedliwi i
niesprawiedliwi, okazujacy szacunek i lekcewazacy lub ponizajacy innych”.

Inna studentka pisze: ,,Zawsze myslatam, Ze studia sg dla wybitnie inteligentnych i
madrych ludzi, batam sie, Ze sobie nie poradze. Okazato si¢ inaczej. Ludzie sg tak prze-
mieszani jak wszedzie”.

»Kazda jednostka usituje - i doprawdy musi to czyni¢, jesli chce unikng¢ szalen-
stwa - nada¢ jaka$ spéjnoé¢ i porzadek strumieniowi doznan, emocji i idei, ktéry docie-
ra do jej §wiadomodci z wewnatrz i z zewnatrz (...); a mianowicie sformutowaé mity w
takich kategoriach, ktére nadaja doswiadczeniu jakis sens™?,

Pozostaje wiec nadzieja, Ze proces tworzenia i obalania przekonar jest procesem
ciagtym, czasem gorzkim, ale jednak przejawem ,zdrowego” funkcjonowania.

Jarmark rozmaitosci

Te ostatnig kategorie stworzytam dla pomieszczenia wszystkich do§wiadczen studentow,
ktére byto mi trudno zakwalifikowaé do ktérej$ z poprzednich. Jak twierdzg P. Berger i
T. Luckmann ,wiedza naszego $wiata jest systemem prawd spotecznie wytwarzanych a
nie odkrywanych. W tym tez sensie jest ona zawsze zalezna od czasu, miejsca i intereséw
tych, ktérzy powoluja ja do zycia”. Studia moga wigc by¢ ,,workiem réznosci, z ktérego
kazdy czerpie, co chce” (wypowiedZ studentki). Sa one szkola dbalodci o codzienne
sprawy (gotowania, gospodarnosci, placenia rachunkéw). Pretekstem nauczenia sig
planowania i organizacji czasu (9), wypracowania wlasnego sposobu na studiowanie.
Bycie studentem ,,otwiera oczy”, uwrazliwia na §wiat, ksigzki, dobra kultury (6), rozwija
aktywno$¢ w zyciu spotecznym (angazowanie si¢ w rozmaite akcje) i daje mozliwos¢
zdobycia doswiadczeri na przysztosé (w radiu, gazecie, w wystapieniach publicznych,
nauki jazdy samochodem).

Zaistnienie w tej roli dla niektérych jest szansg zaczynania wszystkiego od nowa,
odnajdywania si¢ w nowym §rodowisku, czasem miejscem nabywania wiedzy o stosun-
kach damsko-meskich. W koricu niektérzy wlasnie na studiach majg okazje ekspery-
mentowa¢ z narkotykami, zacza¢ pali¢ papierosy i nauczy¢ sie ,szybkiego dochodzenia
do formy na kacu (wypowiedz studenta).

4, Podsumowanie i wnioski

Czas studiéw, w opinii jego uczestnikdw, jest niewatpliwie waznym momentem zycia. W
obszarze zaréwno formalnej jak i nieformalnej ich edukacji zmienia si¢ tak wiele, ze
stajg si¢ oni (w swoich oczach i oczach innych) zupeinie nowymi ludZmi. Uczestnictwo w
zyciu studenckim zmienia ich poczucie tozsamosci, na nowo buduje ich relacje interper-

13 7hidem, s. 23.
WZa:M.Malewski, op. cit, s. 47.
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sonalne (z tendencja do wspétdziatania lub odwrotnie - do unikania innych), pozwala
przeformulowaé mity i przekonania na temat $wiata i w koficu zdoby¢ szereg przydat-
nych lub mniej przydatnych w codziennym Zyciu umiejetnoéci. Ta edukacja, w wiekszo-
$ci przypadkdw, ma wymiar pozytywny, ale czasem takze negatywny (eksperymentowa-
nie z narkotykami, z réznym skutkiem....). Studenci w swoich esejach czesto zaznaczali,
ie gdyby nie studia, nie nauczyli by si¢ tak wiele, nie dokonatyby sie w nich zmiany.
Zastanawiam sig, czy to rzeczywiscie studiowanie kreuje ich w tak opisywany sposéb,
czy to jednak okres§lony moment ich rozwoju, ktdry sprzyja wiekszej dojrzatosci, reflek-
sji, modyfikacji obserwowanego Zycia niezaleZnie od tego, jakiej aktywnosci (zawodowej,
osobistej, edukacyjnej) sie podejmuja.

Sadze tez, ze edukacja nieformalna jest obszarem, na ktéry jako badacze czy na-
ukowcy, mamy niewielki wplyw. By¢ moze nasze opinie, postawy, jako autorytetéw
(przynajmniej dla niektérych) moga mie¢ chocby czastkowe znaczenie w budowaniu
obrazu ,,0soby uczonej” i obrazu siebie; w okreslonych sytuacjach mozemy stawal sie
lustrem, w ktérym studenci przegladaja sie, szukajac odpowiedzi na pytanie: ,kim 1 jaki
(a) jestem?”. Moze ulepszenie sposobéw postepowania i wzmocnienie zasad, ktérymi
kierujemy si¢ prowadzac zajecia, pozwolg na uwiarygodnienie niektérych mitdw, tak
koniecznych dla podtrzymania wartosci, uczacych okre$lonych sposobéw podejscia do
rzeczywisto$ci, i wplyna na przyktad na zanikanie zjawiska ,$ciagania” i ,kombinowa-
nia”, cokolwiek by ono nie znaczylo.

Ten znikomy wplyw na opisywany przeze mnie proces moze by¢ dla nauczyciela
blogostawieristwem. Zwalnia on go bowiem z odpowiedzialnosci za efekt nieformalnego
uczenia sie, bo niewiele moze w nim ,,zepsuc”. To, co prezentuje na arenie akademickie-
go Zycia jest tylko propozycjq w catym ,worku réznoéci”, z ktdrej student moze skorzy-
sta¢ w dowolny sposéb lub odrzuci¢ - i wyciagnaé wnioski (nauke) na przysztosé.



