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1. Konteksty koncepcji Fryderyka Schillera

Zycie i aktywno$¢ twércza Fryderyka Schillera przypadty na druga potowe XVIII wieku
ipierwsze dziesigciolecie nastepnego stulecia. Przyszto mu zatem wspéluczestniczyé
w czasach o wielkiej doniostosci dla kultury i historii europejskiej. Byt to réwniez okres
niezwyklego oZywienia umystowego i ,fermentu ideowego” w kulturze niemieckiej,
zwigzanego z ogblnoeuropejskim kryzysem swiatopogladu o$wieceniowego!. Dynamicz-
nie rozwijajgcy si¢ ruch umystowy zaowocowat w niemieckiej kulturze tamtego czasu
kilkoma znaczacymi nurtami. Byt to po pierwsze okres ,burzy i naporu”, ktéry czeicio-
wo kontynuowal idee o§wiecenia, ale takze wnosit opozycyjny wobec jego idealéw ele-
ment irracjonalnoéci, uczucia, fantazji, buntu i niepokoju, afirmacj¢ natury, wynoszonej
ponad zdobycze intelektu i nauki, Przypadajacy na ostatnie dwa dziesieciolecia XVIII
wieku klasycyzm niemiecki to apogeum niemieckiej mysli tego okresu. U schytku wieku
XVIII mial miejsce zwrot ku idealizmowi i antyo$wieceniowemu irracjonalizmowi, a
poczatek kolejnego stulecia to dominacja niemieckiego romantyzmu ze stawnymi przed-
stawicielami tego nurtu J.G. Fichtem i F.W.]. Schellingiem?

Fryderyk Schiller byt nie tylko uwaznym obserwatorem i wnikliwym komentato-
rem swej epoki, ale takZe jednym z najwazniejszych jej wspSitwércéw. Na jego dzieto
skiada si¢ refleksja filozoficzna i twérczo$¢ poetycka, poruszajgca najwazniejsze pro-
blemy epoki. Najprawdopodobniej funkcjonujacy dzi§ w literaturze przedmiotu termin
»wychowanie estetyczne” wywodzi sie wlasnie z twdrczoséci Fryderyka Schillera, a mia-
nowicie. z Listow o wychowaniu estetycznym czfowiek#, ktére uwaza si¢ za szczytowe
osiagniecie jego mysli filozoficznej. Jednakze obecnie termin ten najczesciej uzywany
jest w znaczeniu odmiennym od schillerowskiego. Przewaznie wigzany jest z ksztaltowa-
niem gustu estetycznego, wrazliwosci na piekno, rozwijaniem kultury estetycznej.

'M.J. Siem ek, Fryderyk Schiller, Warszawa 1970, s. 10-11,
B.Andrzejews ki, Wilhelm von Humboldt, Warszawa 1989, s. 12-14.
3R Schiller, Listy o wychowaniu estetycznym czfowieka oraz inne rozprawy;, Warszawa

1972.
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W drugim szerszym rozumieniu wychowanie estetyczne utozsamiane bywa z wychowa-
niem przez sztuke i do (dla) sztuki. Natomiast w niemieckiej literaturze przedmiotu
interpretacje Listdw zmierzaja w calkowicie odmiennym kierunku, bowiem wizj¢ te
okresla sie koncepcja wychowania polityczno- estetycznego? lub koncepcja wychowania
estetycznego jako propedeutyki wychowania do wolnoéci politycznej’.

Warto podkreslié, ze swoje poglady na temat wychowawczego oddzialywania sztu-
ki Schiller formulowal wiele lat przed stworzeniem stawnego traktatu o wychowaniu
estetycznym. Juz w okresie swojej wczesnej twérczosci, gdy dzialal jako dramaturg w
teatrze w Mannheim, skonstruowal koncepcje ,,sceny teatralnej jako instytucji moralnej”
i ksztalcenia §wiadomoéci narodowej poprzez teatrs, W rozprawie na temat zadan teatru
pt. Die Schaubiihne als moralische Anstalt zaprezentowal o$wieceniowy w duchu poglad
na temat teatru jako instrumentu oddziatywania wychowawczego. Zdaniem Fryderyka
Schillera teatr w stopniu o wiele wiekszym niZ jakakolwiek inna instytucja pafistwowa
powinien by¢ szkola wiedzy praktycznej, drogowskazem Zycia obywatelskiego i kluczem
do najbardziej skrytych zakatkéw ludzkiej duszy’. Byt on przekonany, ze narodowa
scena teatralna pomoze wyksztatci¢ poczucie jednosci i $wiadomosci narodowej®.

W dziesigé lat po okresie mannheimskim powstalo najglosniejsze dzielo filozo-
ficzne F. Schillera, wspomniane juz Listy jako pelny teoretyczny projekt ukazujacy wy-
chowawcza role piekna. Prawdopodobnie istotny wplyw na poglady w nich zawarte
mialy aktualne wydarzenia polityczne we Francji®. Listy zostaly bowiem napisane krotko
po straceniu kréla Franji, gdy groza jakobiniskiego terroru kazata krytycznie spojrzec
na Rewolucje Francuska!®. Autor komentujac te wydarzenia, jako zwolennik wolno$cio-
wych idei, dawal jednoczeénie wyraz swojemu rozczarowaniu i przekonaniu, Ze cztowie-
ka najpierw trzeba wychowa¢ do wolnosci i zadar moralno-politycznych!!. Dlatego uwa-
%a sie, ze projekt wychowania estetycznego nakreslony w tej stawnej rozprawie nie moze
by¢ interpretowany jedynie jako propozycja edukacji ku odbiorowi czy tworzeniu sztuki,
lecz przede wszystkim jako préba uczynienia cztowieka zdolnym do wolnosci politycz-
nej i obywatelskiej'2.

Idac tym tropem w moich rozwazaniach postaram si¢ przedstawi¢ mys$l Fryderyka
Schillera zawarta w Listach oraz zastanowic sie, czy koncepcja ta moze mie¢ znaczenie

48, Kolfah aus, Vorn der musischen zur soziokulturellen Bildung: Entwicklung,
Neuansétze und Modelle kultureller Erwachsenenbildung in d. Deutschland, K8ln-Wien-BShlau

1986, s. 141 in.

SH-J. M ey e t, Klassik- Idealismus- Romantik, [w:] Handbuch der Erwachsenenbildung,
red. H. Pdggeler, t. 4, Stuttgart-Berlin-Ké1n-Mainz 1975.

6S.Kolfahaus, op. cit, s. 140.

7Z0b. F. S chiller, Simtliche Werke, red. G, Fricke, H.G. Goépfert, t. 5, Miinchen 1960,
s. 826.

8 Jbidem, s. 828 i n.

9K.K aé kiewicz, Pigkno i wzniostos¢ w filozofil Fryderyka Schillera, Toruri 2004, s. 58.

WM.J. S iem ek, Fryderyk Schiller, ..., s. 35.

WH-].Meyer, Klassik..., s. 38.

2 Jbidem, s, 39.
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dla wspétczesnej edukacji kulturalnej, czy propozycja autora Zbdjcdwma na tyle ponad-
czasowy charakter, Ze moze dzi$ stanowic inspiracje dla edukacji kulturalnej dorostych.

Istota wychowania estetycznego w koncepcji F. Schillera

Schiller uwazal, ze epoka mu wspélczesna podaza w niewla§ciwym kierunku, koncen-
trujgc sie gléwnie na aspektach materialnych i uzytecznych, a zaniedbuje ,,sferg pozoru”,
czyli ideatéw, w tym piekna. Przeto pisal:

Pozytek jest wielkim bozyszczem epoki, ktéremu majg stuzyé wszystkie sily i wszystkie ta-
lenty. Na tej prostackiej szali sztuka nie ma zadnej wagi [...] i znika z hatadliwego targowiska
epokil3,

Dlatego dostrzegal konieczno$é ukazania znaczenia sztuki dla rozwoju jednostki
ludzkiej i spoleczenistwa, roli niezbednej w dziele wyprowadzania $wiata i cztowieka z
kryzysu.

Stan kryzysu wspéczesnosci jako kontekst, w ktérym osadzil swéj projekt wycho-
wania estetycznego, autor przeciwstawil wywodzacej si¢ ze starozytnoéci wizji harmo-
nijnego $wiata i cztowieczeristwa. Bowiem Fryderyk Schiller w swojej refleksji estetycz-
nej byl z jednej strony jednocze$nie kontynuatorem i krytykiem filozofii Immanuela
Kanta, a z drugiej strony istotny punkt odniesienia stanowit dla niego kult greckiego
antyku, rozwiniety przez niemieckg klasyczng tradycje literacka srodowiska weimar-
skiego (Wieland, Herder, Goethe, Moritz)™, Obok klasycznego kanonu pigkna, ideatu
artystycznego, kultywujacego harmonie, prostote i umiar Schiller pod wplywem $rodo-
wiska weimarskiego odkryl i przejal takie okres§lony model cztowieka i spoteczedstwa.
Antyk stal si¢ dla niego ukladem odniesienia w konstruowaniu wizji §wiata i cztowieka
(»picknego czlowieczeristwa™). Antyczna Grecje utoZsamial ze $wiatem harmonii i we-
wnetrznego tadu, widzial ja jako kulture oparta na jednosci i zgodzie cztowieka z naturg
i bogiem, na harmonii zmystowosci z rozumnoscigs. W opozycji do tego antycznego
utraconego raju F. Schiller opisal stan kryzysu spotecznego, ktérego Zrédla tkwig w
negatywnych cechach kultury nowozytnej: w postepujacej specjalizacji, fragmentaryzacji
Zycia, coraz radykalniejszych podzialach spolecznych, zaniku integracji wewnetrznej i
wigzi spolecznych.

Tym wiec co nowozytnej ludzkoéci zadalo rane, byta sama kultura. Kiedy z jednej strony
poszerzony krag do$wiadczer i §ci$lejsze myslenie uczynily koniecznym ostrzejszy podzial nauk, z
drugiej za$ bardziej skomplikowana organizacja paristw wymagata surowszego rozdzielenia sta-
néw i zawodéw, wtedy tez zerwat si¢ wewnetrzny zwigzek natury ludzkiej, a zgubna wash poréi-
nila jej sity's.

BE Schiller, Listy..., list drugi, s. 44.
YM.J.Siem ek, Fryderyk Schiller, ..., 5. 69.
15 [bidem, s. 70.

WE Schiller, Listy..., list szésty, s. 59.
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Kryzys dotkna! takie jednostki. Jego przejawem jest rozbicie harmonii i utrata in-
tegralnosci. To spowodowalo dalsza fragmentaryzacje Zycia spolecznego. W konsekwen-
¢ji paristwo stato sie

skleconym z nieskoriczenie wielu martwych czeéci sztucznym mechanizmem. Oderwane od

siebie zostajg pafistwo i koscidl, praca i obyczaje, Srodek od celu, trud od nagrody. Czlowiek,
wiecznie przywiazany do matego fragmentu cato$ci, sam rozwija sie jedynie jako fragment?.

Czlowiek stal sie istotg fragmentaryczng, koncentrujgca sie tylko na niektérych
swoich zdolnosciach, innym pozwalajac zaniknac:

[...] nie tylko poszczegdlne podmioty, lecz cate klasy ludzi jedynie czgéciowo rozwijajg swe
zdolnoici, podczas gdy zdolnoéci pozostate, podobnie jak u skartowaciatych roélin, okazujg zale-
dwie nikle §lady istnienia'®,

Waskie, ograniczone ukierunkowanie rozwoju wybranych zalet i mozliwosci czlo-
wieka moze, zgodnie ze stowami Schillera, przynie§¢ korzysci spolteczefistwu, ogétowi,
ale nie przyczyni si¢ do szczeécia samej jednostki i oddala jg od osiggniecia ideatu:

Jakkolwiek wiec catoé¢ $wiata mogta duzo zyskac na owym podzielonym rozwoju sit ludz-
kich, to jednak nie mozna zaprzeczy¢, ze jednostki, w ktére podziat ten najbardziej godzi, muszg
dotkliwie odczuwaé przekleristwo tego ogélnego celu. Gimnastyczne ¢wiczenia mogg wprawdzie
uformowaé atletyczne ciato, ale pieknos¢ moze stworzy¢ jedynie swoboda i réwnomierna gra
poszczegdlnych cztonkéw. Podobnie natezenie poszczegélnych sit duchowych moze wprawdzie
wytworzy¢ ludzi niezwyklych, ale to jednolicie umiarkowana temperatura tych sit jest w stanie
wytworzy¢ ludzi szczesliwych i doskonatych!®,

Naprawa czlowieka oznacza wiec przywrdcenie réwnowagi i harmonii wewnetrz-
nej. W przekonaniu Schillera moze tego dokona¢ $wiat warto$ci estetycznych. Nalezy
zatem przy jego pomocy scali¢ fragmentarycznego i ,rozbitego” cztowieka, jednoczac
jego nature. W ujeciu F. Schillera bowiem, podobnie jak u Kanta, natura czlowieka ma
charakter dwoisty.

W Listach o wychowaniu estetycznym czfowieka Fryderyk Schiller zaprezentowat
sie jako wyznawca kantowskiej antropologii, wyprowadzonej z dualistycznej wizji $wia-
ta. Podstawa Schillerowskich rozwazar nad wychowawcza rola wartodci estetycznych jest
takze mys] kantowska o posredniczacej roli piekna. Z metafizyki Kanta Schiller przejat
zasadnicze zaloZenie o dualizmie rzeczy samych w sobie i zjawisk, rozumu i zmystowo-
$ci, wolnoéci i natury. Ten dualizm w sposéb tragiczny objawia sie w wizji cztowieka,
pojmowanego przez Kanta jednocze$nie jako istota rozumno-zmystowa, z jednej strony
posiadajaca §wiadomo$¢ i wole, bedaca rozumnym podmiotem, a wigc niezaleznym od
determinacji przyrodniczej, zewnetrznej. Z drugiej za$ strony czlowiek posiada status
przedmiotowy, a wiec jest organizmem przyrodniczym, podporzadkowanym przyrodni-
czej koniecznoéci. W konsekwencji jest obszarem nieustannego konfliktu pomigdzy
przeciwstawnymi porzadkami, nalezy bowiem do dwdch $wiatéw jednocze$nie, uzywajac

7 Ibidem.
8 Ibidermn, s. 58.
19 7bidem, s. 65.
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okrefledt Immanuela Kanta, §wiata noumenemdw - ,rzeczy samych w sobie” i fenome-
néw, czyli zjawisk. Czlowiek w kantowskiej wizji jest skazany na rozdarcie pomiedzy
powinnoéciami rozumu a naciskami §wiata przyrodniczego, ktérego prawom podlega
jako istota zjawiskowa i czes¢ przyrody. Ale jest on jednoczeénie istots wolng, odpowie-
dzialng za swoje czyny i wybory moralne, w ktérych wskazar udziela mu wewnetrzny
imperatyw kategoryczny, nakazujacy postepowaé wedle takich zasad, ktére mogtyby staé
sie normg powszechng. Wypelniajgc obowigzek, ktéry wskazuje imperatyw moralny
cztowiek wznosi si¢ ponad swg zwierzeca nature i staje sie istots rozumna. Czlowiek
jako zjawisko, element wszech§wiata jest zdeterminowany i podporzgdkowany prawem
przyrody, lecz jako rzecz sama w sobie, majaca w sobie prawo moralne, jest wolny. Wol-
noéé w kantyzmie bowiem oznacza wolnos§é do postuszefistwa wobec obowigzku moral-
nego. Czlowiek wznosi si¢ ponad zmystowos¢ i uniezaleznia si¢ od zwigzanych z nig
potrzeb i odczuwa satysfakeje z tego, Ze jest istotg obdarzong rezumem, przynalezns do
krélestwa wolnosci®.

Schiller inspirujgc sie kantowsks antropologia takie nakreflil obraz cztowieka ja-
ko bytu ztoZonego, usytuowanego pomiedzy cielesnodcig a rozumem. Jest on z jednej
strony istota zmyslows, podlegajgcs cigglym zmianom, a z drugiej rozumna, staly i toz-
samg ze sobg. ,T0, co trwale w czlowieku nazywamy jego osoba, to zaé, co si¢ zmienia,
jego stanem™?l. Osoba i stan, wyjasniat dalej autor, to jaZ1i i jej okreflenia. Osoba repre-
zentuje pierwiastek rozumny, ponadczasowy i niezmienny, a jej zasady jest wolnoéé,
Drugi biegun istoty ludzkiej stanowi stan, pierwiastek zmystowy, zjawiskowy, naturalny,
zmienny, jego zasadg, jest biernoé¢ i zaleino$¢ od Swiata zmystowego. F. Schiller wzoru-
jac si¢ na my$li J.G. Fichtego, przypisal osobie i stanowi przeciwstawne, lecz dopetniajg-
ce sie popedy®, a obie heterogeniczne natury, osobe i stan powiazal stosunkiem wza-
jemnego sprzeZenia (fichteariska kategoria Wechselwirkung).

W schillerowskiej wizji konflikt migdzy racjonalnoécig a sensualnodcia w istocie
ludzkiej wyraiaja dziatajace w cztowieku dwie przeciwstawne sily, popgd materii i poped
formy. Pierwszy reprezentuje wiadze uczué, zmystéw, drugi — wiadze rozumu. Poped
zmystowy 2gda zmiany, poped rozumny dazy do niezmiennoéci absolutu. Poped rozum-
ny ustanawia prawa i wywiera na cztowieka przymus moralny, za$ poped zmyslowy -
przymus fizyczny®.

Podporzadkowanie jednej z tych sit drugiej, na przyklad popedu materii popgdowi
formy, nie doprowadzi do harmonii, lecz tylko do jednostronnodci czlowieka, ktéry
woéwczas i tak nadal pozostalby podzielony. I jedna, i druga sila jest bowiem dla czto-
wieka watna i stanowi o jego pelni, a Zadna z nich nie moze by¢ zdominowana czy sttu-
miona przez sile przeciwstawna. Konflikt pomiedzy oboma komponentami ludzkiej
natury, rozumnym i zmystowym, nie jest wszak nieuchronny. Mogs one harmonijnie

U Zob,.: 0. H 8 f fe, Immanue/Kant, Warszawa 2003; T. Kr o 4 s ki, Xant, Warszawa 1966; Z.
Kuderowicz, Kant, Warszawa 2000.

Ap Schiller, Listy.., list jedenasty, 3. 81.

22 Zob. ].G. Fi ch t e, Teoria wiedzy. Wybdr pism, t. 1, Warszawa 1996, 8. 317 i n.

BF.Schiller, Listy.., list dwunasty i czternasty.
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wspGlistnieé, wzajemnie si¢ respektujgc i nie ograniczajac, gdyz mozliwy jest stan trzeci,
poéredni: stan estetyczny. Jego rezultatem i wyrazem jest pigkno, a odpowiada mu trzeci
poped - poped gry. Poped gry daty do przezwycigzenia dwoistodci ludzkiej natury,
uzgodnienia i harmonijnego dziatania obu przeciwstawnych sit. Poped gry dazy do tego,
»aby znieé¢ czas w obrebie czasu, aby pogodzié stawanie si¢ z bytem absolutnym i zmia-
ne¢ z tozsamo$cia®, Znosi on wszelks przypadkowosé oraz przymus i nadaje cztowiekowi
wolno$¢ moralng i fizyczna,

Jak dalej wywodzit P. Schiller przedmiotem popedu zmystowego jest tycie, wszelki
byt materialny, 2 popedu formy - ksztalt, ktéry obejmuje wszelkie formalne wiadciwoéci
rzeczy i odniesienia do wtadz mys$lowych, zaé przedmiotem popedu gry jest ,Zywy
ksztalt”, czyli méwige inaczej wszelkie estetyczne wlasciwoéc zjawisk, po prostu pigk-
no?, Stan estetyczny oznacza réwnowage wiadz i popedéw w czlowieku. Istoty tej réw-
nowagi jest ,gra”, w ktérej cztowiek jest zarazem osobg i stanem, w ktérej uwalnia si¢ od
przymuséw moralnych i fizycznych, w ktdrej w petni realizuje si¢ wolnos¢, spontanicz-
noéé - istota czlowieczefistwa: ,[...] cztowiek bawi sig tylko tam, gdzie w catym znacze-
niu tego stowa jest cztowiekiem, i tam tylko jest pelnym czlowiekiem, gdzie si¢ bawi"#.
Stan estetyczny jest najpelniejszym przejawem czlowieczefistwa, pi¢kno przywraca
cztowiekowi pelnie i godzi istniejgce w nim przeciwieristwa, uczy jak zachowaé oba po-
pedy w ich granicach, ale takZe dba o to, by oba mogly na réwnych prawach istnie¢ i
rozwijaé si¢. To zharmonizowanie przeciwstawnych aspektéw ludzkiej natury jest wa-
runkiem pelnej realizacji cztowieczeristwa. ,Pigkno laczy dwa przeciwstawne stamy
uczucia i myslenia, przecie; migdzy nimi nie ma zupelnie nic poéredniego. Uczucie jest
pewne dzieki do§wiadczeniu, myslenie za§ - dzigki rozumowi™?.

Piekno moze przywrécié petnig i harmonig cztowieka godzqc w nim porzadek na-
turalny i moralny, zmystowoé¢ i duchowoéé, a przywracajac harmonig jednostce ludzkiej
i doskonalgc ja $wiat wartoéci estetycznych pozwoli jednoczeénie stworzyé nowe ideaine
patistwo:

Wizelka poprawa w rzeczach politycznych ma mieé swéj poczatek w uszlachetnianiu cha-
rakteru, ale jukée charakter moze si¢ uszlachetnié pod wptywem barbarzyrisliego ustroju pari-
stwowego? Trzeba by wiec w tym celu znalef¢ jakies narzedzie, kiSrego paristwo nie daje, i dotrzeé
do Zrédet, ktdre mimo catego zepsucia w sferze polityki zachowaty swa czystoéd i klarownosé. [...]
Narzedziem tym 84 sztuki piekne, do frédet owych docieramy w ich nieémiertelnych wzorach?,

Schiller wyszed! z zatozenia, Ze charakter jednostek decyduje o politycznym cha-
rakterze paristwa, e ksztattujac jako§¢ ludzi zgodnie z przyjetym doskonatym wzorem
mozna doprowadzi¢ do zmiany spotecznej i politycznej: ,Naréd, ktéry ma by¢ zdolny do
zmiany paristwa koniecznodci w paristwo wolnoéci - i godny talue] zmiany - musi sie

U rbidem, list czternasty, s. 97-98.
B jbidem, list piginasty, s. 99.

i Jbidem, s. 104,

2 Ibidem, list osiemnasty, 5. 117.
2 Jhidem, list dziewigty, s. 71.
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odznaczaé doskonals pelnig charakteru®®, Natomiast obraz cztowieka wspélczesnego
odbiegat od tego ideatu. Nie mozna ludziom nieprzygotowanym do wolnoéci, jednost-
kom ,rozbitym® i fragmentarycznym narzucié jej, na przyktad poprzez rewolucje. Roz-
wigzania polityczne tego typu, nie sg skuteczng drogg naprawy. Traktat o estetycznym
wychowaniu cztowieka wyraza wigc takie zamiar budowania prawdziwej politycznej
wolnosci. U jego gruntu lezy teza podstawowa, sformulowana juz na poczatku dziels,
wedle kt6rej mozliwe jest to poprzez pigkno: ,[...] aby praktycznie rozwigza¢ éw pro-
blem polityczny, wpierw zajaé sie trzeba problemem estetycznym, poniewaz droga do
wolnoéci prowadzi tylko poprzez pigkno™®, Jedynie pigkno jest wiadne uwolnié cztowie-
ka od wszelkich przymuséw, poiadar i namigtnoéci, od dominacji ktérego$ z przeciw-
stawnych popedéw oraz wreszcie przywrdcié mu utracong wolnoéé. Wolnodé uwaza F.
Schiller za dar czlowieczefistwa. Pickno zatem zwracajgc wolnod¢ cztowiekowi jest jego
drugim stwdrcg.

Nie tyiko jest dozwolone z punktu widzenia poezji, ale takie z punktu widzenia filozofii na-’
zywanie pickna naszym drugim stwércs, Albowiem jakkolwiek pigkno jedynie umozliwia nam
osiggniecie czlowieczeristwa, a poza tym pozostawia decyzi naszej wolnej woli to, czy zechcemy je
urzeczywistnié, to jednak to pobtazanie wspélne jest z naszym pierwotnym stwércg, naturs, kidra
réwniez nie daje nam nic wiecej, jak tylko zdolnoéé do czlowieczefistwa, natomiast uzycie tej
wolnoédi pozostawia naszej wolne] woli¥. :

Pojecie wolnoéci w refleksji estetycznej Schillera jest istotna kategorig. Autor Li-
stéw konstruuje je jednak w opozycji do kantowskiej wolnoéci moralnej, pojetej jako
wolno§¢ od determinacji przyrodniczej, naturalnych sklonnoéci, od jednostkowosci,
whasnej indywidualnej natury i jako wolnoéé do obowigzku moralnego. Schiller w swojej
teorii przezwycigial kantowski nieuchronny konflikt dwéch przeciwstawnych natur
ludzkich, wskazujac, i% zgodnie z greckimi wzorami mozliwe jest harmonijne wspotist-
nienie wszystkich sit w czlowieku. Potgczenie pierwiastka zwierzgcego i duchowego oraz
stworzenie harmonii pomiedzy prawodawstwem $wiata przyrodniczego a moralnym
prawodawstwem rozumu jest zasadnicza ideq schillerowskiej koncepcji. Wolno§¢ znaczy
tu wolnoéé od przymuséw, zaréwno ze strony popedéw zmystowych jak i od ,tyranii
rozumu®. Dla Schillera uosobieniem wolnoéci jest pigkno, ktére jako sfera swobodnego
igrania zmystowoéci z rozumem znosi i réwnowaty przymus zmystowy i moralny. W
estetyczne] sferze ,gry” cztowiek staje si¢ w peini cztowiekiem, w peini realizujacym obie
sWoje natury. .

Piekno moze takie przynie§¢ harmoni¢ spoteczng. Podobnie jak tagodzi ono walke
przeciwstawnych sobie sit w czlowieku zmierza réwniez do lagodzenia i pojednania
skonfliktowanych sit w spoleczeistwie®, Poped gry pozwala na zbudowanie pafistwa, w
ktérym panuje réwnoé¢ i wolno$é polityczna:

® Ibidem, list czwarty, 8. 53.

% fhidem, list drugi, s. 45.

N rhidem, list dwudziesty pierwszy, 8. 127-128,
2 Jbidem, list dwudziesty siddmy, s. 166.
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W samym &rodlou straszliwego paristwa sily { éwigtego pafistwa prawa estetyczoy poped
formy niepostrzezenie buduje trzecie, radosne pafistwo gry i pozoru, przez ktdre zdejmuje z czlo-
wieka wigzy wezelkich stosunkéw i uwalnia go od wezystkiego, co jest dla niego zardwno fizycs-
nym, jak moralnym przymusem. [..] Podstawowym prawem tego paristwa jest dawad wolnoéé
przez wolnosé®,

Pigkno pozwala przezwycieiy¢ réinice dzielace ludzi, jednoczy spoleczefistwo,
gdy? jest tym, co jest wspdlne wszystkim jego obywatelom®. W idealnym paristwie este-
tycznym ,kazdy - nawet stuZebne narzgdzie-jest wolnym obywatelem, ktéry ma réwne
prawa z najszlachetniejszym, a intelekt, ktéry cierpliwe masy zmusza do stuzenia swym
celom, tu musi pytaé je o zgode. Tu wiec, w pafistwie estetycznego pozoru, spelnia sie
ideal réwnoéci [...]%.

Wewmnetrzna harmonia cztowieka, spetnienie tego antycznego ideatu, w koncepgji
schillerowskiej jest pierwszym podstawowym krokiem do tego by powstalo spoleczefi-
stwo gwarantujgce wolnoé¢ i szanse realizacji swojej indywidualnoéci kazdej jednostce.
Kreélgc cele wychowania estetycznego Schiller réwmocze$nie bardzo precyzyjnie zaryso-
wal obraz czlowieka. Bowiem cztowiek i jego kondycja sq dla niego jednym z punktéw
wyjécia rozwazari, a jego okreslona jako§¢ stanowi punkt, do ktérego ma zmierzaé wy-
chowanie estetyczne i jednocze$nie warunek realizacji pozostatych ponadjednostkowych
celéw. Jako zasadnicze cele wychowania estetycznego wyznaczyt wiec

o  uksztattowanie pelnej, zintegrowanej, harmonijnej jednostki;

o stworzenie idealnego paristwa réwnodci i wolnoéci politycznej.

3. Inspiracje dla edukacji kulturalnej

Studiujgc nietatws rozprawe Schillera mozZna odnie§¢ wraZenie, Ze jest to tekst herme-
tyczny, zawierajacy wizje spekulatywna, oddalong od wspélczesnej rzeczywistoéci, pro-
ponujacy swego rodzaju ucieczke w §wiat pozoru. Takie zarzuty pod adresem schille-
rowskiej koncepcji spotykaja sie jednak z pogladem, Ze bledem jest odczytywaé jg jako
legitymizacje dla oddalonego od realnego Zycia, estetyzujacego mydlenia o edukacji.
Interesujgce wydaje sie przekonanie, Ze wychowanie estetyczne jest raczej immanentna
czedcig edukacji politycznej, obywatelskiej, ono bowiem ma uczynié z cztowieka istote
zdolng do rozumnego i odpowiedzialnego dzialania politycznego®. Ta my$l moim zda-
niem jest cenna jako inspiracja dla edukacji kulturalnej, Warta jest uwagi i refleksji
badaczy tejze dziedziny, jak i samych praktykéw, ktérzy czestokroé utcisamiajg eduka-
¢j¢ kulturalng z wychowaniem estetycznym w waskim rozumieniu, poprzestajac na
wspieraniu jednostki w doskonaleniu kompetencji artystycznych i poglebianiu jej wraz-
liwoéci estetycznej.

% Ibidem, 5. 167,

M Jbidem, 5. 168,

%5 Ihidem, 8. 170,

¥ C. M e n z e, Bildung, [w:] Handbuch pidagogischer Grundbegriffe, red. ], Speck, G. Wehle,

t. 1, Miinchen 1970, s. 143.
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Wispdlczesne polskie koncepcje edukacji kulturalnej wiele taczy z schillerowsks
teoriq. Odwotujg sie one bowiem do klasycznej tradycji i dowartoéciowujgc role sztuki w
procesach wychowawczych, afirmujy takie zakorzeniony w antyku ideat harmonijnie
uksztattowanej jednostki ludzkiej. Te watki odnalezé moZna przede wszystkim w kon-
cepcji wychowania estetycznego Stefana Szumana, w koncepcji wychowania przez sztuke
i do sztuki warszawskiej szkoly B. Suchodolskiego i Ireny Wojnar, tekie w tychie auto-
réw wizji edukacji kulturainej utoZsamianej z edukacja humanistyczng. Jednak mysl
Schillera wskazuje takie na rolg §wiata estetycznego w pewien sposéb pomijang przez
polskg refleksje i praktyke, a w kazdym razie niezbyt mocno eksponowans,

Jeszcze w 1939 roku Tomasz Mann w tekécie .,Belrahhtungen eines Unpolitischen™
skrytykowatl niemieckie spoteczefistwo za apolityczng postawe, za oddzielanie $wiata
ducha od rzeczywistosci politycznej i spotecznej, przyjmowanie apolitycznego afirma-
tywnego rozumienia kultury. Zdaniem T. Manna bledne jest przekonanie niemieckiego
spoleczeiistwa, Ze mozna by¢ ,apolitycznym cztowiekiem kulturalnym” (unpolitischer
Kulturmensch)”. Autorzy tworzqcy w latach 70. w Niemczech Zachodnich projekt socjo-
kultury, H. Glaser i K.H. Stahl, odwolujacy si¢ takie do my$li F. Schillera, pisali w owym
czasie, Ze to prze§wiadczenie jest nadal obecne w §wiadomosci obywateli Niemiec®.
MyAle, Ze podobne stanowisko nie jest obce polskim podejéciom do edukacji kulturalnej,
Swiat sztuki, kultury (wgsko pojmowanej) jest raczej postrzegany jako sfera bezpiecznie
daleka od probleméw politycznych i spolecznych, niekiedy stanowigca enklawe, do ktd-
rej mozna sig wycofa¢ z nieakceptowanej rzeczywisto$ci Chyba nawet powigqzanie ak-
tywno$di artystycznej, kulturalnej z zaangazowaniem o charakterze politycznym wydaje
sie niestosowne i moralnie watpliwe. '

Natomiast Schiller zawarl w swym traktacie bardzo waing myl, Ze obcowanie ze
$wiatem sztuki, aktywno$¢ artystyczna nie s celem samym w sobie i nie stuzg jedynie
sublimacji naszej wrazliwodci i kompetencji estetycznej, czy osobistej bezinteresownej
satysfakeji. Jest to sfera, dzigki ktdrej jednostka moze uzyskaé wolnoéé polityczng, staé
si¢ swiadomym obywatelem, uczestniczacym w budowaniu demckratycznego spoteczen-
stwa., Cztowiek w wizji Schillera osigga swojg pelnie i integralnoéé oraz uzyskuje wolnogé
za sprawg sztuki, Taka jednostka wolna i twércza jest kimé, kto tworzy lepszg przy-
sztodé, Dzieki sztuce czlowiek staje sie §wiadomym swoich mozliwoéci podmiotem,
zdolnym do samodzielnych i suwerennych dziatar.

Idea schillerowska nie zostata w Niemczech zapomniana, jest ona obecna w licz-
nych, konstruowanych w minionym stuleciu, koncepcjach kreflacych wychowawczg role
sztuki. Dostrzec ja moina szczegSlnie wyraZnie w zaloZeniu emancypacji politycznej i
spolecznej poprzez aktywno$¢ estetyczna w niemieckim projekcie socjokultury®, Ak-
tywnoé¢ artystyczna/ kulturalna, samodzielne inicjatywy twdrcze mogg jednoczeénie
shuzy¢ zmianie spolecznej i przekraczajgc granice wyizolowanego $wiata sztuki przyczy-

% T. M a n o, Kultur und Politik, [w:) Gesammelte Werke, t. 12, Berlin 1955, 5. 828,

MH.Glaser,KH Stahl, Wisdergewinnung des Asthetischen, Miinchen 1974, s, 23-24,

¥ Zob. S. S t o wil s k 8, Roncepeye edukacii kulturalnej dorosiych w Niemczech £ ich kon-
teksty, [w:] Dyskursy mlodych andragogdw 6 red. ]. Kargul, Zielona Géra 2005.
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niaé sie do rozwigzywania probleméw spolecznych, przeobrazania §rodowiska, otocze-
nia, spoleczerfistwa.

W Polsce od lat zmierzamy do zbudowania spoleczerfistwa obywatelskiego. Takze
edukacja kulturalna moze w istotnym stopniu wspiera¢ ten proces, przyjmujac szerckie
rozumienie aktywnoéci tqczacej zaangazowanie kulturalne, spoleczne i polityczne zara-
zem; wyzwalajgc w jednostkach inicjatywe na rzecz nadawania ksztettu codziennosci,
przygotowujac je do podmiotowego uczestniczenia nie tylko w Zyciu kulturalnym, ale w
ogdle w 2yciu spolecznym i w wydarzeniach politycznych.



