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DYLEMATY TOZSAMOSCI
PROFESJONALNEJ ANDRAGOGA!

Leki, wyzwania i trudnosci zwigzane z konstruowaniem i nieustannym rekonstru-
owaniem rozumienia siebie i legitymizowaniem swoich poczynan to dla wspéiczesne-
go czlowieka nie tyle bolaczka, co signum temporis. W jakim stopniu trend ten moze
modyfikowaé proces budowania tozsamosci profesjonalnej andragogéw? Niniejszy
tekst koncentruje si¢ na problematyce konstruowania i renegocjowania tozsamoéci
profesjonalnej nauczycieli dorostych, uwiktanych w szereg napig¢, czynigcych owo
konstruowanie procesem otwartym, dynamicznym, dyskursywnym.

Punktem wyjécia swoich rozwazan uczynitam Giddensowska koncepcje¢ dyle-
matéw tozsamosci?, prébujac jednoczeénie dokona¢ ich przelozenia na problemy,
ktérych andragog moze doswiadczy¢ w swojej pracy. Z pewnoscig nie s3 to jedyne
mozliwe dylematy, a i zaproponowane przeze mnie rozstrzygnigcia nie nosza zna-
mion rozstrzygnie¢ uniwersalnych - z tychie powodéw widze niniejszy tekst jako
zaproszenie do dyskusji nad problematyka budowania tozsamoéci profesjonalnej na-
uczycieli dorostych.

Dynamizm i skala napie¢ tozsamosciowych, jakich doswiadcza budujacy reflek-
syjne my$lenie o sobie andragog, rozgrywa¢ si¢ moze migdzy innymi w przestrzeni
wytyczonej pomiedzy podmiotowoscia uczenia si¢ a przymusem wpisanym w na-
uczanie. Rozpoznanie tych sit w procesie konstruowania tozsamosci profesjonalnej
ma kluczowe znaczenie, gdyz rozstrzygniecia, jakich dokona doswiadczajac poszcze-
golnych dylematéw, w duzej mierze uksztattujg jego etos zawodowy, nawet jesli be-
dzie on miat jedynie charakter temporalny. Stopieri trudnoéci tego zadania wzmaga
z pewnoécig Habermasowska wizja §wiata spolecznego opartego na sprzecznoéciach,
miotanego wewnetrznymi konfliktami, gdzie edukacja nie tyle wyzwala czlowieka, co
maskuje i ukrywa przed nim istnienie owych sprzecznosci’.

Koncepcja Anthonyego Giddensa, ukazujaca dylematy tozsamoséci pokazuje, ze
problem ten jest bardzo ztozony, wielowymiarowy i redukowanie go do pytania o pro-

' Niniejszy artykut jest fragmentem dysertacji doktorskiej Migdzy podmiotowoscig uczenia sig
a przymusem nauczania. Narracyjna tozsamos¢ wspdlczesnego andragoga, przygotowanej pod kie-
runkiem dr hab. Bogustawy Doroty Golebniak, prof. DSWE. Obrona pracy odbyla si¢ 10 grudnia
2004 r. na Uniwersytecie Warminisko-Mazurskim w Olsztynie.

2 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i toZsamosc, Warszawa 2001.

*]. Habermas, Teoria dzialania komunikacyjnego, Warszawa 1999.
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porcje migdzy przymusem a podmiotowoscia, tym samym redukuje problem mysle-
nia o tozsamosci i koniecznoé¢ poddawania go namystowi, co moze doprowadzi¢ do
wygaszania refleksyjnoéci. Giddens wyréznia cztery zasadnicze dylematy tozsamosci,
ktére w znaczacy sposéb dotykajg wspéltczesnego cztowieka, czyniac dorostoéé kon-
struktem problematycznym, niejednoznacznym. Dynamika kazdego z tych dylema-
tow rozpieta jest na skali utworzonej pomigdzy dwoma spolaryzowanymi aspektami
konstruowania swojego ,,ja"

1. Unifikacja — fragmentacja

W refleksyjny projekt tozsamosci wigcza si¢ wiele kontekstualnych zdarzef i po-
staci doswiadczenia zaposredniczonego, poéréd ktérych trzeba wytyczy¢ wlasciwy
kierunek. Wspélczesnie jestesmy rozdarci miedzy tesknots za posiadaniem spojnej,
W miarg stabilnej tozsamosci, a koniecznoscig fragmentacji, wywotang wchodzeniem
w réine §rodowiska i sytuacje, wymagajace od nas uelastycznienia whasnych narracji
i dostosowania autoprezentacji do zréznicowanych wymogéw. A. Giddens, powolujac
si¢ na Petera Bergera wskazuje wtasnie na czynnik réznicowania sie narracji, jako na
szczegllnie sprzyjajacy procesowi fragmentacji tozsamosci, bedacej odpowiedzig na
wymogi kontekstu danej interakcji®. Méwi jednak, ze fragmentacja nie zawsze musi
sprzyja¢ dezintegracji i rozszczepieniu na liczne ,;ja”; moze tez sta¢ sie trwalym spo-
iwem wzmacniajgcym nasz indywidualny projekt tozsamosci. Nadmierne skupienie
si¢ na unifikacji wywola¢ moze stan patologii nazwany przez Giddensa sztywnym,
kompulsywnym tradycjonalizmem?®.

Niebezpieczenistwo tej postawy w profesji nauczyciela dorostych to przede
wszystkim niedopuszczenie do glosu réznorodnych kontekstéw i wzglednosci wia-
snych perspektyw interpretacyjnych, co raczej nie sprzyja elastycznoéci, skutecznie
ja blokujac juz na poziomie myslenia. Ryzykowna jest réwniez postawa autorytarne-
go konformizmu wzgledem relatywnosci kontekstéw; tu z kolei mozna zatraci¢ sie
w nakiadanych maskach, ktére skutecznie przeslonia autentycznoéé uczué i pragnien,
realizujac raczej potrzeby innych, niz tego, kto przywdzial maske. Ten typ tozsamoéci
Tomasz Szkudlarek nazywa tozsamoécig hybrydyczng, powstaty np. w wyniku préby
zasymilowania si¢ obcego z kulturg dominujaca. Obejmuje ona tzw. konstruowanie
tozsamoéci ,,na powierzchni” dyskursu, czyli na podstawie kopiowania zewnetrznych,
wizualnych atrybutéw przynaleznosci, wtopienie si¢ w tlo poprzez rodzaj spolecznej
mimikry.

Mimikra prowadzi do skonstruowania tozsamosci hybrydycznej, niedookrelonej, jakby
zawieszonej migdzy dyskursywnymi praktykami kultury wlasnej i obcej. |...] Inny - konstru-

*A. Giddens, Nowoczesnosé..., s. 260.
5 Ibidem, s. 261.
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owany jako negacja, jako zaprzeczenie wlasnej kultury i dzigki temu wlasnie jako$ zrozumialy,
stopniowo przejmuje atrybuty wladcy, staje sig nieoznaczony, nieprzewidywalny i niebezpiecz-
nys.

Kryterium adekwatnosci nie wyplywa wtedy z wnetrza jednostki, jej miarg jest
akceptacja innych, ktérzy nasze zachowania i postawy uznaja za wlasciwe; w ten spo-
s6b jednostka traci kontakt z wtasng autentycznoscis.

2. Bezsilnosé - kontrola

Gwarantowana przez nowoczesno$¢ dostepnos¢ wielu stylow zycia stwarza wie-
le mozliwoéci kontroli, ale tez tworzy poczucie bezsilnosci. Jest ono w duZej mierze
wywolane pluralizacja wspétczesnego Swiata, dotykajacg stylow Zycia, systeméw war-
tosci, kryteriéw, idei, postaw i zach\owar'l.“]ednostka czuje sie bezsilna, bo paralizuje
ja niemozno$¢ rozpoznania, a co za tym idzie — kontrolowania wszystkich mechani-
zmow, ktére na nig oddziatujg. Odnoszac ten dylemat do profesjonalnej tozsamosci
andragoga, mozna méwié o skrajnych ryzykach, na jakie owa tozsamo$¢ bywa nara-
zona: ryzyko fantasmagorycznego poczucia omnipotencji, kiedy sprawowac pragnie-
my totalng kontrol¢ nad naszymi poczynaniami na gruncie edukacji (a cz¢sto takze
kontrole nad stuchaczami) i wydaje nam sie, ze ten cel rzeczywiscie realizujemy, oraz
ryzyko; bycia ,,pochlonigtym” przez ztozony splot niekorzystnych czynnikéw, ktére
poilaavijajq nas jakiegokolwiek wplywu na otaczajaca rzeczywistos¢.

Ié’dhostka czuje si¢ zdominowana przez napierajace z zewnatrz sily, ktérym nie jest w sta-

nie si¢ oprze, ani ich przekroczy¢. Czuje sie prze§ladowana przez nieublagane moce, ktére od-
bierajg jej autonomie dziatania, albo bezsilnie miota si¢, uchwycona w wir wydarzen’.

Taka deprywacja dla nauczyciela to jednoczesnie pozbawienie sensu refleksyjne-
go myslenia o swojej zawodowej tozsamosci.

3. Autorytet — niepewnos¢

W sytuacji braku ostatecznych autorytetéw refleksyjny projekt tozsamosci oscy-
luje pomiedzy pewnoscia a niepewnoécia. Uwiklanie w ten dylemat ma — moim zda-
niem - szczegdlne znaczenie dla konstruowania tozsamosci nauczyciela dorostych.
Problematycznos¢ i uwiklanie pojecia autorytetu nakreslatam juz wczesniej, odwotu-
jac si¢ do pogladéw Jiirgena Habermasa. Teraz pragnetabym ponownie zatrzymac si¢
nad ta kwestig. Chcialabym odwolaé si¢ do Oswieceniowej genezy podziatu uprze-

¢ T. Szkudlarek, Postkolonializm jako dyskurs tozsamosci: w strong implikacji dla polskich
dyskusji edukacyjnych, {w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach,
red. Z. Kwieciniski i L, Witkowski, Warszawa 1993, s. 304.

7 A. Giddens, Nowoczesnosé..., s. 265.
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dzen na wynikajace z pospiechu i z poddania si¢ autorytetowi®. Zaréwno pospiech,
jak i autorytet przeszkadzajg w samodzielnym postugiwaniu sie rozumem; Oéwiece-
nie ustanawia tu opozycj¢ autorytetu i rozumu, ktérej konsekwencja jest poddanie
wszelkiego autorytetu wiadzy rozumu. Nie dostrzegajac, ze mogg istnie¢ autorytety
niosace prawdg, O$wiecenie doprowadza do deformacii tego pojecia, utozsamiajac je
ze $lepym postuszeristwem. Hans-Georg Gadamer jednak wskazuje na scisty zwigzek
autorytetu i rozumu, méwig, iz autorytet jest konsekwencjg dzialania samego rozu-
mu, [...] ktdry swiadom swych granic uznaje lepszy wglgd innych®. Uwaza on réwniez,
ze prawdziwy autorytet nie ma zwigzku z autorytarnoscig, bo opiera sie nie na postu-
szefistwie, lecz na prymacie poznania.

Takie uj¢cie zagadnienia ma szczeg6lne znaczenie dla myélenia o pedagogicz-
nych konsekwencjach tak krytykowanej przez skrajnie humanistycznych pedagogéw
ingerencji w osobowo$¢ wychowanka, jaka jest - ich zdaniem - odwolywanie sie do
autorytetu. Pozwole sobie w tym miejscu na nawigzanie do poglagdéw innego myélicie-
la, J6zefa Bocheniskiego. Wskazuje on na uwiklanie pojecia autorytetu w ,,przewrotne
zabobony™", z ktérych najistotniejszy to wlanie przekonanie, ze autorytet sprzeciwia
si¢ rozumowi. Zdaniem J. Bochetiskiego, odwolywanie si¢ do wiedzy i do$wiadczenia
0s6b lepiej od nas zorientowanych w danym zagadnieniu dowodzi naszego rozsgdku
i nie jest sprzeczne z rozumem. Drugi ,,zabobon” wiaze on z wiara w istnienie auto-
rytetéw powszechnych, ogarniajacych wszystkie dziedziny, i wlasnie dlatego falszy-
wych, nieuprawnionych. J. Bocheriski jest zdania, ze czlowiek moze by¢ autorytetem
co najwyzej w kilku dziedzinach, a jego biegloé¢ w logice i matematyce nie upowaznia
go weale do ferowania osagdéw moralnych. Trzeci wyrézniony ,,zabobon” wigze sig
z pomieszaniem autorytetu deontycznego (nalezgcego do przelozonego) z autoryte-
tem epistemicznym (wyplywajgcym od eksperta w danej dziedzinie).

Wielu ludzi mniema, ze kto ma wladze, a wige jest autorytetem deontycznym, jest tym sa-
mym autorytetem epistemicznym i moze poucza¢ podwtadnych, na przyktad o astronomii''.

Zatem otwartym pytaniem dla andragoga byloby nie tyle pytanie - czy jestem au-
torytetem dla moich stuchaczy?, a - czy z uwagi na kontekst edukacyjny powinienem
aspirowac do czego$ wigcej niz posiadanie autorytetu epistemicznego? Jezeli nauczy-
ciel dorostych odpowie twierdzaco na to pytanie, powinien mie¢ $wiadomogé, ze ta-
kim autorytetem moze sta¢ sie tylko i wylacznie z nadania stuchaczy, a nie z racji zaj-
mowanej pozycji. Dla edukacji doroslych niebezpieczeristwo zwigzane z tym dylema-
tem tozsamosci bedzie pewna odwrotnoscia problemu, o ktérym pisat J. Bochetiski.
Ten, kt6ry posiada autorytet epistemiczny, jest ekspertem w danej dziedzinie, moze
uwikla¢ si¢ w zawlaszczenie autorytetu ontologicznego i zapragna¢ pouczac stuchaczy

! H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993.

*H.-G.Gadamer, Prawda i..., s. 266.

"*]. Bocheniski, Sto zabobondw. Krétki filozoficzny stownik zabobonéw, Krakéw 1994.
" Ibidem, s. 25.
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w kwestii ich Zycia osobistego. Czy jednak andragog trzymajacy si¢ scisle wyznaczo-
nej dziedziny nie stanie si¢ tylko instrumentem przekazujacym wiedzg? Czy zimny,
bezosobowy profesjonalizm nie bgdzie w swej istocie zakamuflowana obojetnoscia,
w ktérej nie pojawi sig nawet wskazywane przez A. Giddensa poczucie niepewnoéci?
Jeden z powszechniejszych sposobéw na radzenie sobie z tym dylematem, to wedlug
Giddensa - ucieczka w rutyng i zawierzenie ,,gotowemu” pakietowi ideologicznemu,
co moze doprowadza¢ do patologii w postaci dogmatycznego autorytaryzmu'2, Te py-
tania o rozumienie i status autorytetu dotyczg nie tylko relacji andragog-stuchacz, ale
dotykajg tez kwestii stosunku andragoga do autorytetéw epistemicznych badz deon-
tycznych w jego dziedzinie.

4. Doswiadczenie osobiste — doswiadczenie urynkowione

Narracje tozsamosciows trzeba konstruowaé w warunkach, w ktérych znorma-
lizowany wplyw na konsumpcj¢ zaki6éca kontrole osobista. Urynkowienie codzien-
nogci we wszelkich jej przejawach wptywa na projekt tozsamosci jednostki i kreuje
okre$lone style zycia.

W mniejszym lub wickszym stopniu projekt tozsamosci zaczyna przektadaé sie na projekt
posiadania pozadanych débr i dazenie do osiagnigcia sztucznie skonstruowanego stylu zycia.
[...] Konsumpcja coraz to nowych débr zaczyna w jakims stopniu zastgpowaé wlasciwy rozwoj
tozsamosci. Miejsce istoty zajmuje pozér, gdy widoczne oznaki udanej konsumpcji rzeczywi-
Scie zaczynajg przewaza¢ nad watpliwg wartoscig uzytkows débr i ushug!®.

To zjawisko ,,przechwytywania” styl6w zycia i realizowania projektéw tozsamoéci
przez ich urynkowienie dotyczy réwniez edukacji. Coraz czesciej staje sie ona po pro-
stu kolejnym towarem, ktérego nabywanie warunkuje realizacje danego ,,stylu zycia’,
a wysitek edukacyjny dorostych ogniskuje si¢ nie wokét definiowania i poglebiania
swojej Sciezki rozwoju, lecz wokot sprostania wymaganiom organizatoréw edukacji
1otrzymania uprawnionego aktu certyfikujacego. Poczynania te jednak nadal legitymi-
zowane s3 postulatami ,,wszechstronnego rozwoju” i ,ustawicznego ksztalcenia”, ma-
jacego wspomoc jednostke w ,,nadazaniu za $wiatem’, podczas gdy w coraz wiekszej
mierze odzwierciedlajg zjawisko opisane przez Thomasa Eriksena:

W spoleczenistwie informacyjnym najbardziej poszukiwanym zasobem w gospodarce po
stronie podazy |...] jest uwaga innych. Kazdy, kto pracuje w dziedzinie informacji - prezenter
pogody tak samo jak profesor - konkuruje o te same godziny, minuty, sekundy z zycia ludzi.
Inaczej, niz jest to z przedmiotami fizycznymi, ilos¢ posiadanych informacji nie zmniejsza sie,
gdy si¢ je odstepuje czy sprzedaje'.

2 A. Giddens, Nowoczesnoié.., s.. 268.
B [bidem, s. 270.
“T.H. Eriksen, Tyrania chwili, Warszawa 2003, s. 38.
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Czy zatem odpowiedzig andragoga na zachowanie stuchacza-konsumenta na-
bywajacego produkt ma by¢ postawa ,akwizytora wiedzy”? Czy instytucje edukacji
dorostych, konkurujgce ze sobg na wolnym rynku, majg przeksztalci¢ si¢ w koncerny,
ktére daza do podniesienia wydajnosci w ,,produkowaniu” absolwentéw, zapominajac
o jakosci owej edukacji? Czy rzeczywiscie ten dylemat dla tozsamoéci profesjonalnej
musi sprowadzac¢ si¢ do dualizmu: dobrze prosperujaca szkola i Zle wyksztalceni ab-
solwenci vs placéwka na progu bankructwa, realizujaca swoje zadania z misyjnym
nastawieniem na wysokg jakos$¢ ksztalcenia? Nieuchronno§¢ urynkowienia i jego
wkraczanie w obszary doswiadczeni osobistych jednostki nie musi prowadzi¢ do nisz-
czenia indywidualno$ci. Nawet najbardziej uciskane jednostki - a w pewnym sensie
szczeglnie one ~ tworczo i ze zrozumieniem odpowiadajg na procesy urynkowienia,
ktére wdzierajg si¢ w ich Zycie — pisze A. Giddens".

Refleksyjnie nastawiony andragog w urynkowieniu codziennoéci moze doszukaé
si¢ nowych szans na pelniejszg realizacj¢ indywidualnoéci, a na pewno powinien po-
traktowac to zjawisko jako znak czasu i uczynié je przedmiotem refleksji edukacyjnej,
by wspomaga¢ stuchaczy w ,pozarynkowym” zagospodarowaniu p6l wiasnej wolno-
sci. Postgpujaca dywersyfikacja postaw, zachowan i styléw konstruowania swojej toz-
samodci to takze istotny obszar dla myslenia o edukacji dorostych: rozumienie innosci
jako potencjalne Zrédlo lepszej samowiedzy.

Nakreslone powyzej dylematy tozsamosci powstajg, wedtug A. Giddensa, w wa-
runkach spelniajacych wszystkie mozliwe kryteria fachowoéci technicznej, ale wyja-
towionych z aksjologii. To sprawia, ze kazdy z tych dylematéw prowadzi do funda-
mentalnego dla jednostki zagrozenia: niemoznosci dostrzezenia sensu we wlasnym
zyciu'®. Owo poczucie bezsensu maskowane jest codziennymi czynnosciami rutyno-
wymi i prébami oswojenia najblizszej przysztosci poprzez snucie planéw - egzysten-
cjalne pytania stajg si¢ przezroczyste i nie dochodza do glosu, dzicki recentywistycz-
nej orientacji podmiotéw. Moralnos¢ zastgpiona zostata przez panowanie nad rzeczy-
wistoscig”. Dla andragoga refleksja nad aksjologia we wlasnym projekcie tozsamosci
to wytyczenie kierunku w strone podstawowego dylematu: czy mam poprzestaé na
»byciu ekspertem’, czy osadzi¢ swoja toisamosé profesjonalng w wartosciach? Toz-
samos¢ rozumiana jako refleksyjny projekt moze nas zabezpieczyé przed ryzykiem
przedlozenia nade wszystko bezpieczeristwa ontologicznego. Wybrane przez nas war-
todci nie muszg by¢ droga ku konserwatywnemu usztywnieniu struktur mentalnych,
bo - otwierajac si¢ na réznorodnosé¢ kontekstéw — bedziemy $wiadomi ich temporal-
nosci. Realizowanie refleksyjnego projektu tozsamosci pozwala na refleksyjne kon-
trolowanie rzeczywistosci. Nie skazujac na bycie jej bezwolnym elementem, pozwala
nam unikng¢ Scyll i Charybd tozsamosciowych dylematdw oraz zwigksza racjonalng
kontrol¢ nad wlasnym zyciem.

15 A Giddens, Nowoczesnas’c?,s. 272. -
16 Ibidem, s. 275.
7 Ibidem, s, 275.
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Ten dyskursywny charakter budowania rozumienia siebie w §wiecie dobrze od-
daje wspélwystepowanie i zmaganie si¢ postaw okre§lanych przez Zygmunta Bauma-
na jako proteofilia i proteofobia. Widzi w nich Bauman nieodtaczng ceche kondycji
ponowoczesnej, moéwiac iz:

[...] dotycza one radosci badz tez rozpaczy z powodu nietrwatoéci wszelkich szat toz-
samosciowych, jakie mozna na siebie wlozy¢. [...] Wolnoé¢ eksperymentowania, mozliwosé
przyjmowania rozmaitych postaci jest wielkim atutem ponowoczesnego zycia. Daje ona wiele
zadowolenia. Ale w jakimé momencie pojawia si¢ otrzezwienie, pytanie - kim wlasciwie jestem
[...]; wtedy pojawia si¢ marzenie o wielkim uproszczeniu, redukcji kompleksowosci zycia, ma-
rzenie, by obrac sobie takg tozsamo$¢, ktéra ostataby si¢ zmiennym koniunkturom, zmiennym
zapotrzebowaniom!,

Napigcie migdzy podmiotowoscig a przymusem nie moze sprowadzaé sie jedy-
nie do pytania: na ile mam by¢ wspierajgcym partnerem i towarzyszem edukacyj-
nych poszukiwan doroslych stuchaczy, a na ile nadzorca oczekiwanych przeze mnie
postepow, surowo egzekwujacym swoje prawa, stuzace realizacji okreslonego celu
edukacyjnego? Takie my$lenie zaowocowaé moze pytaniem o proporcje i sposoby
naprzemiennego dawkowania nakazéw i zachet do autonomii, gdzie recepta bytoby
zachowanie umiaru migdzy opresywnoscig a prawem do wyrazania i realizowania
siebie. Propozycja Giddensa to czytelny sygnat dla kazdego andragoga, ktéry powy-
sze pytanie traktuje jako nadmierne i niebezpieczne uproszczenie zlozonego, wielo-
wymiarowego problemu dyskursywnoéci proceséw kreacji tozsamosci profesjonalne;.
Nie podejmujac si¢ analizy historycznych przemian rozumienia pojecia tozsamoéci,
zaakcentowa¢ pragne jeden z istotniejszych dla moich rozwazan kierunkéw zmian;
przejécie od tozsamosci jako konstruktu gotowego, zamknigtego, skrystalizowanego
do tozsamosci permanentnie niedokoriczonej, »stajacej si¢”, opartej na dialektycznym
napigciu pomigdzy identycznoscia a réznica (Henryka Kwiatkowska), miedzy asymi-
lacjg a otwarciem na transgresje i oscylacje (Lech Witkowski). Wtaénie owo dialek-
tyczne napigcie w znamienny sposob charakteryzuje wysitek jednostki, nastawiony
na jak najskuteczniejsze zakorzenienie si¢ w $wiecie, z jednoczesna éwiadomoscia
niemoznosci pelnej realizacji tego zadania, niemoznoéci wyrazajacej si¢ w pytaniu
T. Eriksena: ,jak to mozliwe, ze wigksza elastyczno$é odbiera nam elastyczno$é, a wiek-
sza mozliwos$¢ wyboru odbiera nam wolnos¢!*?

'® O szansach i pulapkach ponowoc-zesnego Swiata. Materialy z seminarium prof. Zygmunta Bau-
mana w Instytucie Kultury. Warszawa 1997, s. 56.
¥ T.Eriksen, Tyrania..., s. 40
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DILEMMAS OF ADULTS TEACHERS’ PROFESSIONAL IDENTITY
Summary

The topic of this paper is a concern about constructing and renegotiating adult teacher profes-
sional identity with taking into account all the tensions, making the whole process an open,
dynamic and discursive activity. The theoretical framework is Anthony Giddens’ concept of
identity’s dilemma such as: unification versus fragmentation, helplessness versus control, au-
thority versus uncertainty, personal experience versus market experience. I'm referring to Gid-
dens’ dilemmas to show both adequateness and consequences for identity creation in relation
to adult teachers in contemporary world. My paper is also an invitation to a wider discussion
about the condition and rethinking the concept of adults’ education in a world of plural no-
tions of knowledge, the world which is strongly influenced by market and creates risks as well
as opportunities for individuals.



