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PRZYDATNOSC TEORII UCZENIA SIE
SYTUACYJNEGO W ANALIZOWANIU BIOGRAFII
EDUKACYJNEJ CZLOWIEKA DOROSLEGO

Biografia moze by¢ traktowana jako Zrodlo wielu cennych informacji, ktére w znaczacy
sposéb pozwalajg pelniej pozna¢ historie zycia ludzkiego. Stad badania biograficzne
stwarzajg niepowtarzalng szanse snucia opowiesci o Zyciu, o zdarzeniach i ludziach.
Stanowig swoistg ,,droge dostepu” do subiektywnych interpretacji, (z)rozumien, zna-
czenh nadawanych wydarzeniom zyciowym (takze krytycznym) cztowieka.

Mnie szczeg6lnie interesujg badania dotyczace biografii edukacyjnej czlowieka
dorostego, okreslonych zdarzen, ktére s3 w niej obecne, majg znaczenia i przyczy-
niaja si¢ do jej projektowania. W artykule przedstawie pojgcia: biografia edukacyjna,
a nastepnie zdarzenie krytyczne. Na zakoniczenie podzielg si¢ swoimi refleksjami do-
tyczacymi przydatnosci teorii uczenia si¢ sytuacyjnego w analizowaniu zdarzen kry-
tycznych wystepujacych w biografiach edukacyjnych oséb dorostych.

1. Biografia edukacyjna cztowieka dorostego

Jednym z pojeé biograficznoéci w pedagogice jest ,,biografia edukacyjna”. Poje-
cie to stworzyl w swoich badaniach Pierre Dominicé, jak pisze — prawie intuicyjnie'.
Utrzymal je po tym, jak stat si¢ bardziej swiadomy metodologii historii Zycia. W jed-
nej ze swoich ksiazek twierdzil: Lubig ten zwrot, poniewaz kladzie nacisk na przedmiot
pytari badawczych®. Biografia edukacyjna oznacza dla badacza, iz interesuje go biogra-
fia zycia czlowieka, a w szczegélnosci to, co mialo w niej miejsce i co bylo zwigzane
z edukacjg. Autor przyjmuje, Ze edukacja, ksztalcenie s3 procesami calego zycia, wigzg
sie z codziennoscia jednostki. Sposobem poznania réznych sytuacji edukacyjnych jest
zachecenie os6b dorostych do opowiesci o ich zyciu, a nade wszystko o ich edukacji.
Kazdy czlowiek dorosty ma doswiadczenia zwigzane z uczeniem sig, potrafi w mniej-
szym badZ wigkszym stopniu snu¢ refleksje o swojej biografii edukacyjnej. Stad moje
zainteresowanie biografig edukacyjna, opowiesciami ludzi o ich edukacji (nie tylko
szkolnej), wydarzeniach z nig zwiazanych.

' P. Dominicé, Learning from our lives. Using Educational Biographies with Adults, stowo
wstepne Alan B. Knox, San Francisco 2000, s. 1.
2 Ibidem, s. 1.



178 Katarzyna Druczak

P. Dominicé pisze Pragnglem zrozumie¢ kontekst biograficzny Zycia dorostych,
ktérych spotkatem w sytuacjach edukacyjnych®. [...] biografia méwi o ksztafceniu, wy-
raZnie interesuje sig tym, co czynig dorosli ze swojego ksztalcenia w budowaniu swojego
zycia®. Interesujaca jest relacja pomiedzy drogg edukacyjng czlowieka a jego zyciem.
Na ile wydarzenia Zyciowe kreuja przebieg edukacji cztowieka? W jakim stopniu to,
co dzieje si¢ w edukacji czlowieka, oddzialuje na zycie ludzkie? Sadze, ze wiele mozna
dowiedzie¢ si¢ w trakcie rozméw z drugim czlowiekiem, poznajac znaczenia, jakie
nadaje on wydarzeniom swojego zycia.

Biografia edukacyjna nie jest zyciorysem. Opowiadajacy czy piszacy analizuje
swoje zycie w aspekcie wydarzen edukacyjnych. Pytamy o Zycie, wyodrebniajac pewne
fakty, etapy, wydarzenia®. ,,Biografia edukacyjna nie jest autobiografia, gdyz powstaje
jako opowie$¢ ukierunkowana przez badacza. Pisanie autobiografii jest indywidual-
nym wyborem; praca nalezy do autora od poczatku do korca. Autor autobiografii
moze pisa¢ o swojej historii Zycia z perspektywy, jaka sam wybiera. Kluczowe zalo-
zenie tego podejécia przyjmuje, iz dorosty, opowiadajgc o swej edukacji, snuje reflek-
sj¢ biograficzng. Na opowiadaniu wlasnej biografii i na jej pisaniu buduje si¢ proces
ksztalcenia doroslych. Jest to zatem szczeg6lne podejscie do ksztalcenia i uczenia sie,
poniewaz ma na celu pomoc dorostym w glebszym zrozumieniu wtasnych sposobow
uczenia si¢ i posiadanej wiedzy™. Dorosli odtwarzaja swoje srodowiska zycia, ktére
pozostaly w ich pamieci, swiadomosci.

Opowiesci, redagowanie tekstéw pobudzaja dorostych do refleksji nad sensem
edukacji, czym ona jest i co takiego przyczynia si¢ do korzystania z jej zasob6w. Czy-
nig cztowieka dorostego podmiotem wlasnej edukacji. Inicjujg autoedukacje. Czlo-
wiek moze wiele dowiedzie¢ si¢ o tym, co wydarzylo si¢ w jego edukacji. Ma wéw-
czas niepowtarzalng okazje przyjrze¢ si¢ tym zdarzeniom, ktére sprzyjaly edukacji,
i tym, ktére zaburzaly badZ burzyly jego do$§wiadczenia edukacyjne. Koncentracja na
wlasnej biografii edukacyjnej pozwala zobaczy¢ do$wiadczenia zwigzane z edukacjg
z perspektywy calozyciowego rozwoju cztowieka. Pozwala na zmiany, weryfikacje tego,
co dzieje si¢ obecnie w Zyciu cztowieka, jak i analize, interpretacje, zrozumienie tego,
co mialo miejsce w przesztosci. Bywa, ze cztowiek ma szanse refleksyjnego spojrzenia
na swoje zycie i edukacj¢ (jak nigdy dotad). Tak wigc biografia edukacyjna stuzy po-
znaniu drogi edukacyjnej czlowieka, ale i jest tym, co uczy go, przyczynia si¢ do jego
dalszego rozwoju. Refleksja nad wlasng biografig edukacyjng stwarza warunki do zo-
baczenia zwigzkéw edukacji z biografig cztowieka. Czlowiek ma mozliwoéé zdobycia
dotad nieznanych informacji o sobie, o innych, takze o tych, ktérych spotkanie bylo

* Eadem, Historia Zycia jako proces ksztafcenia, £6dz 1994, s. 49.

* Eadem, Historia zycia jako proces ksztalcenia, [w:] Psychologiczna problematyka doradztwa
zawodowego, Materialy do studiowania, red. H. Sklodowski, t. 2, £6d# 1999, s. 26.

*O. Czerniawska, Biografie edukacyjne i ich zastosowanie w ksztalceniu andragogicznym,
[w:] ,Rocznik Andragogiczny” 1997/1998, Torusi 1999, s. 120.

¢ P. Dominicé, Uczyé sig z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, L.6dz 2006,
s. 11,



Przydatnos¢ teorii uczenia sie sytuacyjnego... 179

znaczacym wydarzeniem w przeszloéci. Czlowiek moze blizej poznaé, zrozumieé, zin-
terpretowac i nada¢ znaczenia r6znym wydarzeniom zyciowym, ktére kreowaty jego
droge edukacyjng. Czlowiek tworzy historie Zycia, ale historig specyficznego rodzaju
ogniskujgcg sig na uczeniu si¢’. Edukacja jest zwigzana z wydarzeniami, doswiadcze-
niami, zmianami; to one tworzg perspektywe biografii edukacyjnej. Biografia edu-
kacyjna pomaga dorostym rozpoznaé, w jaki spos6b ich poprzednie do$wiadczenia
i wiedza wplywaja na ich nowe uczenie si¢®. Biografie edukacyjne pomagaja dorostym
uczniom odkry¢ spoteczne i interpersonalne wplywy na ich zycie i edukacyjna aktyw-
no$¢®. Dorosli podejmuj interakcjg migdzy formalnym i nieformalnym uczeniem sie.
Biografia edukacyjna jest ofertg wniknigcia w to co znaczqgce dla dorostego™.

Sadzg, ze tylko szerokie ujecie edukacji 0séb dorostych pozwala na pelne, wni-
kliwe rozwazania zogniskowane wokét biografii edukacyjnych. Aby poznaé, co dzieje
si¢ w edukacji czlowieka dorostego, jakie zdarzenia sprawiaja, ze czlowiek rozwija sig
poprzez edukacje, albo z niej nie korzysta, konieczne staje si¢ zglebienie tych obsza-
réw, ktére owa edukacje tworza.

2. Zdarzenia krytyczne w biografii edukacyjnej cztowieka

Zycie cztowieka to ciag nastepujacych po sobie w mniejszym badz wigkszym
porzadku zdarzen. Pojawiajg si¢ z mniejsza badz wieksza czestotliwoécia. Sa rézno-
rodne, ale zawsze wywolujg okreslone zmiany w zyciu czlowieka. Nie kazde wydarze-
nie zyciowe jest wazne. Nie kazde nalezy rozwaza¢ i poszukiwaé jego znaczenia dla
przebiegu edukacji czlowieka. S3 jednak takie, ktére w znaczacy sposéb powoduja, ze
droga edukacyjna jednostki wyglada tak a nie inaczej. Czlowiek moze mieé¢ wéwczas
poczucie, ze gdyby nie dane wydarzenie, jego doswiadczenia zyciowe bylyby zupelnie
inne; zycie wygladaloby inaczej. Oczywiscie moze by¢ tak, ze okreslone wydarzenie
jest znaczace dla jednego czlowieka, a dla drugiego nie. To moze zaleze¢ od osoby, jej
wiedzy, emocji, srodowiska, znaczacych 0s6b, kontekstu biografii. To moze by¢ zalez-
ne od dziatait podejmowanych przez jednostke. To wlasnie dziatanie interpretujacego
self sprawia, Ze dane wydarzenie ma dla jednej osoby wielkie znaczenie, podczas gdy
dla drugiej jest bez znaczenia'. Niemniej moge stwierdzi¢, ze wydarzenia zyciowe
maja znaczenie dla biografii cztowieka, takze edukacyjnej.

Zdarzenia zyciowe nadajg , ksztalt i kierunek rozmaitym aspektom (dziedzinom)
zycia jednostki”. W toku zycia jednostki mozna wyrézni¢ zdarzenia normatywne (za-
lezne od wieku), zdarzenia historyczne (zalezne od pokolenia, do ktérego jednostka
nalezy) i zdarzenia nienormatywne (indywidualne losowe, wazne i istotne dla danego

7 Eadem, Learning from our lives..., s. 2.

& Ibidem, s. 5.

® Ibidem, s. 6.

'° Ibidem, s. 10.

" HJM. Hermans, E. Hermans, Autonarracje. Tworzenie znaczes w psychoterapii, War-
szawa 2000, s. 33.
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cztowieka)™?. Krytyczne wydarzenia wyodrebniajg si¢ z nurtu wydarzen jako wazne,
zwigzane z warto$ciami cenionymi przez podmiot, a wigc znaczace emocjonalnie®.
Zostaja one okreslone jako szczegélny rodzaj doswiadczenia zyciowego, jako punkty
znaczace rozwoju, w ktérych wystepuje mozliwo$¢ zaistnienia zmiany rozwojowej'.

Mnie szczegélnie interesuja zdarzenia krytyczne, ktére mogg decydowac o dro-
dze edukacyjnej czlowieka doroslego. Termin ,zdarzenie krytyczne” ma sens chro-
nologiczny, gdyz wskazuje na takie wydarzenia lub sytuacje, ktére staly si¢ punktem
zwrotnym bad przyniosly zmiane w czyim$ Zyciu®. S to zdarzenia emocjonalnie
znaczace, wyodrebniajace sie w toku codziennych zdarzen. Mysle, ze okreslenie kry-
tyczne doktadnie wskazuje na znaczenie zdarzen w ludzkich biografiach. Podkreéla
range, warto$¢ tego, co dzieje si¢ w historii czlowieka. Termin ,,zdarzenie krytyczne”
mozna traktowaé jako pewien moment przelomowy, prowadzacy do zauwazalnych
zmian w Zyciu jednostki. Owe zdarzenia sg raczej bezpoérednim sprawozdaniem
z catkiem zwyczajnych przypadkow wystepujacych podczas codziennej pracy, a to, ze
s3 krytyczne, bierze si¢ stad, ze wskazujg na tkwigce u ich Zrédta tendencje, motywy
i struktury’s, Fakt ich emocjonalnej nieoboj¢tnosci pozwala je wyodrebnic z caloksztal-
tu spotykajacych czlowieka doswiadczen”. Zdarzenia krytyczne, ktére odtwarzamy po
uptywie dluzszego czasu dzigki procesowi introspekeji, stuza formowaniu odnosza-
cych sig do praktyki szczegétowych elementéw naszej osobistej historii.

Aby wskaza¢ zdarzenia drogi zyciowej, ktore bytyby wspélne dla wszystkich lu-
dzi, wielu badaczy podjelo si¢ opracowania schematéw, wyrézniajac w nich rézne fazy,
stadia, etapy zycia ludzkiego. Takie zabiegi pozwalaja zapoznac si¢ z listg typowych
zdarzen zyciowych przypisywanych jednostkom w poszczegolnych fazach ich zycia.
Mozna pozna¢ ich przyklady, ale nie ma mozliwosci zebrania doktadnych informacji
o tym, co je poprzedzilo i co po nich nastgpilo w zyciu czlowieka.

Przyktadowo Daniel J. Levinson dokonat na podstawie swoich badan podziatu
»zdarzen krytycznych” na dwie grupy. Pierwsza z nich zawiera takie zdarzenia, ktére
nie s3 kontrolowane przez jednostke, np.: zmiany organizmu, wypadki losowe, cho-
roby, $émieré, przemiany spoleczno-ekonomiczne, w drugiej znajduja si¢ natomiast
zdarzenia zalezne od decyzji i dzialari samej jednostki, np.: podjecie studiéw, podjecie
pracy, zawarcie malzeristwa'®.,

2 M. Przetacznik-Gierowska, Zdarzenia Zyciowe a kryzysy w rozwoju czlowieka, [w:]
Chowanna, t. 1, Katowice 1995, s. 13.

¥ H. S¢k, Procesy twérczego zmagania si¢ z krytycznymi wydarzeniami Zyciowymi a zdrowie
psychiczne, [w:] Tworczosé i kompetencje a zdrowie psychiczne, red. H. Sgk, Poznan 1991, s. 32.

4 G, Teusz, Narracja (ucodzienniona). Krytyczne wydarzenia Zyciowe jako naturalne ekspery-
menty rozwoju, [w:] ,Terazniejszos¢-Czlowiek-Edukacja’, Numer Specjalny, Wroclaw 2003, s. 303.

M. Przetacznik-Gierowska, Zdarzenia Zyciowe a kryzysy...,s. 13.

D, Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztaltowanie profesjonalnego osgdu, Warsza-
wa 1996, s. 44-45.

17 G. Teusz, Mlodziez studencka wobec krytycznych wydarzer: zyciowych, [w:] Mlodziez w $wie-
cie wspblczesnym. Z badait orientacyi biograficznych miodych okresu transformacji, red. M. Piorunek,
Poznan 2004, s. 170.

87 Pietrasinski, Rozwdj ludzi dorostych, Warszawa 1990, s. 60-61.
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O przetomowych wydarzeniach interesujaco pisze A. Giddens. Jego zdaniem
momenty przelomowe to takie sytuacje, w ktorych jednostki zostaja powotane do
podjecia decyzji szczegdlnie waznych ze wzgledu na ich ambicje lub, ogélnie, decyzji,
ktére zawaza na ich zyciu®. Do momentéw przelomowych 6w autor zalicza: decy-
zje o malzefistwie, §lub, decyzje o separacji, rozstanie, zdawanie egzaminéw, decyzje
o podjeciu kursu zawodowego lub wybér kierunku studiéw, przystapienie do straj-
ku, zmiang pracy, poznanie wynikéw badan lekarskich, utrate duzej sumy pieni¢dzy
w grze hazardowej lub wygrang na loterii®. Krytyczne zdarzenia dotyczy¢ mogg suk-
cesow lub porazek; sytuacji, w ktérych czlowiek musi podja¢ decyzje o duzym zna-
czeniu; niestandardowych, nieszablonowych, awaryjnych sytuacji spolecznych?'. Nie
wszystkie wymieniane zdarzenia faktycznie maja miejsce w poszczegélnych fazach
zycia cztowieka. Mozna spotka¢ osoby, do ktérych opisywane w literaturze przyklady
zdarzen sa po prostu nieadekwatne. Ludzie w bardzo réznym wieku np. zakladaja
rodziny, podejmujg pierwsza pracg czy decyzj¢ edukacyjng (czasem ktdra$ z kolei).
Uwazam, Ze teraz jak nigdy dotad zapoznanie z takiego rodzaju informacjami moze
by¢ wydarzeniem Zyciowym, nawet krytycznym.

Uwazam, ze badania biograficzne s3 tymi, ktére pozwalaja na uchwycenie fak-
tycznych wydarzen zyciowych, tego, co je poprzedzilo i tego, co po nich miato miejsce.
Dokona¢ tego mozna, rozpatrujac konkretne, indywidualne i niepowtarzalne ludzkie
historie. Rozmowa z badaczem (decyzja o spotkaniu, wyrazenie zgody na uczestnic-
two w badaniach) tez moze stanowi¢ przyklad wydarzenia krytycznego, ktére moze
spowodowa¢ zmiany w biografii osoby badanej i badacza.

3. Teoria uczenia si¢ sytuacyjnego jako klucz
do analizy biografii edukacyjnej

Teoria sytuacyjnego uczenia si¢ moze by¢ przydatna, by umie¢ w pelni pozna,
zrozumieé i opisa¢ miejsce uczenia si¢ w ludzkiej biografii. Uzycie tej teorii jest uza-
sadnione szczegélnie dzisiaj, gdy caloZyciowe uczenie si¢ zostalo umiejscowione
w kontekicie zycia codziennego, spotecznych ukladach i sytuacjach zyciowych czlo-
wieka. Aktywnos¢ edukacyjna jest obecna w zyciu codziennym, w kontaktach mie-
dzyludzkich. Uczenie sie stalo si¢ integralng czeécig zycia codziennego.

Wybrana przeze mnie teoria wskazuje na znaczenie sytuacji, w ktérych ma miej-
sce uczenie si¢. Czesto w opracowaniach pojawia si¢ termin: ,,sytuacyjny”. Okresla
w pewien spos6b miejsce i kontekst uczenia si¢ w zyciu czlowieka. W niektérych przy-
padkach ,,sytuacyjny” oznacza zwyczajnie, iz niektére z mysli i czynnodci ludzi zostaty
umiejscowione w czasie i przestrzeni. W innych przypadkach wydaje sig, iz ,,sytuacyj-

¥ A. Gid dens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce pdZnej nowoczesnosci,
Warszawa 2002, s. 155.

2 Ibidem, s. 156.

2 M. Suchar, Rekrutacja i selekcja personelu, Warszawa 2003, s. 75.
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ny” znaczy, iz mysli czy czynnoéci mialy charakter spoteczny w waskim znaczeniu
tego stowa, kiedy dotyczyly innych ludzi. Jean Lave i Etienne Wegner pisza:

W naszym rozumieniu pojgcie sytuacyjnej czynnosci, sytuacyjnos¢ czynnosci okazuje sie
by¢ niczym innym, jak prostym empirycznym atrybutem codziennej aktywnoéci. Zasadza sie
na ogolnej teoretycznej perspektywie, tworzac baze poje¢ o charakterze relacyjnym z zakresu
wiedzy i uczenia si¢, oraz naturze czynnosci uczenia si¢ ludzi w ten proces zaangazowanych.
Perspektywa ta oznacza, iz nie istnieje czynno$¢ bez sytuacyjnoséci. Ktadzie nacisk na podsta-
wowe zrozumienie sytuacyjnosci jako pojecia catkowicie angazujacego caly osobe, ktéra jest
w $wiecie i ze $wiatem. Z tej perspektywy [...] czynno$¢ oraz caly §wiat nieustannie wplywaja
na siebie?,

Uczenie si¢ zawsze ma miejsce w sytuacji, w ktérej cztowiek podejmuje okreslone
dzialanie. Co wazne, angazuje si¢ w to, co robi, czego si¢ uczy.

Teoria ta mocno akcentuje udzial spofecznoséci w biografii cztowieka, takze tej
edukacyjnej. To spoleczno$¢ sprzyja powstawaniu, poszukiwaniu, przyswajaniu i wy-
mianie zasoboéw informacji miedzy ludZmi. Wiedza jest rozdystrybuowana w spote-
czenistwie. Wypelnia wszystkie interakcje spoteczne, jest transmitowana poprzez dialogi,
cyrkuluje w opowiadanych przez ludzi narracjach®. Kontakt z wiedzg i jej opanowy-
wanie nastgpuje poprzez uczestnictwo jednostki w spotecznoéciach praktyki. Tworzg

‘one przestrzenie, w kt6rych usytuowane jest nasze zycie. Cztowiek zgodnie z ta teoria
jest uczestnikiem zycia spolecznego, takze pod wzgledem edukacyjnym. Relacje, w ja-
kie wchodzi z innymi ludZmi, wyraZniej maja charakter edukacyjny. Bedac uczniem,
rodzicent, sgsiadem, urzednikiem itd., jeste$my cztonkiem okreslonych wspélnot. Pa-
trzac na ludzkie biografie, mozna je charakteryzowac jako ciag nastepujacych po so-
bie przynaleznosci*’. Ludzkie biografie stanowig zrédlo wiedzy o rolach spotecznych,
zadaniach i powinno$ciach wzgledem réznych grup spolecznych. Czlowiek, nalezac
do réznych wspdlnot, przyjmuje wartoéci, normy, przekonania, uczy si¢ zachowar.
To takze mozna zaliczy¢ do uczenia si¢?. Uczenie si¢ rozumiane jako ,,uczestnictwo
we wspélnocie, jest poznawaniem przez praktykowanie, jest opanowywaniem kul-
tury praktyki, albo — ujmujac to jeszcze inaczej — jest osobliwym »stawaniem sic«
w kulturze praktyki®. Zatem uczenie si¢ towarzyszy cztowiekowi nieustannie w jego
codziennym zyciu. W teorii uczenia si¢ sytuacyjnego czlowiek nieustannie dogwiad-
cza, praktykuje w dziataniach, ktére s3 mozliwe w okreslonej kulturze. [...] uczenie sig
jest nieustannym procesem negocjowania i renegocjowania swiata z jednej strony, i nie-
ustannych wysitkéw wpisania weri wlasnego dziatania®. Teoria sytuacyjnego uczenia

2].Lave, E. Wegner, Situated learning. Ligitimate peripheral participation, Cambridge 2003,
5. 32-33.

» M. Malewski, W poszukiwaniu teorii uczenia sig ludzi doroslych, ,Terazniejszo§é-Czlo-
wiek-Edukacja” 2006, nr 2, s. 33.

# Ibidem, s. 33-34.

3 Ibidem, s. 34. .

% Ibidem, s. 34.

7 Ibidem, s. 35.
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sie stwarza swoistg szanse analizowania relacji czlowiek-éwiat spoleczny. Czlowiek,
bedac uczestnikiem Zycia spotecznego, praktykuje i uczy sie tego, co w danej kulturze,
spolecznosci mozna uznaé za obowiazujace. Uczenie si¢ pojawia sie jako pochodna
czynnoéci oraz danego kontekstu, czyli ma charakter sytuacyjny. Co wigcej, uczenie
si¢ sytuacyjne ma charakter raczej incydentalny niz zamierzony?.

Analizowanie zdarzen krytycznych w biografiach edukacyjnych oséb dorostych
dostarcza informacji, iz faktycznie ludzie uczg si¢ z zycia, z codziennych relacji z in-
nymi ludZmi, podczas rozmaitych czynnosci wykonywanych kazdego dnia. Brane
s3 pod uwage trzy obszary calozyciowego uczenia si¢: formalnego, pozaformalnego
i nieformalnego. Teoria uczenia si¢ sytuacyjnego sprzyja pelnej analizie wszystkich
obszaréw uczenia sie. Czlowiek, opowiadajac swoja biografie edukacyjng, méwi o zda-
rzeniach, osobach, o tym, co mialo dla niego wymiar edukacyjny. Opowiada o tym, co
miato miejsce w jego réznych sytuacjach zyciowych. Bywa tak, ze podczas opowiesci
odkrywa, ze dana sytuacja czego$ go nauczyla. Niezaleznie od sposobu uczenia sie,
czy jest on spontaniczny czy refleksyjny, nie mozemy dziata¢ inaczej — uczniami po-
zostajemy przez cale nasze zycie®. Czlowiek uczy si¢ takze podczas opowiesci o swoim
zyciu, o tym, co sie w nim wydarzylo. Bez biografii nie ma uczenia sig, bez uczenia sig
nie ma biografii®®.

J. Lave i E. Wegner pisza, iz uczenie si¢ nie tylko jest umiejscowione w praktyce,
tak jakby miatby to by¢ jakis przypadkowy proces, lecz uczenie sig jest integralng czescig
ogolnej praktyki w swiecie, w ktérym osoba uczqgca sig egzystuje*’. Mozna zatem mowi¢
o pewnej ,,naturalnoéci” uczenia sie czlowieka. Ono po prostu jest obecne w zyciu.
Tylko nie zawsze w kazdej sytuacji jest pojmowane jako rodzaj aktywnosci edukacyj-
nej. Dzieje si¢ tak dlatego, Ze calozyciowe uczenie sie¢ moze znosi¢ ,,granice” pomiedzy
tradycyjnymi formami o§wiaty opartymi na instytucjach, czyli na przyklad pomiedzy
domem i szkola, nauczycielem i uczniem, profesjonalistg i laikiem. Moze wrecz ,,zno-
si¢ granice” pomigdzy uczeniem sig i zyciem *.

W rozwazaniach nad sytuacyjnym uczeniem si¢ wykorzystuje sie pojecie legity-
macyjnej peryferyjnej partycypacji (legitimate peripherial participation). Jest to poje-
cie uzywane dla opisania procesu zaangazowania w spoleczng praktyke, obejmujgce-
go uczenie si¢ jako integralny sktadnik. Forma przyjmowania przez partycypacyjnoéé
z zalozenia zaklada przynalezno$¢ i dlatego nie tylko jest warunkiem uczenia sie, ale
réwniez istotnym jego komponentem. Peryferycznoé¢ oznacza, iz istniejg rézne for-

% R.M. Reffat, ].S. Gero, Learning abort shape semantics: a situated learning paproch, in.
T. Sasada, S. Yamaguchi, M. Morozumi, a. Kaga and R. Homma (eds), CAADRIA98, CAADRIA,
Kumamoto, Japan, s. 2; http://faculty.kfupm.edu.sa.

# P. Alheit, ,Podwdjne oblicze” catozyciowego uczenia sig: dwie analityczne perspektywy ,ci-
chej rewolucji’, [w:] ,Terainiejszo$¢-Cztowiek-Edukacja® 2002, nr 2, s. 55.

* Ibidem, s. 69.

3'].Lave, E. Wegner, Situated learning..., s. 35.

# L. West, Obszary sporu: badania nad edukacjq i calozyciowym uczeniem sig w Wielkiej Bry-
tanii, ,Terazniejszo§¢-Czlowiek-Edukacja” 2003, nr 3, s. 17-18.
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my zaangazowania, wigkszego lub mniejszego, jednakze w polu definiowanym przez
spolecznoéé. Zatem peryferyjna partycypacja méwi o byciu umiejscowionym, uloko-
wanym w $wiecie spotecznym®. ,Co wigcej, legitymacyjna peryferycznoéé stanowi
kompleksowe pojecie, zwigzane ze spoleczng strukturg sil, jako miejsce, w ktérym
ewaluuje w kierunku wigkszego zaangazowania, gdzie peryferycznos¢ stanowi pozy-
cje umacniajaca, lub jako miejsce, w ktérym kto$ jest powstrzymywany od pelnego
uczestnictwa™, Pojecie peryferycznosé jest pozytywnym okresleniem, co wigcej dyna-
micznym. Oznacza otwarcie, sposob na uzyskanie dostgpu do zrozumienia poprzez
rosngce zaangazowanie®. ,Uczenie si¢ poprzez ligitymacyjng peryferyczna partycy-
pacje ma miejsce w kazdej, niewazne jakiej, byle intencjonalnej formie edukacyjnej
(kazda nadaje jaki$ kontekst)”*. Tak tez dzieje si¢ podczas opowieéci snutych w nar-
racjach 0séb dorostych. Wielokrotnie badacz moze ustysze¢ o rozwoju, ewaluowaniu
czlowieka, jego sposobu funkcjonowania w spolecznoéci. Biografia istnieje zawsze
w kontekscie spolecznym, jest w nim osadzona.

Jako aspekt praktyki spolecznej, uczenie si¢ angazuje cala osobe: to implikuje
nie tylko zwiazek z konkretng czynnoécis, ale takze zwigzek ze spolecznoscia — a to
implikuje stawanie si¢ pelnym uczestnikiem, czlonkiem, osobg. Ten punkt widzenia,
uczenie si¢ wigze z tym, Ze czlowiek jest zdolny do zaangazowania si¢ w nowe czyn-
noéci, do realizowania nowych zadan i funkcji, do opanowywania nowych znaczen.
Czynnofdci, zadania, funkcje i znaczenia nie istniejg osobno, s3 czgscia szerszego sys-
temu relacji, zwigzkéw, w ktérym te nabierajg znaczenia. Osoba z jednej strony jest
zdefiniowana przez relacje z innymi, a z drugiej strony definiuje te relacje. Uczenie
sie zatem implikuje stawanie si¢ innym czlowiekiem ze wzgledu na mozliwosci, ktére
tworzy system relacji*’.

W teorii uczenia si¢ sytuacyjnego pojawia si¢ takze termin tozsamo$¢. Funkcjo-
nowanie w $wiecie spolecznym, bycie w relacjach miedzyludzkich sprzyja budowaniu
tozsamosci czlowieka. Tozsamos¢ jest rozumiana jako dlugofalowa, rozwijajgca sig re-
lacja miedzyludzka oraz zwigzek z miejscem, w ktérym dane osoby zyj3 i partycypuja
w praktyce spolecznodci®®. Tozsamo$¢ czlowieka ma nie tylko wymiar indywidualny,
ale takze relacyjny. M. Malewski pisze Jest nie tylko tozsamoscig czyjgs, ale i tozsamo-
scig ,wobec czegos™. Zatem mozna analizowa¢ zmieniajgce si¢ formy partycypacji
oraz tozsamosci osob, ktére angazujg si¢ nieustajgco w partycypowanie w spoleczno-
§ci praktykujgcych, zaczynajac od statusu osoby poczatkujacej, poprzez stawanie si¢
praktykiem old-timerem w poréwnaniu z osobg poczatkujaca, az do punktu, w kt6-
rym wlaénie osoby poczatkujace stajg si¢ praktykami old-timerami. Badanie biografii

®1.Lave, E. Wegner, Situated learning..., s. 35.

 Ibidem, s. 36.

% Ibidem, s. 37.

3 Ibidem, s. 40.

3 Ibidem, s. 53.

* Ibidem, s. 53.

¥ M. Malewski, W poszukiwaniu teorii uczenia sig..., s. 34.
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edukacyjnych pozwala na opisanie, zrozumienie owych przejé¢ od poczatkéw party-

cypowania w spolecznosci do bycia pelnym jej uczestnikiem, takze pod wzgledem

doéwiadczen z uczeniem sie.
Podsumowujac rozwazania, skonstatuje, ze w analizowaniu biografii edukacyjnej

czlowieka dorostego moze by¢ przydatna teoria uczenia sig sytuacyjnego, gdyz:

1. Jestto teoria pozwalajaca badaé/traktowaé réwnorzednie trzy obszary catozycio-
wego uczenia sie.

2. Dostrzega znaczenie kontekstu spotecznego dla doswiadczen zyciowych/eduka-
cyjnych czlowieka dorostego.

3. Przedstawia czlowieka jako uczestnika Zycia spolecznego, ktére jest dla niego
miejscem praktykowania i uczenia si¢ calozyciowego.

4. Zwraca uwagg na nowe znaczenie terminu tozsamo$¢ czlowieka.

5. Umiejscawia wiedzg, doswiadczenia zyciowe/zawodowe w praktykowaniu czlo-
wieka w kulturze.

6. Podkredla fakt, iz znaczenia wiedzy s3 produkowane, reprodukowane i zmienia-
ne podczas uczestnictwa czlowieka w $wiecie spotecznym.

7. Wskazuje na znaczenie interakcji miedzyludzkich w przyswajaniu wiedzy, ucze-
niu sig.

THE USEFULNESS OF THE THEQORY
OF SITUATED LEARNING IN ANALYZING EDUCATIONAL
BIOGRAPHY OF AN ADULT

Summary

The article shows the consideration about usefulness of the theory of situated learning in bio-
graphical research. The author presents the theory of situated learning as a key to analysis of
educational biographies of adults. The aim of the text is to explain the following terms: critical
event and educational biography; to present the theory of situated learning and its usefulness
in analysing critical events, leading biographical research.

The author analyses the proposals of terminological agreements concerning critical
events. She gives examples of events which seem to be important in an adult’s life and can cause
an evolutionary change. Next she describes the educational biography. The educational biogra-
phy helps adults with reconnaissance how their previous experience and knowledge influence
their new learning; it allows them to discover social and interpersonal influence on their life
and their educational activity.

The third part of the article is devoted to the theory of situated learning and its usefulness
in biographical research. The theory of situated learning can be useful to be able to get to know
understand and describe the position of learning in human biography. Analysing educational
biographies of adults gives information that in fact people learnt from life, everyday contacts
with other people and daily activities.



