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UCZENIE SIE LOKALNE. o
ZASOBY, DZIAEANIA | REFLEKSYJNOSC
WSPOLNOT TERYTORIALNYCH

Zwigzek pomiedzy lokalnym samorzadem i wspdlnota terytorialng a edukacjg jest
zrozumiatym dla kazdego. Wynika on z formalnych zadan, ktére na te podmioty na-
ktada ustawa o systemie o$wiaty. Jednak nie te zagadnienia bedg przedmiotem moich
rozwazan, chociaz analizy aktéw prawnych w kontekscie edukacjii uczenia sie dorostych
z pewnoscig dostarczylby wielu argumentéw na potwierdzenie tezy o catkowitym za-
niechaniu dzialan na rzecz oswiaty dorostych przez wladze ustawodawcza. W artykule
przyjmuje zalozenie, Ze uczenie sie lokalne dotyczace wspédlnot terytorialnych opiera
sie na trzech elementach: zasobach lokalnych, partycypacji i dzialaniach obywateli oraz
refleksyjnosci (refleksywnosci) spolecznosci. Aktywnoé¢ edukacyjna moze sprzyjac
wzbogacaniu zasobdw, rozszerzeniu obywatelskiej partycypacji czy wreszcie wzmacniaé
efekty spolecznej emancypacji. Jednak jej obecnoé¢ moze réwniez przynies¢ skutki
odwrotne, co nie jest jednak przedmiotem rozwazan w tym artykule.

Edukacja lokalna (jakkolwiek rozumiana) nie jest tematem zastepczym, ale wrecz
priorytetowym, jesli chcemy zrozumie¢ sukcesy i porazki wspélczesnych lokalnych
spotecznosci. Jeden z badaczy $wiatéw lokalnych — Dariusz NiedZwiedzki - w pod-
sumowaniu wynikéw swoich badan wskazuje, Ze te spolecznoéci odnoszg sukcesy
w rozwoju (gospodarczym), ktdre maja i wykorzystuja wiedze o ekonomicznym
i spolecznym kapitale wlasnej spolecznoéci oraz prowadzg dziatania edukacyjne wsrdd
swoich obywateli'. Natomiast porazki dotknely te spolecznosci, ktére mialy charakter
zamkniety (stawiaja wyraZine granice wobec wszelkich nowo$ci, jak np. idee gospodar-
cze) lub tez nie stworzyly warunkéw do uczenia sie dla obywateli, ktérych dotknely
glebokie przemiany strukturalne, ekonomiczne czy kulturowe w latach 90. XX wieku.
Badacze lokalnych spotecznoéci wskazuja, Ze edukacja spoleczna (edukacja obywatel-
ska, edukacja lokalna czy edukacja spotecznoéci) to warunek rozwoju wspélczesnych
spolecznosci terytorialnych?

'D.Niedzwiedzki, Wladza ~ tozsamosé - zmiana spoleczna, Krakéw 2003, s. 204-209.

2Por. W. T h e is s, Mala ojczyzna - perspektywa edukacyjno-utylitarna, [w:] Mata ojczyzna.
Kultura, edukacja, rozwdj lokalny, red. W. Theiss, Warszawa 2001; ]. Kur c z e w s k a, Lokalne
spoleczeristwo obywatelskie, [w:] Spolecznosci lokalne terazniejszo$¢ i przyszioéé, red. B. Jatowiecki,
W. Lukowski, Warszawa 2006.
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Zasoby: spoteczno$¢ lokalna i jej rozwéj

O spotecznoici lokalnej i samorzgdnosci zazwyczaj méwimy w kontekécie ekonomii,
polityki i kultury okreslonego terytorium. Ekonomiczny wymiar dziatan lokalnego
samorzgdu dotyczy dystrybucji débr i wzbogacania zasobéw zarzadzanej przestrzeni.
Mozliwosci obywatelskiej partycypacji i dzialan oraz poziom responsywnosci wtadzy
lokalnej i sposoby rzadzenia na danej przestrzeni to polityczne wymiary debat o lokal-
nosci. Natomiast spolecznie uzgodnione znaczenia, symbole, normy tworzg porzadek
aksjologiczno-kulturowy, ktéry - ze wzgledu na wytwarzang wiez wspélnotowg — réw-
niez odgrywa kluczows role w realizacji postulatu samorzadnosci terytorialnej. Tak
wigc dwa zasadnicze czynniki okreslajg istote spotecznosci i samorzadnosci lokalnej:
terytorium i wieZ. Jedli dominujacym czynnikiem integrujagcym lokalng spolecznoéé
jest tylko terytorium, wéwczas méwimy o ,zbiorowosci terytorialnej”, w ktdrej tad
spoleczny opiera si¢ na podzielanej przestrzeni zamieszkiwania. Natomiast tam, gdzie
porzadek spoleczny opiera si¢ na odczuwanej wiezi lokalnej (poczuciu wspélnoty)
méwimy o ,,wspélnocie lokalnej”.

Specyfika lokalnego tadu spolecznego skojarzona jest z wlasciwym mu systemem norma-
tywnym, kontrolg spoleczng i konformizowaniem zachowan cztonkéw tego typu wspélnoty, ale
takze, co najwazniejsze, z istnieniem intereséw wspdlnych i z mozliwoscig podejmowania zbioro-

wych dziatan dla ich ochrony czy realizacji. Sama przestrzen jest tu czynnikiem konstytuujgcym
ramy spolecznosci, ale nie przekladajacym sie na istnienie wigzi i integracje spolecznosci®.

Dla rozwoju lokalnego (spotecznosci lokalnej) decydujace znaczenie ma wiez
lokalna, czego dowodzg zaréwno socjologowie, jak i pedagodzy lokalnosci. Jednak aby
realizacja postulatu rozwojowego byta mozliwa, to ,,poczucie wspélnoty” musi wspét-
wystepowad w powiazaniu z poziomem integracji spolecznoéci, zdolnoéciami cztonkéw
do podejmowania dziatan zbiorowych, mozliwoéciami partycypacji poszczegélnych
jednostek i grup obywatelskich w podejmowaniu decyzji dotyczacych srodowiska ich
Zycia, a takze z lokalna siecig forrhalnych instytucji wspierajacych takie dziatania. Oka-
Zuje si¢ rowniez, Ze terytorium - przestrzen naznaczona réznorodnymi znaczeniami
spolecznymi, emocjami, odczuciami i stanowigca ,,obszar spotecznego, indywidualnego
i grupowego zaangazowania’ - istotnie wplywa na rozwdéj lokalny*.

Dla wielu geograféw miejsce jest typem przestrzeni (bardziej lub mniej ograniczonym),

ktéry jest definiowany (i konstruowany) przez do§wiadczenia ludzi Zyjacych w jego granicach.
Miejsca oznaczajg przestrzeni, w ktérej wyrazony jest sens przynaleznosci os6b ja zamieszku-

*M.Mikotajczyk, Warunki dzialania i problemy na drodze do samorzgdu, [w:] Co znaczyt
i znaczy samorzqd, red. A. Jaeschke, M. Mikolajczyk, Krakéw 2000, s. 95.

*]. Kurczewska, Lokalne spoleczeristwo obywatelskie, [w:] Spolecznosci lokalne..., Warszawa
2006, s. 24-25. '
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jacych oraz dostarczajg jednostkom i grupom terytorium zakorzenienia dla ich tozsamosci.
Humanistyczni geografowie dodajg, ze czlowiek nie przebywa w ramach geometrycznych relacji,
ale w §wiecie znaczenia®.

Terminem obejmujacym m.in. wymienione elementy zwigzane z rozwojem lo-
kalnym jest kategoria zasobéw lokalnych wprowadzona do polskiej literatury przez
Barbare Lewenstein, kategoria ta ,[...] oznacza aktualng zdolnosé spotecznoéci do
odpowiadania i rozwigzywania konkretnych wyzwan stojacych przed nig w danym
momencie”®. Zasoby lokalne to: nieformalne i formalne spoleczne interakcje, relacje,
sieci; instytucje lokalne (organizacje formalne samorzgdowe); oraz kapitaly wystepujace
w lokalnej spotecznoéci: ludzki (talenty, umiejetnosci) i spoteczny (wiezi i zaufanie)’.

Partycypacja: polityka i polityki ludzi lokalnych

Jednymi z gtéwnych przeszkod w realizacji postulatu szerokiej partycypacji obywa-
telskiej s3 kulturowe wzorce uksztattowane przez doswiadczenia historyczne spotecz-
nosci i proces socjalizacji mieszkarnicéw (mentalno$é, stosunek do sfery publicznej,
wartodciowanie zaangazowania w sprawy publiczne itp.). Wazniejsze jednak wydajg
sie te wzorce kulturowe, ktére sg wytwarzane przez polityke podmiotéw i aktoréw
spolecznych na scenie lokalnej w teraZniejszoéci. To one rozszerzajg lub ograniczajg
udzial mieszkaficéw w Zyciu publicznym spolecznoéci, wskazujgc grupy spolecznej
marginalizacji i wykluczenia. W tym zakresie kazda wladza lokalna moze realizowaé
postulat spolecznej sprawiedliwosci, jesli rozwazy, jaki rodzaj polityki dominuje w ich
przestrzeni publicznej i jakie rodzaje wzorcéw kulturowych ona wytwarza. We wspélcze-
snym dyskursie filozofii politycznej rozwazane s3 dwie kategorie redystrybucji i uzna-
nia jako najbardziej znaczace dla rozumienia wspdlczesnych spoleczeristw. Przyjecie
tej plaszczyzny rozwazan wymaga wyjasnienia — w formie uproszczonej - gtéwnych
zalozen koncepcji redystrybucji i uznania®. ,,Redystrybucja” jako kategoria wystepuje
w tradycji liberalnej i neoliberalnej, promujac zaréwno indywidualng wolno$¢, jak
i spoleczny egalitaryzm w dostepie do débr lokalnych. Natomiast ,,uznanie” wywodzi
si¢ z tradycji fenomenologii i traktuje relacje spoteczne (intersubiektywnosé) jako
pierwotne wobec podmiotu, jednak niezbedne do jego samookreélenia (toZsamosci,

*PHubbard, R Kitchin,G. Valentin e Key thinkers on space and place, London
2004, s. 5.

¢B. L ewenstein, Nowe paradygmaty rozwoju ukladéw lokalnych - w strong obywatelskich
wizji spotecznosci lokalnych, [w:] Oblicza lokalnosci. Réznorodnosé miejsc i czasu, red. . Kurczewska,
Warszawa 2006, s. 226.

7 Tamze, s. 225-227.

# Szczegblowe opracowanie w: N. Fras er, A. Ho nneth, Redystrybucja czy uznanie? Debaia
polityczno-filozoficzna, Wroctaw 2005.
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samorealizacji), a przez to realizacji idei ,,dobrego Zycia”. ,Uznanie przez inny podmiot
jest koniecznym warunkiem uzyskania pelnej, niezaburzonej podmiotowosci. Odméwié
komus uznania, to pozbawi¢ go podstawowej mozliwosci rozwoju” - tak twierdzg gtéwni
przedstawiciele polityki uznania (Taylor, Honneth)®. Jednak brak uznania moze by¢
zaréwno kwestig indywidualna, jak i spoteczng. Dla Charlesa Taylora i Axela Honnetha
brak uznania tworzy ,wypaczone tozsamoéci” czy ,niekompletne podmiotowosci’,
a dla Nancy Fraser brak uznania oznacza ograniczenie lub uniemozliwienie spolecznej
partycypacji pewnej grupie lub niektérym jednostkom w Zyciu spotecznym poprzez
ich stygmatyzacje w sensie instytucjonalnym, a nie tylko jednostkowym.

Ujecie uznania jako kwestii sprawiedliwo$ci oznacza traktowanie jej jako problemu
zwigzanego ze statusem spolecznym. Oznacza to analize wplywu, jaki zinstytucjonalizowane
wzorce wartosci kulturowej wywierajg na wzajemne usytuowanie aktoréw spotecznych. Jesli
takie wzorce konstytuujg aktoréw jako réwnych sobie partneréw, zdolnych na réwni wspol-
uczestniczy¢ w zyciu spolecznym, to mozemy moéwic o wzajemnym uznaniu i réwnosci statusu,
Kiedy natomiast zinstytucjonalizowane wzorce wartoéci konstytuujg pewnych aktoréw jako
nizszych, wykluczonych, catkowicie innych lub po prostu niewidzialnych, a tym samym jako
niepelnoprawnych partneréw w interakcjach spotecznych, powinni$my méwié o braku uznania
i podporzgdkowaniu w hierarchii statusu'.

Uczenie sig, kitore z andragogicznej perspektywy nie jest jednostkowym wymiarem
praktyki, ale wlaénie procesem spolecznym, ,,zamknietym” w interakcjach przebie-
gajacych w wielu kontekstach codziennego zycia mieszkaficéw w zasadniczy sposéb
moze si¢ przyczynic do realizacji postulatéw polityki uznania wobec wszystkich grup
»zamieszkujgcych” lokalne terytorium. Wytwarzane wéwczas kulturowe wzorce spo-
lecznej partycypacji sprzyjatyby réwnosci uczestnictwa wszystkich grup i mieszkaficow
lokalnych spotecznosci.

Ian Martin i Mae Shaw twierdza, ze spolecznos¢ moze by¢ przestrzenia socjo-
logiczna, polityczng i edukacyjna, przy czym ta ostatnia zawiera rowniez elementy
pozostalych. Spoleczno$c jest (tylko) pewng rama aktywnosci jednostek, a nie tredcig
uczeniasig'. Jest to istotne rozréznienie, jesli ,,rama” ma stanowic ,[...] uporzagdkowanie
czynnodci i znaczen zapewniajace ontologiczne bezpieczeristwo w toku codziennych
rutynowych praktyk™?. W socjologicznej przestrzeni spolecznos¢ jest forma, w ktdrej
sytuuja si¢ jednostki podzielajace wspélne interesy, potrzeby czy kolektywne tozsa-
moéci. Spoleczno$(¢ jest organizowana i wykorzystywana przez jednostki jako wyraz

® Tamze, s. 44.

1 Tamze.

"L Martin, M. S haw, Developing the community dimension of learning: three conceptual
Sframework, [w:] Human Development and Adult Learning, red. A, Fragoso, E. Lucio-Villegas, E. Ku-
rantowicz, Faro 2006.

12 A.Gidd ens, Stanowienie spoleczefistwa. Zarys teorii strukturacji, Poznad 2003, s. 130.
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oporu wobec szerszych strukturalnych warunkéw, miejscem przenoszenia prywatnych
problemdéw w sfere dzialan publicznych, posredniczy miedzy mikro- a makrowiatem
jednostek. W sensie politycznym spoleczno$¢ jest przestrzenia propagowania i gléwna
kategorig polityczng panstwa z jednej strony, a z drugiej — stanowi polityki poszczegdl-
nych oddolnych spolecznosci jako wyraz konfrontacji miedzy odgérna zasada polityki
panistwa a oddolnymi koncepcjami polityki lokalnych spolecznoéci. W tak rozumianej
przestrzeni edukacja dorostych (edukatorzy, badacze) zawsze znajduje si¢ w roli me-
diatora mi¢dzy dang odgdrnie zarzgdzana przez wladze przestrzenig dyskursu i dziatan
a zadang przez obywateli w dostepnych warunkach demokracji®®. Spotecznoéé jako
przestrzen edukacyjna jest okreslona wedlug autoréw przez cztery ramowe kategorie:
podmiot (dzialania, struktura), pedagogi¢ (nauczania, uczenia sie), skale lub focus
(mikro, makro) oraz kontekst (polityka, polityki). Konstruujgc ten model praktyki
edukacyjnej w przestrzeni spolecznoéci, autorzy odwolujg si¢ do dwdéch klasycznych
koncepcji: strukturyzacji Anthonyego Giddensa i wyobraZni socjologicznej Wrighta
Millsa. Pierwsze odniesienie pozwala uniknaé putapki dychotomii pomiedzy dziata-
niem a struktura, drugie — zastosowac pojecie ,,wyobrazni” do innych komponentéw
efektywnego, spolecznego dziatania.

Przez wyobrazni¢ rozumiemy kompetencje i gotowo$¢ do lokowania osobistych doswiad-
czen w szerszych zewnetrznych kontekstach i powigzaniach oraz obiektywizowania ich w coraz
bardziej zmieniajgcej si¢ skali spolecznych konotacji i koneksji. Biorge to pod uwage, nalezy
podkresli¢, ze interpretacja idei wyobraZni wystepuje zaréwno w terminach poznawczych,
jak i afektywnych; to jest tylez zdolnos$¢ emocjonalna, co i zdolno$é intelektualna. Jako taka,
umozliwia ona jednostce podejmowanie roli innego i dzialania empatycznego [...]. Ostatecznie
taka empatia jest polityczng praktykq uwidaczniajaca sie w relacjach z innymi, w moiliwosciach
nowego i lepszego $wiata'?.

Uczenie sig, w ktérym spolecznoé¢ jest przestrzenia dla tego procesu, ksztaltuje trzy
typy wyobraZni: socjologiczna, narracyjna i refleksywna. Ich kreowanie w perspektywie
spolecznosci ogranicza pojemno$¢ i tresci wyobrazen. Pierwsza wyobraznia zawiera
swoista kombinacje rozsadku, empatii i kontekstualizacji, ktéra pozwala zaréwno na
unikatowe, jak i spoleczne konstruowanie indywidualnosci oraz zrozumienie i two-
rzenie wspolnego sensu w coraz bardziej zréznicowanych i pluralistycznych polity-
kach'. Wyobraznia narracyjna jest ,[...] zdolnoscig do lokowania wlasnej biografii
w opowieéci/iach Historii. Biografia jest zawsze i z koniecznoéci historyczna, ponie-
waz indywidualne doswiadczenie jest efektem szerszych wzorcow cigglosci i zmiany
ponadczasowych™'é. WyobraZnia narracyjna jest widoczna w procesach zmagania si¢

BILMartin, M.Shawdz cyt,s. 13-14.
Y Tamze, s. 14.

15 Tamze.

16 Tamze, s. 15.
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lub zawierania kompromiséw jednostki z wolnoscig czy sprawiedliwoscig. Ostatnia
wyobraznia, refleksywna, jest zdolnosécig do postrzegania wlasnej tozsamosci i wta-
snych tradycji jednoczednie jako problemu i mozliwosci rozwoju zycia w warunkach
demokracji, globalizacji, pluralizmu czy kosmopolityzmu.

Takie usytuowanie spolecznosci wzgledem uczenia sie - jako ramy, tla, przestrzeni
- czgsto jest obecne w edukacji lokalnych spolecznosci. W lokalnym $rodowisku z jednej
strony istniejg niezalezne grupy uczace si¢, zgromadzone wokét wspdlnych tematéw
czy intereséw, jak: grupy podzielajace wspélne zainteresowania (czytelnictwo, hobby,
malarstwo itp.), grupy inwestoréw (przedsigbiorcéw), nieformalne grupy religijne,
grupy, ktérych celem jest rozwdj srodowiska lokalnego czy walka o wspdlne wartosci
i zmiang spoleczng. Cechg charakterystyczna spolecznosci jest ,,[...] koncentracja na
rzeczywistych problemach zidentyfikowanych przez czlonkéw spotecznosci, wspéipraca
poprzez dzielenie si¢ zasobami i rozwdj réznych form wspoélpracy miedzy grupami,
instytucjami i innymi stuzbami w spoleczenistwie™’ i wytwarzanie wlasnych polityk
lokalnej spolecznosci. Z drugiej strony kontekst polityki tworzg wtadze lokalnych spo-
tecznosci. Realizujac polityke lokalnego rozwoju, koncentrujg si¢ one na terytorium
jako znaczacym elemencie tozsamosci zbiorowej cztonkéw spotecznosci.

Refleksyjnos¢: spotecznosé (lokalna)
jako przestrzeri edukacyjna

Podstawowe cele edukacji lokalnej mogg by¢ wspdlne z innymi praktykami uczenia
si¢ dorostych, a sg to: zwalczanie spoltecznej ekskluzji poprzez rozszerzanie uczestnic-
twa mieszkancéw spolecznosci oraz zachecanie do aktywnego obywatelstwa. Jednak
dla edukacji lokalnej sposéb realizacji tych celdéw jest specyficzny i odmienny.
Charakteryzuje si¢ on gleboka refleksyjnoscia (§wiadomosé wspéizaleznosci) i opiera
si¢ na mozliwosciach uczenia sie spofecznego i kontekstowego, nieformalnego i przez
doséwiadczenie. Radykalizujgc cele uczenia sie, uwypuklajac ich spoteczny charakter
i zaangazowanie oraz tworzac miejsca i przestrzenie dla ,gloséw” wykluczonych
- edukacja lokalna wyraZznie podkresla odrebnoéé swoich cech.

Takie praktykowanie edukacji lokalnej jest mozliwe, gdyz sama spotecznoéé lo-
kalna ulega istotnym przemianom. Odejscie od opresywnych, tradycyjnych wspélnot
lokalnych ujawnia nowe formy spolecznego zaangazowania, ktérymi sg np. spotecznosé
oporu, spolecznos¢ inkluzywna czy spoleczno$¢ estetyczna. Rennie Johnston charakte-

'7]. Hu g o, Learning community history, [w:] Adult Learning in Community, New Directions in
Adult and Continuing Education, red. D.S. Stein, S. Imel, San Francisco 2002, s. 12.
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ryzuje w sposob nastepujacy istotny dla zmiany spolecznosci przelom w intelektualnych
debatach nad tym pojgciem z punktu widzenia edukacji-dorostych:

W $wietle wzmozonego indywidualizmu powigzanego z réznorodnoscig i pluralizmem,
podejmowane s3 préby ponownego zdefiniowania i zbadania pojecia ,,spotecznodci” pod ka-
tem szerszego, bardziej spolecznego punktu odniesienia. Coraz czesciej stwierdza sie, ze musi
ona wyj$¢ poza przytulny konserwatyzm Gemeinschaft, zorientowany do wewnatrz, z drugiej
jednak strony powinna by¢ pozbawiona anomistycznej i atomistycznej biurokracji ukrytej
w Gesellschaft. Dwa wplywowe, ale bardzo rézne wspélczesne rozumienia pojecia spotecznosci
- zdefiniowanej na nowo, posiadajgce wyrazne implikacje dla uczenia sie dorostych, to te, ktdre
53 ksztaltowane przez transatlantyckie idee komunitarianskie i bardziej europejska koncepcje
»spolecznosci estetycznych™.

Koncepcja spolecznosci estetycznych odpowiada warunkom péZnej nowoczesnosci
i kultury, w jakich spolecznosciowy wymiar uczenia sie jest mozliwy, gdyz uwzglednia
pomodernistyczne warunki spolecznej integracji. Spotecznosci estetyczne sg postrzegane
jako organiczne, tworcze i afektywne. Glosza alternatywne wartosci i idealy, ktadg nacisk na
troske o siebie i empati¢ dla innych. Koncentruja sie raczej na zyciu codziennym i sposobie
Zycia niz na koncepcjach makro wladzy instytucjonalnej i spolecznej. Sg zorientowane
bardziej ku heteronomii niz autonomii, co w $wietle uczenia si¢ dorostych przektada sie
na refleksyjne dziatanie powigzane z interpretatywna $wiadomoscia wyrazong zaréwno
w spolecznym, jak i biograficznym uczeniu si¢'®. Warto réwniez wspomnie¢ o spofecznym
modelu uczenia sig, ktéry probuje taczy¢ uczenie sie z dziataniami zorientowanymi
na realizacje¢ réznorodnych projektéw w srodowisku grupy®. Spoleczne uczenie sie,
podkresla autor, zachodzi w zréznicowanych ukltadach spotecznej partycypaciji, jak:
grupy, sieci spoteczne, ruchy spoleczne, spotecznosci, kolektywy, organizacje, ktére
maj3 wlasne cele zwigzane z rozwigzywaniem probleméw lub radzeniem sobie z réz-
norodnymi wyzwaniami. Proces spotecznego uczenia sie przebiega w rzeczywistych
zyciowych kontekstach, co tym samym powoduje wzrost znaczenia spolecznej odpo-
wiedzialnoéci. Dla edukacji lokalnej zwigzek z rzeczywistym Zyciem mieszkancow jest
warunkiem koniecznym.

Edukacja lokalna moze wystepowa¢ w wielu odmianach, ale zawsze jednak kon-
centruje sie na problemach i potrzebach spolecznosci oraz:

"R.Johnston, Community Education and Lifelong Learning - Local Spice for Global Fare?,
(w:] Lifelong Learning. Education Across the Lifespan, red. J. Field, M. Leicester, London and New
York 2001, s. 21.

“T.Jansen,M.Finger,D.Wildemeers ch, Reframing Reflectivity in view of adult
education for social responsibility, [w:] Adult Education and Social Responsibility, red. D. Wildemeersch,
M. Finger, T. Jansen, Frankfurt am Main 1998.

®D.Wildemeersch, Paradoxes of social learning: Towards a model for project-oriented
group work, [w:] Project Studies - a late modern university reform?, red. J.H. Jensen, H.S. Olesen,
Roskilde 1999, s. 39 i nast.
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- wykracza poza edukacje instytucjonalng, ale wigcza i wykorzystuje zasoby, moz-
liwosci edukacji formalnej lokalnego $rodowiska;

- czgsto formuluje swoje wartoéci, cele i strukture w opozycji do konwencjonalnego
szkolnictwa®'. Przebiega gléwnie w lokalnych i nieformalnych kontekstach;

- jest nastawiona na realizacje celu, ktéry jest lokalnie wazny i spotecznie zaanga-
zowany (np. sprawiedliwos¢, réwnoé¢, demokracja);

- upelnomocnia i wprowadza réznice.

To spoleczne (i czesto polityczne) zaangazowanie edukacji lokalnej ma jg chronié

przed wieloma niekorzystnymi zjawiskami. Do tych zjawisk zaliczajg sie:

- zawlaszczenie spolecznosci lokalnej przez nowy indywidualizm?;

- swoista kolonizacja ofert edukacji spolecznosci lokalnej przez edukacje zawodows
czlonkéw spolecznosci,

- ,oswojenie” potrzeb czlonkéw spotecznosci przez rynek ustug edukacyjnych?;

- naiwny, romantyczny lokalizm zwigzany z przedkladaniem konsensusu i pozornej
zgody ponad réznicg i nieréwnosci®;

- zdefinjowanie edukacji spolecznosci wylgcznie jako modelu edukacji kompensa-
cyjnej czy deficytowej dla grup wykluczonych.

Uczenie si¢ lokalne, opierajgce si¢ na zasobach, partycypacji i refleksji spotecznosci
lokalnej jest ztoZonym zjawiskiem. Jego zrozumienie pozwoli mieszkaricom i badaczom
$wiatéw lokalnych podejmowac dziatania wzbogacajace ich codzienne zycie w lokalnej
spolecznodci.

COMMUNITY LEARNING. RESOURCES,
ACTIONS AND REFLECTION

Summary

The writer justifies the thesis that community learning applying to territorial communities is based
on three elements: local resources, participation and citizens activity and the ability of the local
community to reflect on their activity. And the other way round, according to the author, each edu-
cational activity can contribute to enriching the resources, extend citizens’ participation or, at last,
can strengthen the results of social emancipation. The author emphasizes that the functioning of
contemporary local communities depends on the extent of the educational activity undertaken at the

2 T. Lo vett, Adult Education, Community Development and the Working Class, London 1975.
2 1. Field, Citizens, enterprise and community, ,Journal of Community Education” 1989,

nr 3.
BS. W estwo od, When Class became Community in Adult Education, [w:] Rethinking Radical

Education, red. A. Rattansi, D. Reeder, London 1992.
# C.Vin cent, Education for the Community, ,The British Journal of Educational Studies”

1983, nr 4.



Uczenie si¢ lokalne. Zasoby, dziatania i refleksyjnos¢ wspdinot terytorialnych 29

local level, not only in the economic and institutional dimension, butalso in the cultural and symbolic
spheres. This approach to the understating of the learning process constitutes a pre-requisite to the
development of contemporary local communities. Local education can assume various forms, but it
always focuses on problems and needs of the local community, goes beyond institutional education
and often formulates its values, goals and structure in opposition to conventional school systems, it
takes place mainly in local and informal contexts and is oriented towards the achievement of goals
which are important from the local and socially point of view (e.g. justice, equality, democracy).



