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Celem niniejszego tekstu jest przedstawienie fragmentu badania fenomenograficznego
na temat sensu studiowania oraz roli uczelni w ksztalceniu os6b dorostych. Podstawa
identyfikacji kategorii opisujacych dorostego studenta staly si¢ odpowiedzi respon-
dentéw na pytania w wywiadzie semistrukturyzowanym o to, czym jest studiowanie,
o oczekiwania wobec uczelni i ich wlasne zobowigzania wobec niej, 0 potencjalne
znaczenie bycia dorostym dla wspotuczestniczenia w procesie ksztaicenia. Odstaniajgc
swoje przekonania, do éwiadczenia (traktowane tutaj jako tozsame), nadajac wlasnej roli
specyficzne znaczenie i tworzac jednoczesnie jej charakter, studenci ujawniaja wlasny
sposob bycia dorostym studentem. To z kolei pozwala badaczowi odczyta¢ koncepcje
snaczenh nadawane rzeczywistosci edukacyjnej przez respondentow, a nastepnie — na tej
podstawie — umozliwia zrekonstruowanie mechanizmoéw doswiadczania wthasnej doro-
stoéci na dwéch polach: studiowania (w ogole) i uczelni jako miejsca ksztalcenia.

Nalezy zaznaczy¢, Ze W analizie fenomenograficznej kategorie opisujace zjawisko
(fenomen), skladajace si¢ na dany typ koncepcji maja charakter indywidualny i ko-
lektywny zarazem, & wynika to z samej natury doéwiadczanego zjawiska. Zdaniem
E Martona' — twércy tej metody badawczej — poznanie (do$wiadczanie) ma charakter
przekraczajacy opozycj¢: przedmiot badania - podmiot poznajacy, poniewaz czlowiek
i ,obiekt” badania ksztaltujg si¢ wzajemnie, oddzialywujac na siebie. To oznacza, Ze
ujawnione na poziomie analizy danych kategorie raz beda wykraczaly poza jednostkowa
wypowiedZ respondenta, a innym razem whaénie zostang zredukowane wylgcznie do
indywidualnego sposobu widzenia zjawiska’.

W badaniu przeprowadzonym w 2006 roku wzieto udziat 25 celowo dobranych
respondentéw z publicznych i niepublicznych szkét wyzszych (uniwersytetow, wyz-

' E Marto n, Phenomenography. A research approach to investigating different understanding
of reality, ,Journal of Thought” 1986, Vol. 21, No. 3.

2 Fragment wypowiedzi respondenta moze jednoczednie trafic do kilku zréznicowanych pod
wzgledem jakosci kategorii, ze wzglgdu na wielowatkowos¢, roinorodnosé kontekstéw narracii.
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szych szkél zawodowych, politechniki) studentéw studiéw I i II stopnia, kierunkéw
technicznych i humanistycznych, znajdujgcych si¢ w okresie tzw. wczesnej dorostosci,
tzn. pomiedzy 21. a 35. rokiem Zycia. Zaréwno liczba respondentéw, jak i lokalny za-
sieg badania (Tréjmiasto) s uwarunkowane tym, e po analizie dwudziestego piatego
wywiadu przestrzen wynikowa si¢ wyczerpata, tzn. nie pojawily si¢ jako$ciowo nowe
konteksty w wypowiedziach oséb badanych.

Koncepcja bycia dorostym studentem
w $wietle pewnego badania fenomenograficznego

Wylonione na poziomie analizy danych kategorie sa pochodng pytan postawionych

w wywiadzie o to:

- czym jest dla ciebie studiowanie (w ogole);

~  czego oczekujesz od uczelni, oséb prowadzacych zajecia;

- jakie wymagania stawiasz sobie jako osobie studiujacej;

- naileto, ze studentami sg osoby doroste ma wplyw na prowadzone zajecia? W ja-
kim zakresie?

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wyodrebnienie poszczegélnych kategorii wykra-
cza poza odpowiedZ udzielona na jedno konkretne pytanie’. Badacz, niejako ,,tnac”
w poprzek wypowiedz respondenta, koncentruje sie na jej treci, odstania charakter
i potencjal opisywanego fenomenu?. Opis koncepcji bycia dorostym studentem jest
rezultatem identyfikacji kategorii sktadajacych sie na doswiadczanie wlasnej dorostosci
w kontekscie studiowania i uczelni jako miejsca ksztalcenia. Oto ich odczytane sensy
na poziomie analizy zgromadzonych danych.

Studiowanie jako nieunikniona aktywnos¢
wspdtczesnego cztowieka

Kategoria ,,studiowanie” ma w opisie respondentéw znamie nieuniknionej aktywnosci
cztowieka, pragngcego funkcjonowaé we wspolczesnym $wiecie. Uzasadnieniem jej
sensu rzadzi rodzaj celu, na ktéry zorientowane zostalo podjete dziatanie. Nieunikniony

* Posluguje sie tutaj klasycznym ujmowaniem analizy danych w fenomenografii. Mozliwy jest
takze nieco inny tryb postepowania, kiedy badacz przy projektowaniu pytan w wywiadzie podaje
jednocze$nie sens ich postawienia, wskazujgc tym samym juz na poczatku projektu kategorie analizy
oraz tropy do interpretacji. Tak robi m.in.: L. K o p cie wic z, Kobieco$é, meskos¢ i przemoc symbo-
liczna. Polsko-francuskie studium poréwnawcze, Krakow 2005.

iZob. T.Szkudlarek M. Gajda A.Jurgiel, L. Kopciewicz, ] Marzec,
A.Megczkowska, M. Mendel, Conceptions of learning among teachers and students in higher
education, a swedish-polish comparative study, [w:] Antology of social and behavioural sciences, red.
T. Maliszewski, W.J. Wéjtowicz, J. Zerko, Linkoping 2005.
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status studiowania wynika tutaj zaréwno z koniecznoéci, jak i wewnetrznej potrzeby
podmiotu podyktowanych dopasowaniem si¢ do zewnetrznego $wiata po to, by:
1) znaleic wlasne (lepsze) miejsce w strukturze pracy i strukturze spolecznej teraz,
albo w przyszlosci:
Studiowanie to jest dla mnie zdobywanie wiedzy, ktéra przygotuje mnie do dalszej pracy,

do kariery zawodowej. Zdobyciem wiedzy zgodnie z kierunkiem, na ktorym studiujg. Oczywiscie
liczg si¢ tez kontakty i cala sfera kulturalna, ale to jest drugorzedne. (w. 8, m, 25)°

Jest takim troche zapelnieniem sobie czasu teraz, zeby nie wypaé¢ z obiegu teraz, kiedy
nie pracuje. Jest to tez spotkanie si¢ z innymi ludZmi, nawigzywanie kontaktéw, czasem nowych
przyjaini. Jest to tez sposéb na to, Zeby nie zmarnowac tyle wolnego czasu na jakies same
puste rzeczy, zeby wlasnie jako$ go wykorzystal. (w. 1, k, 24)

W przyszlodci bedg miata lepsze wyksztalcenie, bed¢ mogla zmieni¢ zawdd, bo nie chce
do korica Zycia sprzedawac bielizny na hali. To nie jest szczyt moich marzen. (w. 3, k, 22)

2) potwierdzi¢ juz ,zdobyte miejsce” formalnymi kwalifikacjami:

Studiowanie jest dla mnie zdobyciem papierka, ktéry jest mi potrzebny do zatrudnienia
w innym miejscu i tez dlatego, Zeby mnie nie wyrzucili z biura, w ktérym aktualnie pracuje.
Niestety tak juz dzisiaj jest, ze wszedzie trzeba mie¢ wyzsze wyksztalcenie. Myséle, ze to jest
czysta kalkulacja z mojej strony i Zeby nie wymogi rynku, to bym nie studiowata tak sama
z siebie. Nie widze¢ w tym nic przyjemnego. (w. 9, k, 31) -

Nieunikniono$¢ studiowania wyraza sie takze w niezbednej ,,ucieczce” cztowieka
od codziennego zycia, obcigZzonego rutyng, powtarzalnoécig czynnosci i ich przewi-
dywalnoscig. W trosce o zachowanie standardéw zycia, w ktérym poznawanie jest
naturalng, przypisang cztowiekowi aktywnoéci i faczy sie z koniecznoscig kontaktéw,
studiowanie jest rodzajem dziafania ,ochronnego’, chcialoby si¢ powiedzie¢ - ,tera-
peutycznego™:

Studiowanie to takie poznawanie ycia od innej, moze nawet lepszej strony. Idziesz na
uczelnie i widzisz, ze ludzie majg pasje, ze czymd si¢ interesujg i cheg si¢ z tobg czym§ podzielié.
Jednak przede wszystkim to spotkanie ludzi-kumpli po prostu, ktérzy maja podobng sytuacje
w Zyciu jak ty i tez jak ty cheg sig¢ oderwa¢, pogadaé wyluzowaé, péjéé na impreze. (w. 7, m,
24)

Mysle, ze studiowanie jest dla mnie takim sposobem poznawania nowych ludzi, ktérzy
robig bardzo rézne, cz¢sto ciekawe rzeczy i poprzez kontakt z nimi zarazam sie réznymi

bakcylami, dowiaduje si¢ fajnych rzeczy, wzbogacam siebie 0 nowe doswiadczenia. (w. 6,
k, 24)

Nieunikniono$¢ studiowania oznacza, ze domeng opisu tego procesu jest a) mo-
tywacja podjecia aktywnosci poznawczej, aby studiujacy miat poczucie bycia poin-

® Oznaczenia w nawiasach informuja o numerze wywiadu, plci i wieku autora wypowiedzi.
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formowanym®, b) z jednoczesng $wiadomoscia wewnetrznych i zewnetrznych ,,sit’,
sterujgcych ludzkim zachowaniem. Te ostatnie da sie odczytywac jako okolicznosci,
ktére majg wplyw na efekty studiowania, tzn. motywuja do okreslonego dziatania, albo
ograniczajg wysitek uczenia si¢. W opisie studentéw owe okolicznosci studiowania
pojawiajg sie w dwoch kontekstach, jako:

1) inne pola aktywnoéci dorostego studenta stanowiace Zrédlo trudnoéci w ucze-
niu sie (dajace si¢ odczytac ,,miedzy wierszami” jako powdd do specjalnego trakto-
wania):

Wykladowcy muszg braé takze pod uwage taka kwestie, ze gléwnym zajeciem takich stu-

dentéw nie jest nauka, ale praca. Poza tym przewaznie jest juz rodzina, jakiego$ typu obowigzki
i trzeba znalez¢ czas na wszystko, nie tylko na nauke. (w. 1, k, 24)

2) doswiadczenia, pasja, zainteresowania, motywujgce uczenie sie:

Chodzi o to, zeby uwzglednia¢ nasze zainteresowania, sugestie i pasje. Przeciez studenci
majg duzo dobrych pomysléw, ciekawe poglady. To jest moéj kolejny zarzut wobec uczelni:
zbyt malo kierunkoéw i specjalnosci, ktére s3 dostosowane do obecnych realiow. Po prostu
one pozostaly z dawnych czaséw. One jakby zatrzymaly sie w czasie i nie s odpowiednie do
rynku. (w. 6, k, 24)

Uczelnia jako instytucja realizujaca zadania
adekwatne do wymagari studenta

Opisem kategorii ,,uczelnia” w wypowiedziach respondentéw rzadzi adekwatny charak-
ter zadan jako instytucji ksztalcacej do wymagan studenta. Adekwatnos¢ jako domena
opisu uczelni rozumiana jest jako:

1) dopasowanie przekazywanej wiedzy i ksztaltowanych umiejetnosci do re-
alizowania si¢ w zawodzie, na ryku pracy, w §wiecie poza uczelnia, z jednoczesnym
deprecjonowaniem teoretyzujacego charakteru pracy akademickiej, a podkreslaniem
znaczenia tych, ktérzy postuguja sie wiedzg uzyteczna:

Studia dajg mi po prostu mozliwo$¢, jakas szanse, otwieraja mi furtke, a to, czy wykorzystam
ten prezent - zreszta dla studentéw studiéw zaocznych do$¢ kosztowny, to tylko moja sprawa,
moja w tym glowa. Zmarnuje to, czy wykorzystam, to zalezy wylacznie ode mnie. Studia nigdy
nie dadzg ci takiej mozliwosci, Ze jeste$ uksztaltowana, jeste$ fantastycznym specem w jakiej$
dziedzinie, one daja moiliwoé¢, pewna wiedze teoretyczng tyko i wylacznie - niestety. To
trzeba samemu sobie wypracowa¢, inwestowac w siebie... Chcialabym, zeby nie uczono nas
zbednych rzeczy, takich suchych faktéw, ktore nie maja odniesienia do polskich realiéw, ktére
sg czystym filozofowaniem, natomiast rzeczywisto$¢ jest calkiem inna. (w. 6, k, 24)

¢ Poinformowany nie oznacza wiedzacy. Por. A.M ¢ czk o ws ka, Edukacja a problem ksztattowa-
nia relacji spolecznych: pomigdzy wyzwaniem podmiotowosci a interwencjg w zwigzek czlowieka i Swiata,
referat przedstawiony podczas Zjazdu Pedagogicznego 17.09.2007 w Lublinie (maszynopis).
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To, co przekazuje ci uczelnia, powinno by¢ jakos bardziej zwigzane z tym, co dzieje sie
na rynku, z tym, co mozna sprzedac, Zeby nie bylo takiej sytuacji, kiedy nauka nie daje ci
zadnych perspektyw, ani mozliwosci realizowania si¢ w pracy..., a ja tego nie widze” (w. 8,
m, 24)

{Uczelnia] Niech mnie wyksztalci pod katem mojego przysztego zawodu. (w. 3, k, 22)

Poza tym nie powinni robic tego jacys teoretycy, co si¢ naczytali ksigzek, a w Zyciu nie
przelozyli niczego na dzialania praktyczne. Tacy to chyba nie majg pojecia, 0 czym méwia.
Tyko przypuszczaja, zakladaja, nigdy nie sa niczego pewni. O tym, czego sie uczymy, powinni
decydowac ci, ktorzy pracujs, ci, ktérzy czegos doswiadczyli na wlasnej skérze. Mogliby to by¢
jacy$ dyrektorzy firm, na przykiad. (w. 3, k, 22)

[Uczelnia] Powinna wyksztalci¢ mnie w teorii - Zebym nie czula sie w niej jakos zagubio-
na, ale takze w praktyce - zeby przygotowala mnie do mojego przyszlego zawodu, ktéry chee
wykonywa¢ w praktyce, w takich praktycznych zadaniach méc sie spelnié. (w. 1, k, 24)

2) zachowanie réwnowagi pomiedzy obowiazujaca kulturg i organizacja stu-
diowania a mozliwo$ciami poznawczymi i zainteresowaniami studentéw dorostych

w kontekscie:
a) metody prowadzenia zaj¢é zorientowanej na aktywizowanie procesu ksztaltcenia
i krytycznego podejscia do tradycyjnej dydaktyki, w kolokwialnym jej rozumieniu:

No, moze te zajgcia powinny by¢ prowadzone bardziej interesujgco, bo naprawde mamy
takich profesoréw, szczegdlnie tych starszych, ktorzy tak zanudzajg strasznie, Ze sam usigdzie
na krzeSle i czyta caly czas, jednym tchem, z jakiej$ starej ksigzki, ktéra sam napisal i ludzie
$pig [...]. S tez inni, ktérzy maja swoj plan, ale méwia, ze jakby$my chcieli co$ doktadniej, to
prosz¢ bardzo. Poniewaz wielu z nas pracuje, to przynosi jakies problemy na biezgco i z tymi
wykladowcami je rozwigzujemy, albo dyskutujemy na ten temat. Wtedy jest bardzo ciekawie i
az si¢ chce chodzi¢ na takie zajecia (w. 3, k, 22)

Zeby byli przygotowani i zeby potrafili zaciekawié przedmiotem, ktéry wyktadajs. Nie
tylko wyktadali suche fakty i mamrotali co$ pod nosem, podczas gdy cala sala gtodnych wiedzy
studentow $pi. (w. 4, k, 24)

Niby mamy by¢ twérczy, mysle¢ samodzielnie, ale na egzaminie to najlepiej umieé stowo
w stowo z jakiej$ ksigzki czy wykladéw, bo inaczej mozna nie zdaé (w. 1, k, 24)

Caly program jest narzucany przez wyktadajacego i my sie czesto mu podporzadkowujemy,

tak stricte po faszystowsku. Nie ma tak naprawde wspétpracy i porozumienia z wyktadowcami,
a mysle, ze to waine. (w. 8, m, 25)

b) problematycznej orientacji na klienta jako wyznacznika zachowan nauczyciela
i studenta:

Na przyktad wykladowcy, prowadzacy ¢wiczenia nie sa tak bezpoéredni. Inaczej zachowujg
si¢ wobec studentéw, ktérzy czasami maja wyZszy status spoleczny czy zawodowy niz sami
wyldadajacy. Zdarza sie, ze jaki$ student przyjezdzajacy samochodem pod szkole jest inaczej
traktowany niz taki przecigtny szary student, ktéry przyjechal autobusem. (w. 8, m 24)
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Trzeba by byto uwzglednic to, ze wigkszo$¢ z nas pracuje i nauka, chociaz jest wazna, nie jest
naszym gléwnym, priorytetowym zajeciem. Wiekszos¢ z nas ma rodzing, meza, dzieci i z nimi
zwigzane obowiazki. Nie mozna na nas nakrzyczed czy bezczelnie obrazi¢. W konicu placimy
za te studia. Dzie¢mi chyba mozna bardziej manipulowad, w liceum tez mozna zastraszyc
— mlodziez jeszcze wtedy si¢ przejmuje, stara, zalezy jej. My, studenci zaoczni, juz tego nie
kupimy. (w. 10, k, 25)

¢) promowania formulowania jednakowych wymagan wobec studentéw, bez
wzgledu na ich wiek, ale niezadowolenia z powodu ponoszenia gtéwnie przez studenta
odpowiedzialnosci za efekty procesu ksztalcenia:

Nie widze powodu, dla ktérego studenci w ré6znym wieku powinni by¢ odmiennie trak-
towani. Kazdy bez wzgledu na wiek ma sie uczy¢, chce zdoby¢ papier, powinien wykonac taka
samg robote i powinno sie go traktowacd jednakowo. To, ze kto§ wybral studia w takim wieku,
a nie innym, to nie ma znaczenia. Wszyscy jedziemy na tym samym woézku [...]. Tak wiec ludzie
powinni by¢ traktowani jednakowo, tym bardziej ze dobrze sie dogadujemy, pracujemy razem
i jest bardzo fajnie. (w. 3, k, 22)

Chodzi o to, ze w podstawéwce albo w technikum wszystko podawali ci na tacy i prosili,
wrecz blagali, abys zdal, nauczyt sie czego$, a tu albo chcesz, albo nie cheesz si¢ uczy¢ - wszystko
zalezy od ciebie ~ nikogo to nie obchodzi i wszyscy majg to gdzie$. (w. 7, m, 24)

Doswiadczanie dorostosci: pomiedzy nieuniknionym studiowaniem
a adekwatnym do wymagar studenta charakterem pracy uczelni

Ujawnione koncepcje znaczeri nadawane studiowaniu i uczelni jako srodowisku
ksztalcenia przez studentéw studiéw zaocznych w niewielkim stopniu wykraczajg poza
dydaktyczny status uczenia sig sensu stricto’. Za pomocg wyodrebnionych kategorii
sprébowatam przedstawi¢, w jaki sposéb w nich samych jak w soczewce skupia sie
postrzeganie edukacyjnego §wiata przez dorostych. W ten sposéb doswiadczanie doro-
stosci jako wpisanej w studiowanie i bycie na uczelni ma charakter dyskursywnej
praktyki, odstaniajacej roznego rodzaju napiecia wynikajgce z codziennego
zmagania sie z trudnos$ciami, nadajac im jednocze$nie status tymczasowy i znacznie
glebszy, bo zakotwiczony kulturowo. Nakre$§lona mapa kontekstéw (zaprezentowana
w tabeli) tworzacych kategorie zwiazane z doswiadczaniem dorostosci przez studenta
pozwala, jak sadze, zrekonstruowaé dwa pozornie $cierajgce si¢ ze soba ,mechanizmy”
stawania sie dorostym na obydwu polach.

Pierwszy z nich okreélitabym mianem: ,,przyszedlem (przysztam) - daj mi wiedze
i umiejetnodci - uczyn mnie poinformowanym’, drugi: ,,przyszedtem (przysziam) - oto
jestem — baw mnie”. Kazdy z rodzajéw do$wiadczania (konstruowania) wlasnej doro-

7 Zob. T. B aum an, Dydaktyczny i spoleczny status uczenia sig, [w:) Uczenie sig jako przedsig-
wzigcie na cate zycie, red. T. Bauman, Krakéw 2005.



Doswiadczanie dorostosci w byciu studentem. Fragment badania fenomenograficznego 67

Tabelal
Kontekstualizacja koncepcji: dorosty student
' Konteksty Konteksty [ ]
Cel studiowania: dopasowanie si¢ do | Uczelnia jako miejsce przekazywania wiedzy I
zewngtrznego Swiata: (najlepiej uzytecznej)
- lepsza pozycja w strukturze spolecz-
nej i zatrudnieniu
2 |- potwierdzenie juz zdobytego miej- -
g| sca - B i
.8 | Okolicznodci studiowania: Zachowanie réwnowagi pomiedzy obowiazujacg S
'g - praca, rodzina jako ,hamulec” |kultura i organizacjs studiowania a mozliwosciami | D
| wuczeniu sig (powdd specjalnego | poznawczymi i zainteresowaniami studenta: -
~— | traktowania) - promowanie aktywizowania procesu ksztalcenia| o
= | - pasje, zainteresowania studentajako | i krytyka tradycyjnych form nauczania & |
A | sily motywujace uczenie sie - orientacja na klienta
- stawianie wymagan jednakowych dla wszystkich
ioczekiwanie, ze uczelnia bedzie ponosita odpo-
wiedzialno$¢ za dyspozycje studenta do uczenia
] | sie (atym samym efekty ksztatcenia)
Domena opisu: nieunikniono$¢ Domena opisu: adekwatno$é .
Kategoria 1: studiowanie jako nieuniknio- | Kategoria 2: uczelnia jako instytucja realizujaca zadania |
| na aktywnoé¢ wspolczesnego cztowieka | adekwatne do wymagaii studenta

stoéci w obydwu polach wydaje si¢ mie¢ charakter w wigkszym stopniu roszczenia niz
poczucia indywidualnego zaangazowania. S3 to roszczenia wobec uczelni, jak wynika
z opisu, podyktowane wyobrazeniem na temat jej funkcjonowania ,,jako zwyczajnej
szkoly™, nieodbiegajace swym charakterem od kazdej innej. Dlatego tak widoczne
jest postawienie siebie jako dorostego w sytuacji ucznia malo zaangazowanego, my-
slacego o wlasnym uczeniu si¢ bardziej w kontekscie ,,obowigzku i przymusu™, niz
indywidualnie konstruowanej drogi uczenia sie, bardziej w konteksécie miejsca zaspa-
kajania wlasnych potrzeb konsumpcyjnych niz jakiejkolwiek refleksji nad sobg. Jesli
nawet mamy tu do czynienia ze stawianiem wymagan wobec sposobu nauczania, to
dotycza one w wigkszym stopniu rodzaju przekazywanej wiedzy, metod jej transmisji
niz sposob6éw dochodzenia do niej™®. Czy nalezy si¢ temu dziwié? Smiem twierdzié, ze

*M. Malewski, Szkola i uniwersytet - odmiennosé spolecznych funkcji, odrgbnosé edukacyjnych
swiatéw, ,TeraZniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 1999, nr 2.

*M. M alewski, Przymus i wolno$é w edukacji dorostych, ,Terazniejszoéé — Czlowiek - Edu-
kacja” 2002, nr 1.

' Autorzy, ktérzy badajg uniwersytet, z nostalgig nawigzujg zaréwno do szczebli ksztalcenia
S. Hessena, gdzie uniwersytetowi przypisano metodologiczny rodzaj ksztalcenia, jak i do idei uczenia
si¢ i badania jako jednoci procesu studiowania w ujeciu Humbolta. Od tamtego czasu uniwersytet
zmienit swoje oblicze w sensie organizacyjnym, stal sie masowy, co zdecydowanie wplywa na rodzaj
uprawianej w nim dydaktyki. Zob. S. H e s s e n, Filozofia, kultura, wychowanie, Wroctaw 1973;
T. Bauma n, Uniwersytet wobec zmian spoteczno-kulturowych, Gdansk 2001.
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w $wietle zafozen metodologicznych tego badania nie ma powodu. Ankietowani stu-
denci opowiadajg o wlasnym doswiadczeniu, tym samym postrzeganiu $wiata, ktéry
identyfikujg z codziennym funkcjonowaniem. Relacjonujac ,,to, co jest”, naktadajg do-
$wiadczenie na wlasne wyobrazenie zjawiska, ktore jednak - zakotwiczone w kulturze
- nie pozwala wyjé$¢ poza obowiazujacy schemat poznawczy. To znaczy postrzegaja
studiowanie jako fragment formalnej edukacji dorostych zorientowanej na realizowanie
funkcji o$wiecania, a nie jako proces calozyciowy, zwigzany z ich wlasnym rozwojem.
Powolujgc si¢ na dobrze znane andragogom zalozenia dotyczace dydaktyki dorostych
M. Knowlesa'', mozna powiedzie¢, ze dorosli maja potrzebe bycia samosterownymi,
korzystania z réznych form uczenia si¢ przez dziatanie, orientujg sie na to, co uzyteczne
tu i teraz, ale w takim znaczeniu i zakresie, w jakim kultura, w ktérej zyja, pozwoli im
rozumie¢ wlasne do$wiadczenie, zobaczy<¢ jego sens i nada¢ mu okre§long range. W
tej perspektywie do$wiadczenie dorostoéci w ujeciu studentéw, ktérzy wzieli udziat
w badaniu, ma charakter nieuniknionego zadania, sformutowanego adekwatnie do
wlasnych potrzeb, ktére jednak do korica nie s wlasne, bo niejako ,,zaprogramowane”
w kulturze i spoteczenistwie, w ktorych przyszto im zyé.

ADULTHOOD IN STUDENT
LIFE EXPERIENCE. ACTION RESEARCH

Summary

The aim of the paper is to analyze the category of the adult learner by locating the adulthood in the
university context. The author presents the outcomes of a phenomenological research on the ways in
which adulthood is experienced by extramural students. The analysis focuses on two areas: studying
as an activity conditioned by the contemporary civilization and the extent to which universities meet
students’ expectations. The results indicate that students are not interested in being involved in the
academic progress, but rather locate themselves as subjects willing to be well informed.

"M. K n o wles, The Modern Practice of Adult Education. From Pedagogy to Andragogy,
Cambridge 1980.



