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W pierwszej czgsci artykulu zaprezentuje teoretyczne podejécia do analizy programéw,
jakie zostaly wypracowane na gruncie niemieckiej andragogiki oraz polskiej dydaktyki,
by otworzy¢ metodg analizy programéw na dyskusje o filozoficznych i psychologicznych,
spotecznych i pedagogicznych podstawach programu, jakie moga przyjac §wiadomie lub
nie$wiadomie ich twércy. Celem drugiej czedci jest odpowiedZ na pytanie, jakie miejsce
zajmuje analiza programéw w polskiej edukacji dorostych, co czynie na przykladzie
projektu ,,Zwiazki miedzykulturowe sasiadujacych regionéw Polski i Niemiec”. Tekst
koniczg wnioski na temat wartoéci i przyszloéci metody analizy programéw.

Teoretyczne podejscia do analizy programéw

Stownik jezyka polskiego podaje nastepujace znaczenia programu:
1) wyklad pewnych zalozen i wytycznych dzialania majacego na celu te zalozenia
zrealizowad;
2) plan, uklad zamierzonych czynnosci;
3) spis utworéw, sktadajacych sie na jakaé uroczystosé, impreze;
4)  spis, plan przedmiotéw wykladanych w szkotach.
Programy w obszarze o$wiaty integrujg znaczenia pierwsze, drugie i czwarte
w stosunku do zamierzen i dziatan dydaktycznych. Zar6wno w edukacji szkolnej, jak
i pozaszkolnej programy znajdujg si¢ w centrum dziatalnoéci o§wiatowej, sterujac jej
innym obszarami. W zwigzku z tym powinny by¢ specyficznym/oryginalnym obiektem
badan, ktéremu pedagogika dostarcza wlasnych metod analizy. Takg propozycje meto-
dologiczng dla analizy programéw w edukacji dorostych omawia niemiecki andragog
milodego pokolenia — Bernd Kiépplinger'.
Programy stosowane w edukacji dorostych definiuje jako teksty uzytkowe, stuzace
m.in. celom marketingowym. Z analitycznego punktu widzenia s3 one takze zmateria-

'B.Kapplinger, Programmanalysen und ihre Bedeutung fiir pddagogische Forschung, [w:)
(Qualitative Forschungsverfahren in Perspektivverschrinkung, red. W. Gieseke, O. Schiffter, Erwach-
senenpddagogischer Report, 2004, 4.
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lizowanym przejawem spolecznej interpretacji ksztalcenia. Metoda analizy programéw
ma wiele wspélnego z metoda analizy dokumentdéw, tekstu (tresci), ale ma takze swojg
specyfike. Od dawna stosowana jest w monografiach pedagogicznych, ograniczajac
si¢ do jednego obiektu badan, poréwnuje programy w diachronii. W nowym ujeciu
metodg analizy programéw wykorzystuje sie takze w ujeciu synchronicznym, obej-
mujgc swoim zasiegiem instytucje okre§lonego typu. Podstawowe kategorie analizy
programéw to zagadnienia pedagogiczne: cele, tresci i metody ksztalcenia, ponadto
mozna bada¢ grupy adresatéw (np. kobiety, seniorzy), miejsca ksztalcenia (np. miasta,
regiony, instytucje) oraz organizatoréw edukacji dorostych (np. paristwo, Koscidl).
Wymienione zagadnienia zostaly w literaturze pedagogicznej szeroko opisane, co moze
stanowi¢ podstawe postepowania dedukcyjnego podczas analizy programéw. Progra-
my mozna tez podda¢ procedurze indukcyjnej, co moze prowadzi¢ do konstruowania
i rewidowania kategorii analitycznych, uniezalezniajgc si¢ od teorii pedagogicznych,
socjologicznych czy psychologicznych. Z metodologicznego punktu widzenia mozna
do analizy programéw wykorzystac strategie: jakoéciowe, jakosciowo-iloéciowe oraz
triangulacje strategii jakosciowych i ilosciowych. Blizszg charakterystyke wyrdznionych

strategii zaprezentowano w tabeli 1.
Tabela 1l

Metodologiczne strategie analizy programéw

Strategia Strategia Triangulacja strategii
jakosciowa jakosciowo-ilodciowa jako$ciowych i iloéciowych

Analiza: 1. Kodowanie 1. Kodowanie.

- semiotyczna, 2. Kontrola danych: | 2. Kontrola danych: ponowne zapytania do oferentéw,

- hermeneutyczna, ponowne zapytania |  dyskusje, dokumentacja wybranych przypadkéw.

- dyskursu, do oferentéw, dys- | 3. Analiza: statystyczna obrébka danych iich jako-

— treéci. kusje, dokumen-| $ciowa interpretacja.

Przedmiotem anali-| tacja wybranych|4. Triangulacja: interpretacja wynikéw przy wyko-
zy moga by¢ tekst, |  przypadkéw rzystaniu innych metod (np. ankiet, analizy do-
struktura broszu- | 3. Analiza: statystycz- |  kumentéw, wywiadéw z ekspertami), ewentualna
ry programowej,  naobrébkadanych| rewizja wynikéw.
symbole, logo,| 1iichjakoéciowa in- | 5. Analiza koricowa: statystyczna obrébka danych iich
grafika itd. terpretacja. jako$ciowa interpretacja z wykorzystaniem danych

| pozyskanych za pomocg pozostalych metod.

Zrédto: Programmanalysen und ihre Bedeutung fiir pédagogische Forschung, [w:] Qualitative
Forschungsfervehren in Perspektivverschrinkung, red. W. Gieseke, O. Schiffter, Erwachsenenpddago-
gischer Report 2004, s. 4.

Andragodzy w Niemczech majg do dyspozycji dwa archiwa programoéw edukacji
dorostych. Jedno prowadzi od 1946 roku Niemiecki Instytut Edukacji Dorostych (do
2004 r. zgromadzit 51 000 programéw z 800 uniwersytetéw ludowych); drugie archiwum
prowadzi od 1990 roku Katedra Edukacji Dorostych Uniwersytetu Humboldta w Ber-
linie, obejmujac swoim zasiegiem wiekszo$¢ instytucji edukacji dorostych w landzie
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Brandenburgia. Na podstawie tych zasobéw prowadzone sg analizy programéw, ktére
dostarczyty interesujgcych danych na temat ewolucji oferty, adresatéw oraz instytucji
edukacji dorostych?.

Biorgc pod uwage niemieckie doswiadczenia i osiggnigcia w dziedzinie analizy pro-
graméw edukacji dorostych, nalezy wysoko oceni¢ warto$¢ metody analizy programéw
w kontekécie staran andragogiki o autonomiczne miejsce w grupie nauk o edukacji.
Prace andragogéw nad rozwojem metodologii stuzg rozwojowi samo$wiadomosci
dyscypliny i pozwalaja jej wyjs¢ poza funkcje praktyczne, tj. rozwigzywanie probleméw
zgtaszanych przez politykéw i rynek pracy. _

Bernd Kipplinger przedstawil mozliwe pola problemowe, ktére mozemy opra-
cowa¢ za pomocy analizy programéw. W skali mikro jest to badanie i rozwéj pedago-
gicznego profesjonalizmu, w skali mezo mozliwa jest eksploracja ofert edukacyjnych
w regionie oraz profili instytucji. Ja chcialabym otworzy¢ analizy programéw na
badania w skali makro, dotyczgce metaorientacji, czyli filozoficznych i psychologicz-
nych, spotecznych i pedagogicznych pods'taw programu. Inaczej méwiac, sg to pytania
o pochodzenie programu, o wartoéci, ktérym on stuzy, o nasycenie polityka, ideologia,
ktére mogg mie¢ znaczenie w perspektywie poréwnawczej i miedzynarodowej. Byé
moze dla andragogéw niemieckich sg to pytania oczywiste, ale z polskiej perspektywy
maja duZe znaczenie, poniewaz uwrazliwiaja na to, Ze nie istnieje jedna poprawna
wersja programu, Ze s3 mozliwe rézne ujecia w zaleznosci od przyjetej $wiadomie lub
nieSwiadomie metaorientacji. W zaleznosci od poziomu jawnosci i czytelnosci tych
zalozen mozemy méwic o programach zamierzonych (oficjalnych, zaakceptowanych,
w rezultacie statycznych), o programach wdrazanych (realizowanych, do§wiadczanych,
interpretowanych i modyfikowanych przez pedagogéw), o programach zrealizowanych
(wyniki osiggniete przez ucznia i zmiany w nauczycielu), o programach ukrytych
(realizowanych réwnolegle z programem oficjalnym). Klasyfikacja ta moze by¢ takze
traktowana jako propozycja kolejnych etapéw badania programéw. Oméwiona przez
B. Képplingera metoda uwzglednia zaledwie pierwszy typ programu.

Z analizy programéw wiemy juz, Ze ich tworcy nie siegajg do teorii naukowych?,
ale wyrazaja w swoich tekstach posrednio poglady swoje lub poglady instytucji doty-
czgce kwestii ontologicznych, epistemologicznych, aksjologicznych i na tej podstawie
formulujg zalozenia procesu ksztalcenia. Dzieki temu mozemy si¢ dowiedzie¢, jaka
wiedzg potoczng postugujg si¢ w wymienionych kwestiach twércy programéw: pra-
cownicy edukacji dorostych, instytucje o§wiatowe, organizatorzy edukacji dorostych
i jak to si¢ ma do teorii naukowych. Wiemy tez, ze wspélczesne programy odpowiadaja

? Tamze.
*H.Solarczyk, Planowanie i menediment w edukacji dorostych, Berlin 13-14.04.2000 - spra-
wozdanie z kolokwium badawczego, ,Edukacja Dorostych” 2000, 2, s. 162.
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przede wszystkim logice rynku i potrzebom jego ,klientéw™, dlatego programy sg
réwnoczesnie zwierciadtem wyobrazen srodowiskowych na temat celéw ksztalcenia,
miejsca jednostki w procesie ksztalcenia, metod zdobywania wiedzy. Analiza progra-
méw pozwala nazywac to, czego planiéci s3 nie§wiadomi. To stanowi wsparcie dla
ich pracy, gdyz opublikowana wiedza staje si¢ wiedza wspierajaca, do ktérej nauka
dostarczyla adekwatnych poje¢®.

Korzystajgc z teorii na temat programéw szkolnych, mozna za Hunkinsem
i Ornsteinem® podzieli¢ programy na dwa zasadnicze typy: techniczno-scjentystyczne
i nietechniczno-niescjentystyczne. Do pierwszego z nich zalicza si¢ podejécia beha-
wiorystyczne, akademickie, systemowe i menedzerskie. Inne typy s reprezentowane
przez podejécia humanistyczne i rekonstruktywistyczne. Mysle, ze te typologie mozna
7z powodzeniem zastosowa¢ takze do programéw w edukacji dorostych. Réznice miedzy
wyréznionymi podejéciami zaprezentowano w tabeli 2.

Tabela2
Podejscia do programéw
Kevieri Podejicie
yterium behawiorystyczne humanistyczne rekonstruktywistyczne
Podstawy | filozofia tradycyjna i| progresywizm neoprogresywizm
konserwatywna (ide- | psychologia humanistyczna |radykalny romantyzm (np.
alizm i realizm) | teorie rozwojowe Eriksona,| Illich)
behawioryzm Havighursta, Maslowa rekonceptualizm (np. Frei-
| od idei i kultu wydaj- | metody Frobla, Pestalozziego, | re)
noéci do powigzan z| Neilla '
progresywizmem
Poglad na|socjalizowanie stosow- | samorealizacja jednostek dla| krytyka tradycyjnej edu- |
role edu-| nie do norm obowig-| pelnejdemokratyzacjizycia| kacji
kacji w| zujacychwspoleczen-| spolecznego postulaty edukacji emancy-
spoleczen- | stwie pacyjnej, krytycznej wobec
stwie | B kulturowego dziedzictwa
Istota pro-|akcent na wydajnos¢ | akcent na indywidualizacje, | dynamiczny, calo$ciowy i
ponowa-| oparta nanaukowych| samorefleksjeisamorealiza-| transcendentalny charakter
nej edu-| podstawach: cje: duza rola do$wiadczen,| procesu dydaktycznego,
kacji techniczne i naukowe | grydydaktyczne, uczeniesi¢| akcent na: jezyk i komuni-
zasady, w malych grupach, twércze| kowanie si¢, samowiedze,
paradygmaty, modele, | rozwigzywanie probleméw,| osobiste przemy$lenia, dia-
etapy, plan, cele iza- | uczenie sie calosciowe, swia- | logkrytyczny, $wiadomosé
dania, tresci i dzia-| domos¢programuukrytego,| moralng, nieunikanie te-
fania brak rywalizacji, przestrzen| matéw drazliwych, miejsce
do negocjowania programu | na sztuke, artyzm
i sposobbw jego realizacji,
idea kolegialnosci

4 Tamze, s. 163.
5 Programmplanung als Bildungsmanagement? Qualitative Studie in Perspektivverschring, red.
W. Gieseke, Bitter 2000, s. 17.
§A.C.Ornstein, P. Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, thum.

K. Kruszewski, Warszawa 1998.
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Definicja | waskie definiowanie w | szerokie definiowanie w kate- | szeroka i dynamiczna defini-
programu | kategoriach szczegé-| goriach do§wiadczenia cja w kategoriach do$wiad-
lowego planu dzia- czen filozoficzno-psycholo-
ania gicznych o
Kreowanie | model liniowy model spiralny model spiralny/otwarty
| programu B |
Model kre- [ model Tylera (deduk- | podejécie deliberatywne perspektywa emancypacyjna
owania| cyjny) Freirego
programu | model Taby (induk-
| o) -
Ewaluacja | podejscie scjentystycz- | ,miekka” metodologia »~miekkie” metodologie
ne

Zrédlo: D. Golebniak, Program szkolny, [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski,
Warszawa 2003.

Na koniec tej czesci rozwazan nalezy wspomnie¢ o ograniczeniach i trudno$ciach
metody analizy programéw. Zwykle badania tego rodzaju obejmuja programy zamierzo-
ne, tj. te, ktére zostang zrealizowane, jesli np. w szkole czas na to pozwoli, a w edukacji
pozaszkolnej, pojawi sie¢ zapotrzebowanie ze strony ,.klientow” W rezultacie analizy
programdéw nie uwzgledniaja zjawiska ,,drop out” zaréwno treéci, jak i uczestnikéw.
Z trudno$ciami nalezy sie liczy¢ w procedurze kodowania programéw, poniewaz wy-
maga ona szerokiej wiedzy kontekstowej oraz doswiadczenia, a takze ciaglej rewizji
zawarto$ci treSciowej kodéw, szczegblnie w badaniach podluznych, co czyni metode
analizy programéw podatng na instrumentalizacje. Metoda analizy programéw wyka-
zuje natomiast wiele zalet w poréwnaniu z ankietg lub wywiadem.

Programy w polskiej edukacji dorostych

Edukacje dorostych w Polsce charakteryzuje rozbudowany sektor ksztalcenia for-
malnego (od gimnazjum po studia podyplomowe) i zawodowego (kursowego) oraz
marginalna rola ksztalcenia ogdlnoksztalcacego.

W dziedzinie programoéw ksztalcenia formalnego (od szkoly podstawowej do
$redniej) istotne zmiany zaszty pod wplywem reformy oswiaty w 1999 roku. Panistwo
zrezygnowalo ze $cislej kontroli, wprowadzajac podstawy programowe, ktére maja
charakter standardéw, ktérych osiagniecia wymaga sie od wszystkich szk6t - zaréwno
panstwowych, jak i niepublicznych. To stanowi podstawe konstruowania autorskich
wersji programéw do poszczegélnych przedmiotéw réznych typow szkol, ktére mogg
by¢ realizowane po zatwierdzeniu ich przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN).
Dotychczasowa praktyka pokazuje, Ze MEN, kierujgc sie zasada pluralizmu, nie ogra-
nicza pola wyboru potencjalnym uzytkownikom.
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Analiza programéw edukacji obywatelskiej dla mtodziezy i dorostych’” pozwolita
na zidentyfikowanie 15 autorskich koncepcji zatwierdzonych przez MEN. Powstaly
one na zlecenie wydawnictw podrecznikéw szkolnych, organizacji pozarzadowych
oraz z inicjatywy samych nauczycieli. Najwieksza popularnoscia ciesza sie programy
z bardzo szczegélowymi wskazéwkami dotyczacymi celéw, tresci oraz metod ksztal-
cenia oraz te, ktérym towarzysza gotowe §rodki dydaktyczne w postaci podrecznikéw,
¢wiczen i zalecenn metodycznych dla nauczycieli. Przykladem takiego programu jest
Przewodnik miodego obywatela opracowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
(www.ceo.org.pl). Realizuje on wiekszos¢ zalozen podejécia behawiorystycznego. Kla-
dzie jednoczesnie nacisk na doswiadczenia uczniowskie, wskazujac na umiejetnosci,
ktore powinni opanowac uczniowie, oraz na metody aktywizujace, co przy wlasciwym
podejsciu nauczyciela moze nada¢ programowi cechy podejscia humanistycznego.
Analizujgc cele tego programu, trudno odméwié¢ im stusznosci, ale mozliwos¢ ich
realizacji w ciggu jednej godziny tygodniowo wydaje sie nieprawdopodobna. Do tego
dochodzi raczej stabe przygotowanie metodyczne nauczycieli do prowadzenia tego
przedmiotu®. W rezultacie zaréwno wiedza, jak i umiejetnosci obywatelskie polskich
ucznidw sg na niskim poziomie. Wérdd analizowanych programéw brakuje tych, ktore
zostaly specjalnie przygotowane dla dorostych. To skazuje nauczycieli na korzystanie
z programéw opracowanych z mysla o mlodziezy, co utrwala stare podejscie do ksztat-
cenia doroslych, w ktérym nie uwzglednia sie réznic i autonomii wynikajacych z fazy
rozwojowej, doswiadczen spotecznych, zmian intelektualnych i rél spotecznych.

Wrydaje sie, Ze w przypadku programow edukacji obywatelskiej, ktére powinny
petni¢ kluczows funkcje w spofeczno-politycznej transformacji érodowiska lokalnego,
regionu i kraju, powinno znalei¢ zastosowanie podejscie rekonstruktywistyczne lub
humanistyczne.

Uczelnie wyzsze oraz podmioty organizujgce ksztalcenie zawodowe w systemie
pozaformalnym majg wieksza autonomie¢ w kwestii programéw ksztalcenia. Z przywi-
leju tego korzystaja gléwnie podmioty niepubliczne, ktére w obliczu duzej konkurencji
na rynku redagujg programy zorientowane na klientéw. Te same programy s3 coraz
czebciej czescig szerszych projektéw kierowanych do Unii Europejskiej w celu uzyskania
dofinansowania. W rezultacie programy przyjmuja postaé dobrze opracowanych pod
wzgledem merytorycznym, wizualnym oraz edytorskim Zrédet informacji dostepnych
dla wszystkich zainteresowanych — informatoréw, broszur oraz pakietéw interneto-

""H.Solarczyk-Szwec, Politische Bildung von Jugendlichen und Erwachsenen in Polen,
wKursiv - Journal fiir politische Bildung, Wochenschau Verlag® 2007, 4.
8K. W ereszczynski, Ksztalcenie obywatelskie w polskich szkotach dla doroslych, ,,e-mentor”
2006, nr 4.
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wych. Tak opracowane programy pelnig funkcje marketingowe. Szczegdlng dbalos¢
o merytoryczny i wizualny ksztalt programéw mozna zaobserwowaé w przypadku
ofert ksztalcenia podyplomowego na uczelniach wyzszych, ktére dysponuja stosowng
kadrg i mozliwosciami finansowymi. Jest to dla badan pedagogicznych sytuacja nowa
i korzystna, poniewaz wczes$niej programy byly czeécia wewnetrznej dokumentacji
instytucji. Wstepna analiza tych programéw pozwala stwierdzié, Ze znajduje si¢ tam
omdwienie takich zagadnieni pedagogicznych, jak: zasady rekrutacji, cele ksztalcenia,
adresaci, treéci i metody ksztalcenia, warunki zaliczenia, certyfikaty. Ponadto mozemy
tam znaleZ¢ np. wypowiedzi absolwentéw oraz wskazéwki dotyczace dodatkowych
ustug uczelni: bezplatne dodatkowe szkolenia, zakwaterowanie, korzystanie z bazy
komputerowej i Internetu, itp. Programy te nalezy zaliczy¢ do typu techniczno-scjen-
tystycznego, stosujgcego podejicie behawiorystyczne w kwestii kreowania, wzorca
i ewaluacji programu, podejécie akademickie (co oczywiste) w kwestii treéci ksztat-
cenia oraz podejécie menedzerskie w kwestii uzywanego jezyka i zewnetrznej formy
programu. Coraz powszechniejsza praktyka publikowania programéw ksztalcenia
otworzyla dla badan pedagogicznych w Polsce nowy obszar badan, ktéry czeka na
zagospodarowanie.

W zakresie ogélnoksztalcacej edukacji dorostych metode analizy programoéw
zastosowano w Polsce po raz pierwszy w ramach projektu ,,Zwiazki migdzykulturowe
sasiadujgcych regionow Polski i Niemiec™. Jego celem bylo m.in. rozpoznanie ofero-
wanych i oczekiwanych propozycji w dziedzinie edukacji kulturalnej w Lubuskiem
i Brandenburgii oraz w Berlinie i Warszawie'. Po stronie polskiej najobszerniejsze
analizy programéw wykonat zesp6t pod kierunkiem prof. Jézefa Kargula w Lubuskiem.
Raport z tych badan pozwala na sformutowanie nastepujacych uwag w odniesieniu
do programéw edukacji kulturalnej'!. Instytucje edukacji kulturalnej nie s3 odgornie
zobowigzane do przedstawiania ani planéw pracy, ani sprawozdan ze swojej dziatal-
noéci, dlatego cze§¢ organizatoréw nie przywigzuje wagi do wytwarzania tego rodzaju
dokumentéw, inni ich nie gromadza, pozostali zawieraja tresci charakterystyczne dla
programéw takze w takich dokumentach, jak: plany, harmonogramy, ulotki reklamo-
we, informatory, kroniki itp. Sytuacja na rynku w tej dziedzinie takze nie wymusita
na razie konieczno$ci wytwarzania ogélnie dostepnych programéw. To powoduje, ze

? Projekt realizowany przez Uniwersytet Humboldta w Berlinie pod kierunkiem W. Gieseke
we wspdlpracy z Uniwersytetem Warszawskim i Uniwersytetem Zielonogérskim oraz z udzialem
Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu oraz Szkoly Wyzszej im. Pawla Wlodkowica w Plocku
w latach 2000-2003.

1 Podobne badania przeprowadzono takze w Plocku i Toruniu.

"].Kargul,S.Stowinska,M.Gancarz,Zprgdem i pod prgd. Lubuskie instytucje kultury
w nowym ladzie spotecznym, Zielona Géra 2004. ’
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pojecie programéw musi by¢ szeroko rozumiane, dlatego materialy poddane analizie

w pomawianym projekcie podzielono na kilka kategorii:

1) szczegdlowe oferty aktywnosci kulturalnej w postaci programéw — harmonogra-
mow zaje¢, jakie dana instytucja oferuje swoim uczestnikom, z wyszczegoélnieniem
dat, miejsc zajg¢é, nazwisk prowadzacych itp.

2) wykazy zorganizowanych lub proponowanych imprez z niepelnymi danymi,
z ktérych mozina sie domysli¢, kto jest adresatem, gdzie si¢ odbywajg zajecia itp.

3) ogoélnikowe informacje na temat form aktywnoéci kulturalnej, ktérych dana in-
stytucja byta organizatorem lub wspélorganizatorem.

Materialy, ktére mozna zaliczy¢ do pierwszej kategorii uzyskano z 66% doméw
kultury, 15% stowarzyszen, 25% muzedw, 11% galerii i 2% bibliotek. Trzeba w tym
miejscu zaznaczy¢, Ze byly to materialy nadestane na prosbe badaczy, co nie pozwala
na sformulowanie wniosku, ze tylko taki odsetek instytucji dysponuje szczegélowymi
programami, ale wydaje sie to prawdopodobne. Analizowane programy zawierajg dane
na temat: treéci i form ksztalcenia, czasu i miejsca, kosztéw uczestnictwa, realizato-
réw, adresatéw oraz warunkéw uczestnictwa. Dane tego rodzaju poddano obrébce
statystycznej, co lokuje omawiang metode w obszarze badan ilosciowych. By wejsc
w glab analizowanych zagadnien, odkry¢ sens oferty, jej geneze oraz do$wiadczenia ich
twércéw, w tych samych badaniach zdecydowano sie na przeprowadzenie wywiadow
z kierownikami placéwek parajacych sie edukacjg kulturalng. Cele, jakie postawiono
przed wywiadami, wskazujg na ograniczenia, jakie niesie ze sobg analiza programéw.
Na przykladzie omawianego projektu mozna przypisa¢ analizie programéw funkcje
diagnostyczng, ktérej realizacja zapewnia rozpoznanie pola badawczego i przygotowanie
go do badan jako$ciowych.

W kwestii strategii kreowania programéw edukacji kulturalnej chcialabym sie
odnie$¢ do badan prowadzonych w Warszawie i Plocku w ramach tego samego projektu.
Wydaje sie, Ze odpowiedzig charakteryzujaca to zagadnienie jest nastepujgce zdanie:

Jesli chodzi o dorostych pracujemy tradycyjnie, tzn. metoda préb i bledéw. [...] wychodzili-

$my z bardzo réznorodnymi ofertami, a rozwinely sie te, ktére trafity w oczekiwania odbiorcéw.
(pracownik Centrum Edukacyjno-Kulturalnego ,Lowicka” w Warszawie)

Poza tym wiele programow powstaje w Warszawie na konkretne zaméwienie.
Opracowywaniem oferty programowej zajmuja sie zwykle etatowi pracownicy badanych
instytucji, ktérzy sg otwarci na propozycje z zewnatrz, co wyrazil jeden z rozméwcéw
w sposéb nastepujacy:

Nasza oferta rodzi si¢ na styku naszego wyobrazenia i rzeczywistych potrzeb odbiorcy,

apoza tym bardzo czesto modyfikujemy ja podczas realizacji. (pracownik Centrum Sztuki
Wspélczesnej Zamek Ujazdowski w Warszawie)
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Badania w Lubuskiem ujawnily dwie grupy twércéw programoéw: jedna stanowia
ci kierownicy doméw kultury, ktérzy twierdza, Ze na kreowanie programu aktywnosci
kulturalnej maja wplyw wspotpracownicy i uczestnicy, drugg ci, ktérzy realizujg wlasne
pomysty autorskie. Obie grupy osiagaja bardzo dobre wyniki w swojej pracy, co sklo-
nito badaczy lubuskich do sformutowania nastgpujacej hipotezy: jezeli w okreslonym
$rodowisku pojawi sie osoba przygotowana merytorycznie do pracy, dysponujaca
okre$long wiedza i umiejetnosciami, o postawie animatora kultury, ktéra zaproponuje
okreslong(e) forme(y) aktywnoéci kulturalnej, to niezaleznie od tego, czy bedzie swoje
oferty uzasadniala koniecznos$cig zaspokojenia ,potrzeb srodowiska” czy wlasnymi
kwalifikacjami, zawsze znajdg sie osoby, ktére z owych ofert skorzystaja i podejma
czynna wspolprace'?. W edukacji kulturalnej dorostych dominuje oferta, ktéra jeden
z twércéw programu okreslit jako ,pulsujacy, ciagle zmieniajacy si¢ proces twérczy”
Przeprowadzone analizy pozwalajg na sformulowanie wniosku, Ze w programach
edukacji kulturalnej dorostych dominuje podejécie humanistyczne, z elementami
behawiorystycznego, ktére najczesciej dotyczy autorskich programdéw receptywnej
edukacji kulturalnej. Nie zidentyfikowano ofert, ktére w sposéb §wiadomy realizowatyby
podejscie rekonstruktywistyczne (emancypacyjne) w edukacji kulturalnej dorostych
na terenie wojewédztwa lubuskiego. Wydaje sie, ze byloby to bardzo korzystne dla
edukacji miedzykulturowej Polakéw i Niemcdw, ktora dotychczas postuguje sie raczej
tradycyjnymi i stereotypowymi strategiami kreowania programéw.

Powyisze rozwazania upowazniaja w mojej opinii na sformulowanie nastepujg-
cych wnioskow:

- metode analizy programdw nalezy uznad za warto$ciowg i oryginalng strategie
badawczg andragogiki, ktéra dotyka sedna pracy instytucji o§wiatowej;

- dopracowanie sie wlasnej (andragogicznej) metody badawczej jest waznym kro-
kiem na drodze do dojrzatosci dyscypliny naukowej;

- programy sg waznymi tekstami kultury dorostych, z ktérych mozna czerpac
obszerna wiedze na temat spoleczenstwa, polityki, ekonomii, pedagogiki itd., co
nabiera szczegblnego znaczenia wraz z uplywem czasu;

- programy pozaformalnej edukacji dorostych sg jedna z niewielu form dokumen-
towania dynamiki i ulotnoéci andragogicznej dzialalnosci;

- nalezy zadbac, wzorem Niemiec, o tworzenie archiwéw programéw edukacji do-
rostych, ktére pozwolg na prowadzenie badan nad ewolucjg celéw, tresci, metod,
adresatow, jezyka itd.;

- nalezy pamietac o ograniczeniach metody analizy programéw i stosowad ja zgodnie
z zasadami triangulacji.

12 Tamze, s. 62-63.
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THEORY AND PRACTICE OF SYLLABUS EVALUATION
IN ADULT EDUCATION IN POLAND AND GERMANY

Summary

The aim of this article is to present and popularize a method of syllabus analysis which should find
a wider application in andragogy. In the first part the author presents the theory of syllabus design
developed on the basis of the principles of German andragogy and Polish didactics and discusses
the issue of syllabus evaluation from the point of view of philosophical, psychological, social and
pedagogical perspectives assumed consciously or unconsciously by syllabus writers. The aim of the
second part is to answer the question concerning the place of syllabus analysis in adult education
in Poland which is presented on the basis of a project titled ‘Intercultural Links across the Polish
German Boarder’ In conclusion the author presents opinions concerning the significance and future
of syllabus evaluation. The research was based on the analysis of documents - Polish and German
texts on education.



