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PRZYWRACAJAC PAMIEC MIEJSCOM (UMK).
0 PROCESIE UCZENIA SIE STUDENTOW
PRZEZ DZIALANIA POPULARYZATORSKIE

RESTORING THE MEMORIES OF PLACES
AT THE NICOLAUS COPERNICUS UNIVERSITY (NCU).
ONTHE PROCESS OF STUDENTS'LEARNING
THROUGH POPULARIZATION ACTIVITIES

ABSTRACT: This paper presents considerations regarding the results of idiographic research carried
out within the course of four cycles of an interdisciplinary project: ,Students towards the places of
(non)memory at Nicolaus Copernicus University”. On a theoretical level, the project was based,
among other things, on the concept of memorial sites of Pierre Nora. In terms of methodology the
project was based on action research supported by the analysis and interpretation of empirical data
collected through the search for sources, (focus) interviews and (self)observation which was subject
to thick description. On a didactic level, the project was built around the assumptions of a critical
and emancipation paradigm of student education. In the presentation of the results of the project,
emphasis was placed on the description of the multi-faceted process of learning by organizing
popularizing activities. The process gave project participants the opportunity to be the subjects of
their own practice, and its multi-faceted cognition, which fostered critical reflection — by taking into
account the context or feedback - and resulted in the formulation of conclusions for the future. In
order to show the specificity of the presented process, the text shows the characteristics of the stages
of implementation of individual popularization initiatives (planning and preparation stage, public
presentation stage and evaluation stage).

KEYWORDS: learning by doing, action research, places of (living) memory, critical and emancipation

paradigm of student education, educational and research project.

ABSTRAKT: W artykule zaprezentowano rozwazania dotyczace wynikow idiograficznych poszukiwan,
przeprowadzonych w toku realizacji czterech cykli interdyscyplinarnego projektu edukacyjno-badaw-
czego ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamieci UMK”. W warstwie teoretycznej projekt ten opierat sie
miedzy innymi na koncepcji miejsc pamieci Pierrea Nory, w warstwie metodologicznej osadzony zostat
w ramach badan w dzialaniu, wspartych analizg i interpretacjq danych empirycznych zgromadzonych
dzieki przeszukiwaniu Zrédet wtérnych, wywiadéw na podstawie zdje¢, czy tez podporzadkowanej
gestemu opisowi (samo)obserwacji, w warstwie dydaktycznej zbudowany zas zostal wokot zalozen
krytyczno-emancypacyjnego paradygmatu ksztalcenia studentéw. Ukazujac rezultaty projektu,
skoncentrowano sie na opisie do$wiadczanego przez jego uczestnikéw wieloaspektowego procesu
uczenia si¢ przez dziatania popularyzatorskie, ktéry dawat mozliwo$¢ bycia podmiotem wiasnej
praktyki, jej wieloaspektowego poznania, sprzyjat krytycznemu namystowi — uwzgledniajacemu
kontekst czy reakcje zwrotne, a w efekcie formutowaniu/wycigganiu wnioskéw na przysztos¢. W celu
ukazania specyfiki prezentowanego procesu w tekscie przedstawiono charakterystyke etapow realizacji
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poszczegdlnych inicjatyw popularyzatorskich (etap planowania i przygotowywania, etap publicznej

prezentacji i etap ewaluacji), ktérych organizacji proces ten towarzyszyl.

SLOWA KLUCZOWE: uczenie si¢ przez dzialanie, badania w dzialaniu, miejsca (zywej) pamieci, kryty-
czno-emancypacyjny paradygmat ksztalcenia studentéw, projekt edukacyjno-badawczy.

Obserwowalne na gruncie nauk spotecznych i humanistycznych docenienie pozaprze-
strzennej istoty miejsca koresponduje ze znacznym poszerzeniem zakresu pojmowania
miejsc pamieci, ktore Pierre Nora (2009) definiuje jako punkty skraplania i wyrazania
kapitalu pamieci zbiorowej. Wspolczesnie miejscami pamieci nazywane sg niemal
wszelkie przejawy obecnosci przeszlosci we wspoélczesnosci. Co wazne, tak pojmowane
miejsca pamieci moga odgrywac role miejsc zywej pamieci, czyli umiejscowionych ele-
mentow przestrzeni materialnej i symbolicznej, z ktorymi okreslone wspdlnoty realnie
sie utozsamiajg, ktdre sa akceptowane nie dlatego, ze legitymuja sie oficjalnym poparciem
wladz i zostaly autorytatywnie/odgdrnie narzucane, ale dlatego, ze krystalizujg kontekst
i zbiorowg aprobate, a zatem oddziatuja na podejmowane przez te wspdlnoty obecnie
dziatania i w konsekwencji decydujg o ich przysztosci. Tak rozumiane miejsca pamieci
sa znaczgce nie tylko z punktu widzenia narodu, ale réwniez innych grup spolecznych,
na przyklad rodziny, przyjaciél, osob zamieszkujacych dany region. Bazuja one bowiem
na heterogenicznej i kontekstualnej pamieci, do ktdrej interpretowania majg prawo nie
tylko zawodowi historycy. Tym samym miejsca te ze wzgledu na ztozonos¢ swej istoty
stanowi¢ moga kategorie nosna pedagogicznie, petni¢ funkcje impulséw/katalizato-
réw edukacji formalnej, pozaformalnej, a takze nieformalnej, edukacji skierowanej
do wszystkich grup wiekowych. Nalezy jednak pamigtaé, ze aby dane miejsce, w tym
miejsce pamieci, wraz z przynalezng sobie wielo$cig senséw, moglo trwa¢ i stanowié
fundament ludzkich podmiotowosci (Malpas 1999, s. 35), musi by¢ us§wiadamiane
i doswiadczane (Kurantowicz 2003, s. 96; Mendel red. 2015; Muszynska 2014, s. 17-18).

Przykladem procesu edukacyjno-badawczego wykorzystujacego edukacyjny po-
tencjal miejsc (Zywej) pamieci moze by¢ opracowany i koordynowany przeze mnie
interdyscyplinarny projekt ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamigci UMK, ktorego cztery
cykle zostaly zrealizowane w odpowiedzi na coraz bardziej powszechne postrzega-
nie przez studentéow swojej uczelni (Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu)
w kategoriach ,nie-miejsca” (Augé 2010). W przedsiewzieciu tym, zrealizowanym
w przestrzeni torunskiego uniwersytetu — wpisanej w szersza perspektywe miasta,
wzieto udzial facznie 87 studentek (76) i studentéw (11) UMK réznych kierunkdw,
studiéw pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia, a takze seniorzy oraz dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Podazajac za postulatem, aby uprawianie pedagogiki nie sprowadzato sie jedy-
nie do poznawania rzeczywistosci, ale takze bylo plaszczyzna do jej przeksztalcania/
udoskonalania (Michalak 2011, s. 512), w warstwie metodologicznej prezentowany
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projekt zostal osadzony w procedurze badan w dzialaniu (action research), wspartej

semantyczng i semiotyczng analizg i interpretacja danych zgromadzonych za pomo-

ca: podporzadkowanej gestemu opisowi obserwacji uczestniczacej i samoobserwacji,
wywiadow grupowych na podstawie zdje¢, a takze przeszukiwania Zrédel wtérnych,

w tym esejow, ktorych przedmiotem byly refleksje studentéw na temat uczestnictwa

w projekcie oraz wpisow z kalendarzy — dotyczacych rezultatéw samodzielnie prowa-

dzonej przez nich (samo)obserwacji'.

Prowadzone przeze mnie poszukiwania skoncentrowane byly wokét trzech pod-
stawowych pytan badawczych, do ktorych sformutowania zainspirowala mnie lektura
ksigzki Elzbiety Woltodzko (2013) Ku autonomii studiowania. Procesy, znaczenia, kon-
teksty, zmiana:

1. Jakie konteksty towarzysza edukacji zorientowanej na miejsca pamieci UMK?

2. Jakie procesy zachodza w czasie edukacji zorientowanej na miejsca pamieci UMK
i jakie znaczenia majg one dla uczenia si¢ jej uczestnikdw?

3. Jakie zmiany towarzysza edukacji zorientowanej na miejsca pamieci UMK?
Odpowiedz na powyzsze pytania zwigzana byla z realizacje nastepujacych celow:

- poznawczych - spojrzenie z szerszej perspektywy na problematyke edukacyjnego
potencjatu miejsc pamigci, dotychczas w literaturze przedmiotu rozpatrywanego
przede wszystkim w kontekscie Holokaustu i edukacji historycznej; charakterystyka/
zrekonstruowanie procesu edukacyjnego opartego na miejscach pamieci UMK;

- metodologicznych — weryfikacja przydatnosci procedury badan w dziataniu w pe-
dagogicznych badaniach poswieconych miejscom pamieci (UMK);

- dydaktycznych - wykorzystanie potencjalu miejsc (zywej) pamieci (UMK) jako
rezultatu zastosowania zatozenn metodycznych krytyczno-emancypacyjnego para-
dygmatu w ksztalceniu studentéw; doskonalenie wlasnego warsztatu dydaktycznego
i badawczego;

- praktycznych - aktywizacja spoleczna studentow.

Natomiast w warstwie dydaktycznej projekt funkcjonowal w ramach krytyczno-
-emancypacyjnego paradygmatu ksztalcenia studentow, ktdry jest budowany wokat
zalozenia, ze czlowiek stanowi byt wolny, zdolny do przeksztalcania rzeczywistosci,
a nawet zmiany tej rzeczywisto$ci na lepsza (Sajdak 2013, s. 429-467). Laczac tre-
$ci historyczne z pedagogiczng metoda ich nowoczesnego przekazu, prezentowane
przedsiewziecie bazowalo przede wszystkim na pracy wlasnej studentéw, ktorzy mieli
mozliwo$¢ bycia aktywnymi wspoéibadaczami konstruowanych sytuacji edukacyjnych.

' Odwolujac sie w dalszej czeéci tekstu do uzyskanych w toku badan danych empirycznych, bede
oznaczac je — w zaleznosci od zrodta — symbolami: w — wywiad, e - esej, k - kalendarz, uwzglednia¢
informacje dotyczace numeru cyklu (I, IT, ITI, IV) oraz pici (K - kobieta, M — mezczyzna), np. (w, I, K),
a takze w przypadku kalendarzy data zapisu (dd.mm.rok) - np. (k, II, 23.03.2013, K).
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W artykule tym zaprezentowano rozwazania dotyczace towarzyszacemu realizacji
projektu ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamieci UMK” procesowi uczenia si¢ przez
dziatania popularyzatorskie. Aby przedstawi¢ specyfike tegoz procesu, opisano ogni-
skujace go inicjatywy, ktoérych celem bylo przywracanie pamie¢ miejscom UMK, oraz
scharakteryzowano etapy ich realizacji. Odnoszac si¢ do zgromadzonych w toku badan
danych empirycznych, skoncentrowano si¢ na ukazaniu wieloaspektowosci opisywa-
nego procesu edukacyjnego.

Proces uczenia (si¢) przez dziatania popularyzatorskie

Integralnym/konstytutywnym elementem wszystkich cykli projektu ,,Studenci wobec
miejsc (nie)pamieci UMK byt - obejmujacy etap planowania i przygotowywania, etap
publicznej prezentacji i etap ewaluacji* - proces tworzenia inicjatyw, ktorych celem byta
popularyzacja wiedzy dotyczacej miejsc pamieci UMK, a tym samym podejmowanie
dziatan zmierzajacych do przywrécenia pamieci o upamietnianych przez te miejsca
osobach czy wydarzeniach. To wlasnie udzialowi w tych poczynaniach najwigcej miejsca
poswiecili studenci w swoich pisemnych i ustnych wypowiedziach dotyczacych projek-
tu. Narracje te zwigzane byly z: grami miejskimi — organizowanymi w kazdym cyklu,
portalem internetowym ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamieci UMK” (www.miejsca-
pamieci.umk.pl) — otwartym w cyklu drugim i uzupelnianym o nowe tresci w dwoch
kolejnych cyklach, publikacjami: Studenckim przewodnikiem po miejscach pamieci
UMK (cykl drugi) i Interaktywnym przewodnikiem po miejscach pamieci Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu (cykl czwarty), interaktywnymi trasami zwiedzania
Torunia dotyczacymi przesztosci UMK (cykl trzeci), czy tez wywiadami bedacymi
zapisem historii mowionej UMK (cykl czwarty). Przy czym analiza zgromadzonego
w toku badan materiatu empirycznego pozwala wnioskowac, ze specyfika wieloaspek-
towych procesdéw uczenia sie towarzyszacych zaangazowaniu sie (w dowolnym stopniu)
w tworzenie ktdrejs z tych inicjatyw popularyzatorskich w gléwnej mierze wiazala sig

2 Studenci mogli bra¢ udzial we wszystkich etapach tworzenia wymienionych inicjatyw popula-
ryzatorskich tylko w przypadku gier miejskich oraz otwartej podczas cyklu drugiego pierwszej wersji
portalu ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamieci UMK”. W przypadku innych dzialan realizowanych
w ramach projektu, czyli: publikacji Interaktywnego przewodnika po miejscach pamieci Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu, interaktywnych tras zwiedzania miasta dotyczacych przeszlosci to-
runskiej uczelni oraz wywiadéw bedacych zapisem historii méwionej UMK, uczestnictwo studentéw
ograniczalo si¢ do etapu planowania i przygotowywania, co mialo bezposredni zwiazek ze specyfika
procesu wydawniczego, czy tez zréznicowanym czasem nadsylania/oddawania przygotowanych
przez studentéw materialéw, co w konsekwencji prowadzito do zamieszczania ich na stronie projektu
dopiero po zakonczeniu danego cyklu. Tym samym niemozliwe bylo przeprowadzenie publicznej
prezentacji tych materialow w czasie trwania danego cyklu i ewaluacji ich odbioru.
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z charakterem danego etapu pracy nad nimi, a tym samym wykonywanych w ramach
tegoz etapu dzialan.

Etap planowania i przygotowania

Na etapie planowania i przygotowywania studenci miedzy innymi: podejmowali decy-
zje dotyczace rodzaju i formy inicjatywy popularyzatorskiej, nad ktora beda wspdlnie
pracowacé; wspdlnie omawiali/dopracowywali szczegély tworzonej inicjatywy; po weze-
$niejszym rozeznaniu ustalali, ktdrym miejscom pamieci UMK pos$wigcona zostanie
dana inicjatywa; gromadzili informacje dotyczace wybranych miejsc pamieci UMK, na
przyktad analizujac literature oraz prowadzac wywiady ze studentami, absolwentami,
pracownikami dydaktycznymi i administracyjnymi uczelni - zaréwno czynnymi, jak
i emerytowanymi; zalatwiali kwestie formalne zwigzane z etapem publicznej prezentacji
przygotowanej inicjatywy; przygotowywali akcje promujace etap publicznej prezentacij,
a tym samym zabiegali o wzi¢cie w nim udziatu jak najliczniejszego grona odbiorcow;
podejmowali decyzje co do metody ewaluacji.

W pierwszej kolejnosci studentom uczestniczacym w pracach wpisujacych sie
w etap planowania i przygotowywania okreslonych inicjatyw popularyzatorskich to-
warzyszyla refleksja ,nad” dziataniem (Czerepaniak-Walczak 1997, s.17-19). A zatem
doswiadczanie mniej lub bardziej krytycznego namystu, ktéry powigza¢ mozna ze zdol-
noscia rozumienia wlasnych poczynan oraz umiejetno$cig poszukiwania kreatywnych
rozwigzan w celu sprostania oczekiwaniom i potrzebom adresatéw tychze poczynan,
przy jednoczesnej dbatosci o ich edukacyjng skuteczno$¢. Wypowiedzi uczestnikow
projektu pozwalajg stwierdzié, Ze prezentowany rodzaj namystu zachodzit gtéwnie
w czasie wewnatrzgrupowych negocjacji, ktore owocowaly intelektualna wymiang
i umozliwialy konstruowanie umiejetnosci uczestnictwa w demokratycznym procesie
podejmowania decyzji.

Bardzo pomogly mi cotygodniowe spotkania z prowadzgcqg i studentami biorgcymi udzial
w projekcie, ktérych uwagi i pomysly byly niezwykle istotne i pomocne. W czasie ich trwania
czud bylo, ze wszystkim nam zalezalo, aby pisane przez nas teksty i strona, na ktérej mielismy je
zamiesci¢, naprawde zainteresowaly mtodych ludzi, jakimi sq studenci i dlatego, np. po namysle
i wspolnych dyskusjach zadecydowalismy, ze w naszych tekstach nie bedziemy tylko koncentrowa¢

sie na datach, ale poprzez ciekawostki czy fragmenty wypowiedzi - wspomnieti, pokazemy ludzkie
oblicze prezentowanych przez nas oséb i wydarzen (e, 11, K).

Wspolne negocjacje wigzaly sie takze z konstruowaniem umiejetnosci zabierania
glosu w grupie, a co za tym idzie — publicznego wyrazania wlasnego zdania i pomystow.

Z natury jestem osobg niesmiatg, ale dzis pragngc przedstawic grupie swoj pomyst na zadanie
dla graczy, zebratam sig w sobie i przeméwitam na forum ©. Cieszg sig, ze to zrobitam, bo okazato
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sig, ze moj pomyst sig spodobal, a argumenty na jego poparcie, ktore sobie wezesniej przygotowatam,
wystarczyly, aby przekonaé niezdecydowanych © (k, IV, 29.10.2014, K).

Zwigzany z etapem planowania i przygotowywania namys! nad dziataniem mial
réwniez wymiar indywidualny. Cytowane nizej stowa poswiadczaja, ze namyst ten do-
tyczyl nie tylko technicznej/organizacyjnej strony inicjatywy popularyzatorskiej (w tym
przypadku gry miejskiej), ale zwigzany byl réwniez z konstruowaniem subiektywnego
alfabetu miejsc pamieci UMK.

Po zajeciach ,,zabratam si¢” za przeglgdanie ksigzek, zZeby znalez¢ co$ na temat miejsc, ktore
wg mnie sq adekwatne, aby zaistnie¢ na trasie gry miejskiej. Pierwszym, ktére wyodrebnitam byt
Wydziat Nauk Pedagogicznych ul. Fredry 6/8 i na jego temat zaczetam wybierac informacje. Wy-
bratam go gléwnie ze wzgledu na to, ze gdy zaczynatam studia na UMK, to wéwczas znajdowat
sie tam nasz dziekanat i prowadzono tam niektore zajecia. Mam wrazenie, ze historia dzieje si¢ na
»moich oczach” © Kolejne miejsce — Collegium Minus (ul. Fosa Staromiejska 1a), ktérego nazwa
potoczna to ,,Harmonijka” ze wzgledu na elewacje, ktéra jg przypomina. Na pierwszym roku,
jako iz WNP nie miatl ,wlasnego miejsca na UMK, zajecia odbywaly si¢ takze tu. [...] Na koniec
miejsce, gdzie szczegdlnie teraz na ostatnim roku studiow spedzam mnostwo czasu — Biblioteka
Gléwna. Kiedy tak teraz patrze, to wiem, ze moje miejsca nie do korica dobrze sq rozmieszczone,
jesli chodzi o logistyke. Gdyby naprawde miaty byé miejscami/przystankami Gry Miejskiej, to chyba
stabo by to wyszto. Musze to przemyslec jeszcze raz (k, IV, 23.10.2014, K).

Udzial studentéw w dziataniach zwiazanych z planowaniem i przygotowywaniem
inicjatyw popularyzatorskich prowadzil réwniez do (auto)refleksji na temat wlasnej
(nie)wiedzy dotyczacej UMK i jego przeszlosci oraz upamietniajacych te przeszlosé
miejsc pamieci.

Zastanawiatam si¢ nad pytaniami dla graczy odnosnie do UMK. Tak mato o nim wiem. Dopiero

dzis dowiedziatam sie (!), gdzie jest Muzeum akademickie. Wezesniej mnie to nie interesowato
(k, 111, 27.03.2014, K).

Przede wszystkim jednak uczestnictwo studentéw w planowaniu i przygotowywaniu
inicjatyw popularyzatorskich, a zwlaszcza gier miejskich, wigzato si¢ z ich wzmozong
mobilizacja do samodzielnego przyswajania zréznicowanej tematycznie wiedzy histo-
rycznej. Sprzyjalo prowadzeniu poszukiwan umozliwiajacych dostrzezenie perspek-
tywy temporalnej, historii UMK i Torunia, ale takze kwestii spoleczno-obyczajowych
mieszczacych si¢ w ramach historii powszechne;j.

Najwigcej co sig nauczytam o miejscach pamigci, to wlasnie przez naszq gre miejskg, ktorg
przeprowadzilismy. Wtedy musielismy ustalic jej trase, co zmotywowalo mnie do przeczytania
o historii UMK, ale réwniez o historii miasta. Wtedy nabytam duzq wiedzeg, co gdzie si¢ znajduje
i sama z czystej ciekawosci po przejrzeniu materiatéw, ktére znalaztam, pojechatam na miasto, aby
sama, na Zywo - a nie za posrednictwem ilustracji w ksigzkach czy Internecie - zobaczy¢ budynki,

gdzie dzialy sie wydarzenia, o ktérych czytatam, gdzie przechadzali si¢ ludzie, ktorzy brali w nich
udzial, a teraz toczy si¢ normalne Zycie (e, 11, K).
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Narracja kolejnej studentki wskazuje na to, ze w jej przypadku mobilizacja do
poszerzania wiedzy historycznej faczyla si¢ z potrzeba czerpania jej - czesto wbrew
dotychczasowym praktykom - z réznorodnych Zrédet.

No szok, zazwyczaj wklepuje tylko hasto w wyszukiwarke i na tym kovicze, ale teraz jest inaczej.
Nie do$¢, ze dzis odbylam rozmowe z rodzing i starszymi znajomymi na temat tego, co bylo kiedys
podawane w stofowkach do jedzenia, to jeszcze zamowiltam sobie ksigzke w bibliotece, a jutro
pierwszy raz ide do czytelni (wiem wstyd :p), zeby obejrze¢ album z modg z tamtych lat. Z jednej

strony mnie to zaciekawilo, a z drugiej musze sie przyznac, ze chce dobrze sig zaprezentowac i chee,
by nasza gra byla jak najlepsza © (k, 111, 14.03.2014, K).

Natomiast wypowiedz innej studentki pozwala sadzi¢, ze dla niej udzial w przygo-
towywaniu Interaktywnego przewodnika po miejscach pamieci Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu stal si¢ nie tylko impulsem do poszukiwania wiedzy historycznej
w roznych zrodtach, ale takze rozwazan na temat uzyskanych w ten sposob informacji,
a przede wszystkim namystu dotyczacego rozbieznosci miedzy tre$ciami zawartymi
w tych Zrédtach.

Nastepnym wyzwaniem bylo dla mnie znalezienie informacji na temat oséb, ktorym dedyko-
wane byly poszczegolne miejsca pamieci UMK, a ktérych biogramy zdecydowatam sie opracowac
do naszej ksigzki. W tym celu udatam si¢ do czytelni uniwersyteckiej, jak réwniez wypozyczytam
cale multum ksigzek, a takze postuzylam sie najwygodniejszym Zrédlem pozyskiwania informacji,
czyli Internetem. W kazdym z tych miejsc udato si¢ odnalez¢ interesujgce mnie informacje, cho¢
przyznam szczerze, Ze réznily sie one zawartoscig — nawet w przypadku tej samej postaci. Do tego
niektore osoby zostaly opisane w bardzo szczegotowy i doktadny sposob, natomiast biogramy innych
0s6b byly dos¢ skgpe i ubogie w informacje. Zastanawiatam sie, dlaczego tak jest - czy przyczyng
jest niezbyt dokladne potraktowanie tematu? Brak zaglebienia si¢ w biografig poszczegdlnych oséb?

A moze wynika to z tego, Ze te zastuzone osoby pilnie strzegly granic swojej prywatnosci, nie chcialy
zbytnio zdradzac faktow ze swojego zycia prywatnego? (e, IV, K).

Watpliwo$ciami i spostrzezeniami zwiazanymi z wynikami prowadzonych poszu-
kiwan historycznych poszczegolni studenci dzielili sie rowniez na forum swoich grup
projektowych, migdzy innymi gdy wspdlnie planowalismy trasy gier miejskich, oma-
wiali$my materiaty dydaktyczne (postery/plakaty) wykorzystywane w czasie trwania
tych gier, pracowalismy nad strukturg tekstow, ktdre miaty wejs$¢ w sklad przygotowy-
wanych w ramach projektu publikacji. Glosy te stawaly sie wowczas punktem wyjscia
do rozwazan na temat obiektywnosci i niepodwazalnoséci wiedzy naukowej. Pozwalaly
na prowadzenie niewymuszonych dyskusji dotyczacych na przyklad zwigzku miedzy
kontekstem, w ktdrym powstawato dane opracowanie, a jego zawartoécig. Co wazne,
w czasie trwania tych dyskusji studenci odnosili sie nie tylko do istnienia wieloéci in-
terpretacji okreslonych wydarzen z przesztosci i mozliwych przyczyn tegoz zjawiska, ale
deliberowali takze nad wspolczesnymi wydarzeniami i sposobami ich prezentowania
w roznorodnych mediach. Przy czym dostrzec mozna bylo, ze dla czeéci studentéw
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byto to zupelnie nowe zagadnienie, nad ktérym - jak sami deklarowali — nigdy si¢ nie
zastanawiali, dla innych za$ byto to niemal oczywiste.

Zaangazowanie studentéw w gromadzenie i analizowanie informacji na temat
samodzielnie wybranych miejsc pamigci (UMK), a w szczeg6lnosci upamigtnianych
przez nie postaci/wydarzen, sprzyjalo nawigzaniu z tymi postaciami/wydarzeniami
emocjonalnej wiezi, a w efekcie realnemu utozsamianiu sie z nimi. Zjawisko to byto
szczegdlnie widoczne w czasie trwania drugiego cyklu projektu, kiedy studenci zaj-
mowali sie poszukiwaniami historycznymi dotyczacymi tych samych miejsc pamieci
(azatem i upamietnianych przez nie postaci/wydarzen) zaréwno w ramach prac nad gra
miejska, jak i Studenckiego przewodnika po miejscach pamigci UMK. Wéwczas uczest-
nicy projektu bardzo czesto wypowiadali si¢ o postaciach/wydarzeniach, ktére byly
w centrum ich zainteresowania nie tylko z sympatia, ale takze z podziwem. W czasie
wspolnych spotkan wrecz przescigali sie w dzieleniu si¢ zdobytymi przez siebie infor-
macjami w sposéb, ktéry zaowocowa¢ mial zainteresowaniem innych przedmiotem
wlasnych dociekan.

Dla niektorych 0sob uczestnictwo w przygotowywaniu inicjatyw popularyzatorskich
bylo okazja do rozwoju kompetencji spolecznych, w tym pracy nad wlasnymi lekami
i ograniczeniami, a co za tym idzie — do rozwoju umiejetnosci radzenia sobie ze stre-
sem oraz wzrostu pewnosci siebie. Teze te potwierdzaja przede wszystkim wypowiedzi
studentow dotyczace kontaktow z réznymi instytucjami/osobami w celu zatatwiania
formalnosci czy pozyskania nagréd lub patronatow.

Bylam dzis na Wydziale Sztuk Pigknych zanies¢ podanie o zezwolenie na przeprowadzenie na
tym Wydziale etapu naszej ,Gry”. Bylam lekko zdezorientowana, poniewaz na poczgtku nie wie-
dzialam, gdzie i do kogo mam si¢ udac z tym podaniem. Poszlam wiec do dziekanatu, gdzie bardzo
mita pani pokierowata mnie do Prodziekana, ktory bez problemu podpisat zgode. Prodziekan byt
bardzo zdziwiony, ze organizujemy takg ,Gre”. Troche dopytywat, w jakim celu jg organizujemy —
cale szczescie na wszystkie pytania udato mi si¢ odpowiedziec. Z podpisanym podaniem posziam do
portierni, aby zostawic ksero podania (zgody). Mimo iz na poczgtku towarzyszyl mi stres, okazato

sig, ze nie trzeba bylo sig stresowac, poniewaz wszyscy na tym wydziale byli bardzo mili i pomocni,
a i samo zatatwianie sprawy udato si¢ zalatwic¢ ,od reki” i w miare szybko (k, 111, 9.04.2014, K).

Ta sama studentka kilka dni pdzniej pisze:

Kazdy z nas mial wybrac sobie jakies miejsce (restauracje, cukiernig itd.) i pojs¢ spytac, czy nie
zechcieliby nas (naszej ,gry”) zasponsorowac (tzn. daé nam jakies nagrody, karty znizkowe itp.).
Dzis wybratam si¢ w tym celu na Staréwke. Najpierw udatam si¢ do restauracji ,, Kefirek” - tutaj od
razu Pan powiedziat, ze nie stac ich na zasponsorowanie nas. Pézniej bytam w ,, Metropolis” - tutaj
Pani powiedziata, ze w tej sprawie trzeba napisa¢ maila do biura. Po przyjsciu do domu napisa-
tam maila do ,, Metropolis”, czy istnieje mozliwos¢ zasponsorowania naszej gry. Mam nadzieje, ze
niedlugo odpowiedzq i si¢ zgodzq. Tak jak gdy sztam na Wydzial Sztuk Pieknych zanies¢ podanie,
tak i tym razem towarzyszyl mi stres (mniejszy niz wtedy, ale jednak towarzyszyt). Szybko jednak
okazalo sie, ze nie ma si¢ czego ba¢, jak to méwig ,nie taki diabel straszny jak go malujg”. Mysle,
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ze dzigki takim zadaniom wzrasta pewnosc siebie - moja na pewno wzrosta, dzieki temu zadaniu
wiem tez, ze jestem w stanie poradzic sobie z niejedng sytuacjq ,,na pierwszy rzut oka” stresujgcg
(k, 111, 14.04.2014, K).

Inna uczestniczka projektu zaznacza, ze pokonywala wlasne ograniczenia spoleczne,
biorac udzial w przeprowadzaniu i rejestracji wywiadéw bedacych zapisem historii
moéwionej UMK.

Najbardziej chyba podobato mi sie tamanie barier niesmiatosci. Mozna bylo to dostrzec

np. podczas przeprowadzania wywiadéw. Bardzo przydatna umiejetnosé, takie przetamanie
wstydu (e, IV, K).

Zacytowane powyzej (wybrane) fragmenty kalendarzy i esejow $§wiadczg réwniez
o tym, ze formulujace je osoby czerpaly duzo satysfakcji z sukceséw odnoszonych
przez siebie w zakresie realizowanych dziatan, a jednocze$nie, ze sukcesy te dawaly im
poczucie wigkszej operatywnosci w dzialaniu samodzielnym i zbiorowym.

Etap publicznej prezentagji

W czasie kolejnego etapu tworzenia inicjatyw popularyzatorskich studenci podejmowali
dziatania zwigzane z publiczng prezentacja rezultatow swojej dotychczasowej pracy.
Przeprowadzajac gry miejskie miedzy innymi petnili funkcje przewodnikéw opowia-
dajacych o historii poszczegélnych stacji/miejsc pamiegci, a tym samym zwigzanych
z nimi postaci i wydarzen; prezentowali tresci znajdujgce si¢ na plakatach specjalnie
przygotowanych na te okolicznos¢ i stanowiacych rozwiniecie ich wypowiedzi; wyja-
$niali uczestnikom gry zasady wykonania zadan zwigzanych z poszczeg6lnymi stacjami/
miejscami pamieci i oceniali ich wykonanie; wylaniali zwycieska druzyne/druzyny;
dokonywali podsumowania calego przedsiewzigcia, w czasie ktorego stosowali rozne
metody ewaluacyjne, na przyklad dyskusje grupows, mate (przylepne) karteczki, na
ktorych uczestnicy mogli zapisywac swoje spostrzezenia i przylepia¢ do plakatow opa-
trzonych napisami: ,W grze podobalo mi si¢..”, ,W grze poprawil(a)bym..”; czuwali
nad prawidlowym przebiegiem realizowanego przedsiewziecia.

Natomiast podczas adresowanego do spolecznosci akademickiej spotkania, ktore
poswigcone bylo pierwszej odslonie portalu ,,Studenci wobec miejsc (nie)pamieci
UMK, gdzie opublikowany zostal Studencki przewodnik po miejscach pamieci UMK,
studenci: opowiedzieli o projekcie oraz pracy nad przewodnikiem i portalem; zapre-
zentowali uklad oraz zawarto$¢ przewodnika i portalu; odpowiedzieli na pytania ze
strony stuchaczy; przeprowadzili dyskusje dotyczaca zawarto$ci portalu i jego strony
wizualnej.
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Zaprezentowane dzialania, ktore byly adresowane do réznych odbiorcéw oraz
wigzaly sie z odczuwaniem réznorodnych emocji, stanowily dla studentéw szczegélnie
zintensyfikowane doswiadczenie edukacyjne. Byly one dla uczestnikéw projektu spo-
sobnoscig do poznawczego i spolecznego rozwoju, a w konsekwencji konstruowania
zdolno$ci wspotdziatania i wzajemnego wspierania.

Przed rozpoczeciem prezentacji naszej strony byltam lekko zestresowana, bo chciatam jak
najlepiej si¢ zaprezentowac i nie zawies¢ siebie i innych przed ludzmi, ktérzy przyszli. Ale szybko
okazalo sig, ze nie bylo si¢ czym denerwowad. Dziatalismy jak dobrze naoliwiona maszyna ©.
Wspieralismy si¢ nawzajem (chociazby usmiechem i potakiwaniem, gdy ktos z nas zabierat glos)
i pomagalismy sobie, np. uzupelniajgc swoje wypowiedzi (e, 11, K).

Dzieki publicznemu charakterowi prezentowanych dzialan studenci mieli mozliwos¢
rozwijania umiejetno$ci wystapien publicznych oraz praktycznego sprawdzenia si¢
w roli edukatoréw, a przy tym niektdrzy z nich, uczac innych, zintensyfikowali proces
wlasnego uczenia sie.

Opowiadajgc o swoim tekscie w naszym przewodniku, a przede wszystkim odpowiadajgc na
pytania dotyczgce jego bohatera, czyli Profesora Sokotowskiego, czutam sig jak nauczycielka, jak
osoba, ktéra chce, jak najwiecej przekazac swoim stuchaczom. Zalezato mi, aby ich nie zawies,
bo nie chciatam zawies¢ Profesora ©. Chciatam, aby moje stowa zachecily ich do odwiedzania
naszej strony w poszukiwaniu wigkszej dawki informacji o nim oraz innych osobach i wydarze-
niach, ktére upamietniajg miejsca pamieci UMK. Tak bardzo zaangazowalam sig w to zadanie,

ze do dzis pamigtam cate mnéstwo faktow i ciekawostek z Zycia Profesora i chyba juz nigdy ich
nie zapomne (e, 11, K).

Znaczace jest rowniez, ze sami studenci podkredlili, iz uczestnictwo w przepro-
wadzaniu gier miejskich pozwolilo im na konstruowanie okre$lonych kompetencji
spolecznych i komunikacyjnych, ktére jak mozna przypuszczaé, moga zwiekszy¢ ich
skutecznos$¢ w czasie realizacji innych dzialan zbiorowych.

W trakcie samej gry i jej przebiegu mozna bylo poglebiac umiejetnos¢ panowania nad grupg
i sytuacjg (e, 111, K).

Kontynuujac analizy, stwierdzi¢ mozna, Ze uczestnictwu poszczegélnych osob
w publicznej prezentacji inicjatyw popularyzatorskich — w szczegdlnosci za$ prze-
prowadzaniu gier miejskich - towarzyszyl namysl, ktory okresli¢ mozna mianem
refleksji ,w” dzialaniu (Siarkiewicz i in. 2012, s. 129). A zatem forma zastanowienia,
ktéra zwigzana jest z proba ustalenia, ,,[...] dlaczego ma miejsce dane zdarzenie”,
a tym samym skoncentrowana jest wokodt identyfikowania problemu i jego mozliwych
przyczyn (Wojtasik 2007, s. 197). Przyja¢ mozna, Ze w przypadku jednej ze studentek
tego typu namyst przyczynit sie do zmiany przejetego jeszcze przed rozpoczeciem gry
schematu postepowania, a co za tym idzie — dostosowania go do warunkow sytuacji
edukacyjnej, ktorg wspottworzyla i za ktdrej efektywnos¢ czuta sie odpowiedzialna.
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Po prezentacji sylwetki H. Strobanda pierwszej druzynie dosztam do wniosku, ze lepiej bedzie,
jesli powycinam kilka elementow, skracajgc tym samym swojg wypowiedz. Pomyslatam bowiem, ze
chyba chce powiedzie¢ za duzo i za bardzo koncentruje sie na datach i nazwiskach, a to powoduje
znuzenie graczy. Reakcje innych druzyn pokazaly, ze byt to dobry krok... (k, 111, 9.06.2014, K).

Etap ewaluagji

W ostatnim etapie tworzenia inicjatywy popularyzatorskiej studenci dokonywali in-
dywidualnej i grupowej oceny skutecznosci podjetych/zrealizowanych przez siebie
dziatan, ktéra uwzgledniata odbidr tych dziatan przez ich adresatéw/uczestnikow.
W tym celu: analizowali i interpretowali zdjecia z gier miejskich oraz dane uzyskane
na drodze (samo)obserwacji, jak réwniez przeprowadzonych metod ewaluacyjnych,
w tym dyskusji z graczami i uczestnikami spotkania poswieconego portalowi ,,Studenci
wobec miejsc (nie)pamieci UMK?”; zastanawiali sie nad wynikami prowadzonych przez
siebie eksploracji; prowadzili dyskusje grupowe.

Byl to zatem etap, ktéremu podobnie jak etapowi planowania i przygotowywania
towarzyszyt namyst wpisujacy si¢ w ramy refleksji nad dziataniem. Co wazne, zaréwno
obserwacja spotkan projektowych, w czasie ktérych odbywala si¢ grupowa ewaluacja
poszczegdlnych inicjatyw popularyzatorskich, jak i analiza danych narracyjnych po-
zwala stwierdzi¢, Ze namyst ten dotyczyl gléwnie potencjalu edukacyjnego zrealizo-
wanych dziatan.

Z wielkqg przyjemnoscig przystuchiwatam sig relacji osob uczestniczgcych w naszej grze, a teraz
oglgdam te zdjecia. Bo ich analiza pozwala myslec, ze nasze dziatania sq przyktadem na to, w jak
prosty, przyjemny sposob mozna polgczy¢ zabawe z naukg. Pozwoli¢ nie tylko poznac miejsca
pamieci UMK i nauczy¢ sig czegos o jego historii, ale rowniez przy tym spedzic czas, dobrze sig
bawigc (w, I, K).

Namyst studentéw nad dziataniem dotyczyl nie tylko proceséw edukacyjnych do-
$wiadczanych przez adresatéw podjetych/zrealizowanych inicjatyw (w szczegolnosci
uczestnikow gier miejskich), ale takze zwiazany byt z oceng efektéw uczenia si¢ ich
(wspoh)tworcow, czego egzemplifikacje stanowi¢ mogg przytoczone juz wypowiedzi
studentow, jak i ta zacytowana ponizej.

Moim zdaniem, cala konwencja gry miejskiej byla swietnym sposobem nie tylko na spedzenie

czasu wolnego, ale przede wszystkim byla cenng lekcjg historii nie tylko dla uczestnikéw, ale jak
stychac takze dla nas (w, I, M).

Inne wypowiedzi studentéw pozwalaja natomiast przypuszczaé, ze w poszczegol-
nych przypadkach namyst dotyczacy zrealizowanych dziatan prowadzit do zyskania
$wiadomosci wlasnej podmiotowosci w relacji z kulturg. Umozliwial uzmystowienie
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sobie poczucia dumy i satysfakcji zwiagzanej z doswiadczeniem wlasnego sprawstwa
w obszarze przywracania pamieci.

Dzis odbyla si¢ nasza gra, a ja poczulem cos wyjgtkowego. Zrozumiatem, ze to rowniez ode
mnie zalezy, ktére tresci znajdujgce si¢ w pamieci magazynujgcej trafig do pamieci funkcjonalnej,
ze moje dziatania naprawde majg wplyw na innych © (k, 111, 29.04.2014, M).

Pogoda nam dopisata i podczas jednej i drugiej gry, z tego co pamietam, wszyscy mielismy dobre
humory i frajde z tego, ze jesteSmy wspottworcami czegos tak waznego, bo w koricu ,,przywrocilismy
pamie¢” miejscom i osobom, ktore z pewnoscig dzis bylyby z nas dumne (e, 111, K).

Dos$wiadczenie przez uczestnikéw projektu namystu nad dziataniem wigzato si¢
réwniez ze wskazaniem punktéw, ktore nalezatoby jeszcze dopracowad/zmieni¢, aby
podnies¢ skuteczno$¢ zrealizowanych wspdlnie inicjatyw. Przez co przyja¢ mozna,
ze uczestnictwo w etapie ewaluacji sprzyjato rozwijaniu umiejetnosci oceny dziatan
wlasnych i innych.

Jedynym minusem, moim zdaniem, bylo to, ze gra jednak zbyt dlugo trwala. Zbyt duzo

chcielismy pokazac i to mogto meczyc graczy. Moim zdaniem, ratowaly nas zréznicowane zadania
i atmosfera. W kolejnej grze nalezatoby ograniczy¢ liczbe stacji z 10 do np. 6 (k, 111, 7.06.2014, K).

Podsumowanie

Reasumujgc dotychczasowe rozwazania, mozna stwierdzi¢, ze udzial w tworzeniu
inicjatyw popularyzatorskich towarzyszacy projektowi ,,Studenci wobec miejsc (nie)
pamieci UMK, a zwlaszcza gier miejskich, stanowit dla poszczegolnych studentow
plaszczyzne (auto)refleksyjnego doswiadczania i przezywania. Aktywnos¢ ta byta oka-
zja do uczestnictwa w ukierunkowanym na samodzielno$¢ procesie uczenia si¢ przez
dziatanie (Okon 1998, s. 38-43, 191-207), ktory dawal mozliwo$¢ bycia podmiotem
wlasnej praktyki, jej wieloaspektowego poznania, sprzyjat krytycznemu namystowi -
uwzgledniajacemu kontekst czy reakcje zwrotne, a w efekcie formulowaniu/wyciaganiu
wnioskow na przyszto$¢. Istotne jest, ze osnowa prezentowanego procesu edukacyjnego
bylo uczenie sie, ktore wiazato si¢ nie tylko ze wzrostem wiedzy, dotyczacej gléwnie
historii i miejsc pamieci UMK, ale takze konstruowaniem réznorodnych umiejetnosci
i postaw.

Uzyskane wyniki licujg zatem ze stwierdzeniem, w mysl ktérego ,[...] proces zdo-
bywania wiedzy i umiejetnosci jest bardziej ksztalcacy niz same tresci. Dzieje si¢ tak
miedzy innymi dlatego, ze poszczegoélne informacje i sprawnosci nierzadko ulegaja
dezaktualizacji, podczas gdy sam proces, kolejne jego etapy, a zwlaszcza podmiotowe
czynnos$ci zapamie¢tujemy latwiej i na diuzej” (Czerepaniak-Walczak 1997, s. 104).
Tym samym przeprowadzone analizy legitymizujg teze, iz z pedagogicznego punk-
tu widzenia skuteczny moze by¢ nie tylko zbudowany wokdét miejsc pamieci proces
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edukacyjny, w czasie ktdrego wykorzystywane sa aktywne metody uczenia si¢ — gry
miejskie (Majchrzak 2013), ale réwniez proces konstruowany wokdt tworzenia tego
typu gier, jak i innych przedsiewzie¢, majacych na celu przywracanie pamieci miejscom.
Zgromadzone w toku badan dane pozwalaja wnioskowac, ze przesycone zaangazowa-
niem (wspol)uczestnictwo w realizacji roznorodnych inicjatyw popularyzatorskich
wpisuje si¢ w model uczenia sie przed doswiadczenie Davida A. Kolba (1983) i sprzyja
doznawaniu refleksyjnego praxis, ktére implikuje zmiany w mysleniu. Aktywnos¢ ta
generuje sposobnos¢ do zaistnienia — na réznych jej etapach - refleksji ,w” i ,,nad”
dziataniem, pozwala na interpretacje i reinterpretacje otaczajacego podmiot $wiata oraz
konstruowanie zdolnosci do twérczego stosowania zgromadzonej na drodze dialogu
(z innymi i samym soba) wiedzy w przesyconym namyslem planowaniu, a w konse-
kwencji dzialaniu w zmiennych warunkach.

Dodatkowo, rezultaty przeprowadzonej analizy wydaja si¢ potwierdza¢ poglad
Romana Ingardena (1972, s. 92-133), zgodnie z ktérym ponoszeniu odpowiedzialnosci
sprzyja spelnienie trzech warunkow: podjecie aktywnego dziatania (nie jestesmy bo-
wiem odpowiedzialni za pasywne znoszenie czego$, co nam sie przytrafia); posiadanie
$wiadomosci wlasnego dzialania — przy czym kategoria ta ma zastosowanie jedynie
w odniesieniu do czlowieka majacego poczucie sprawstwa swoich czynow; doswiad-
czenie i odczuwanie wolnoéci podejmowania decyzji czynigce dane dziatanie wlasnym.
Zgromadzone dane utwierdzajg w przekonaniu, ze specyfika poszczegdlnych etapow
osadzonego w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym procesu uczenia si¢ przez
dzialania popularyzatorskie pozwala na urzeczywistnienie wszystkich wskazanych
warunkow, a w efekcie uczenie sie dojrzatego bycia w $wiecie.
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