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Réznorodnosc ujec edukadji kulturalnej -
ustalenia teoretyczne i zatozenia hadawcze

Edukacja kulturalna jest dzis jedng z podstawowych kategorii w dyskursie dziatalnosci
kulturalnej w Polsce, a w ostatnich latach ozywieniu ulegta dyskusja nad sposobem jej
pojmowania. Zaistniala ona w rodzimej refleksji naukowej na poczatku lat 80. XX w.
(zob. Wojnar 1980; 1986). Wczesniej w obszarze, w ktorym spotykata sie kultura i eduka-
cja, funkcjonowaly takie terminy, jak: wychowanie estetyczne, wychowanie przez sztuke,
praca kulturalna, praca kulturalno-oswiatowa, upowszechnianie kultury. Laczyly sie one
z okreslonymi koncepcjami dziatalno$ci kulturalnej i edukacyjnej. Wprowadzenie do
dyskursu ,,edukacji kulturalnej” nie oznaczalo wigc jedynie nowej nazwy dla dobrze zna-
nych praktyk, ale zapowiadato zmiany w mysleniu o dzialalno$ci edukacyjnej zwigzanej
z kulturg. Zmiany te nasilily sie po 1989 r., gdy koncepcje upowszechniania kultury,
pracy kulturalno-o$wiatowej uznano za nieprzystajace do wymogdw demokratyzujace-
go sie spoteczenstwa i zdyskredytowane, gdyz w czasach PRL-u podporzadkowane in-
teresom socjalistycznego panstwa. Po transformacji ustrojowej w dyskursie dziatalnosci
kulturalnej dominowac¢ zaczely koncepcje edukacji kulturalnej oraz animacji kultury/
animacji spoleczno-kulturalnej. W pedagogicznej refleksji nad edukacja kulturalna
zapanowal wielogtos. To znaczy, ze funkcjonuja rozmaite jej koncepcje, odnoszace si¢ do
réznych sposobdw rozumienia kultury, a w konsekwencji wyznaczajace edukacji kultu-
ralnej odmienne zakresy i (czesciowo) odmienne cele. Wazng role w rozwoju rodzimej
refleksji nad edukacjg kulturalng odegraly zatem stanowiska koncentrujgce sie glownie
na sztuce i sferze zjawisk estetycznych, majace swoje korzenie jeszcze w rzeczywistosci
przedtransformacyjnej. Byta to np. koncepcja edukacji estetycznej oparta na mysli
Stefana Szumana (1962) oraz wielostronnego wychowania przez sztuke i do sztuki Ireny
Wojnar (1990; 1995; 2000). Inne istotne podejscia, stworzone przez polskich pedagogéw
po 1989 1. to koncepcja edukacji kulturalnej w ujeciu personalistycznym (jako edukacji
aksjologicznej) autorstwa Katarzyny Olbrycht (2000; 2002; 2004), przygotowania do
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uczestnictwa w kulturze symbolicznej i wspomagania wielostronnego rozwoju oso-
bowego czlowieka w toku aktywnosci kulturalnej Dzierzymira Jankowskiego (2003;
2006). Wazne miejsce zajmuje tez koncepcja Witolda Jakubowskiego, odwotujacego
sie do antropologicznego pojmowania kultury i definiujagcego edukacje kulturalng
jako przygotowanie cztowieka do krytycznego, samodzielnego i refleksyjnego poru-
szania si¢ po szeroko rozumianej kulturze wspoélczesnej oraz akcentujacego potrzebe
uwzgledniania w edukacji kulturalnej kultury popularnej (2001; 2006). Wskazujac na
réznorodno$¢ stanowisk wobec edukacji kulturalnej, nie mozna poming¢ wyraznie
zaznaczajgcego sie¢ w ostatnich latach w dyskusji pogladu o nieadekwatnosci katego-
rii ,edukacji kulturalnej” i towarzyszacej temu propozycji zastgpienia jej ,edukacja
kulturowg’, ktéra wigzac by si¢ miata z nowym mysleniem o tego rodzaju dziataniach
edukacyjnych (Kosinska 2014; Krajewski, Frackowiak 2016). Wedlug reprezentujacego
to stanowisko Marka Krajewskiego ,,edukacja kulturowa to nie tylko przygotowywanie
do tworzenia i odbioru sztuki, ale raczej wyposazanie w kompetencje pozwalajace na
bycie w kulturze, korzystanie i wspdttworzenie jej zasobdw, a tym samym petnoprawne
uczestnictwo w zyciu zbiorowym” (Krajewski 2016). W tej propozycji, odwolujacej si¢
do szerokiej, niewartosciujacej definicji kultury, trudno jednak doszuka¢ si¢ na tyle
odmiennego podejscia, zeby uzasadnialo ono odrzucenie kategorii ,,edukacji kultu-
ralnej”, a takze zwiazanych z nig koncepcji.

Zadne z wyzej wymienionych uje¢ nie jest projektem edukacji kulturalnej doro-
stych, ale wraz z upowszechnieniem si¢ szerokiego sposobu pojmowania edukacji
jako procesu calozyciowego dorosli pojawili sie w tych koncepcjach jako jej uczestnicy
i adresaci obok innych grup wiekowych. Jest to jedna z istotnych zmian w rozumieniu
edukacji kulturalnej, jakie nastgpily w ostatnim czasie. Inng wazna tendencja, do-
strzegalng zaréwno w myséleniu praktykow, jak i badaczy, jest rozszerzanie jej zakresu,
w pewnych przypadkach az do utozsamiania jej z uczestnictwem w kulturze w ogole
(zob. Krajewski, Schmidt 2014a; 2014b). To rozszerzanie wynika przede wszystkim
z odchodzenia od wigzania jej jedynie ze $wiatem zjawisk artystycznych czy artystyczno-
-intelektualnych i przyjmowaniem szerszego sposobu pojmowania kultury. Poza tym
wiekszos$¢ uje¢ edukacji kulturalnej zawiera zawezajacy jej zakres czynnik wartosciujacy.
Autorzy bowiem, definiujac edukacje kulturalng jako edukacje do uczestnictwa w sze-
rzej badz weziej pojmowanej kulturze, i/lub poprzez to uczestnictwo wyraznie wskazuja
pozadany, warto$ciowy jego rodzaj. Definicje te s3 wyrazem okres§lonego sposobu
mysélenia o edukacji kulturalnej i jej celach, konkretnej koncepcji precyzujacej, jaka
edukacja kulturalna by¢ powinna. Zawieraja w sobie element normatywny i prospek-
tywny, wyznaczajg pewien ideal, wzér majgcy ukierunkowywac praktyke. Nie chodzi
wigc o ,jakiekolwiek” uczestnictwo w kulturze i §wiecie spolecznym, ale najczesciej
o konkretng, pozadang z punktu widzenia rozwoju jednostki i spoteczenstwa jakos¢



Zréznicowane oblicze edukacji kulturalnej podejmowanej oddolnie...

tego uczestnictwa: refleksyjne, swiadome, krytyczne, tworcze, aktywne, samodzielne,
zaangazowane, podmiotowe itd.

Te sposoby myslenia przydatne stajg si¢ w moich poszukiwaniach badawczych
skoncentrowanych na edukacji kulturalnej na etapie analizy i interpretacji materiatu
empirycznego, natomiast dla wyznaczenia pola badan postuzyla mi szeroka, neutralna
definicja edukacji kulturalnej, pozwalajaca uchwyci¢ réznorodne praktyki. Tak wiec
wedlug przyjetego w niniejszym artykule stanowiska edukacja kulturalna to podejmo-
wana intencjonalnie edukacja w kulturze, przez kulture i do kultury. Odnosi si¢ ona do
takich sytuacji, gdy jednostka, uczestniczac w kulturze, nabywa i rozwija réznorakie
kompetencje i dyspozycje umozliwiajace jej udziat w kulturze (edukacja do kultury),
ale takze gdy uczestnictwo w kulturze, jej dobra i zjawiska stanowia w procesie eduka-
cyjnym instrument ogélnego rozwoju jednostki. Aspekt edukacji przez kulture (przez
uczestnictwo w kulturze) polega zatem na ksztaltowaniu i wspieraniu rozwoju rézno-
rodnych postaw, cech, dyspozycji, wiedzy, umiejetnosci czlowieka znaczacych dla niego
nie tylko jako dla uczestnika kultury, ale w ogdle jako uczestnika §wiata spotecznego.
Ponadto w prezentowanym tu podejéciu istotne jest rozréznienie edukacji kulturalnej
jako proceséw podejmowanych swiadomie i intencjonalnie od uczenia si¢ w kontakcie
z kulturg niezamierzonego, czgsto nie w pelni u§wiadamianego. Nie wszystkie bowiem
formy uczestnictwa w kulturze, pojmowanego jako wszelki kontakt z kulturg (Tyszka
1971; Golka 2008), stanowig forme edukacji kulturalnej, natomiast raczej zawsze tworza
przestrzen szeroko rozumianego uczenia si¢. Zgodnie ze wspolczesnym stanowiskiem
nauk o edukacji, kazdej aktywnosci cztowieka towarzysza procesy uczenia sig, czgsto
o charakterze spontanicznym, nieformalnym, incydentalnym, nie w pelni u§wiadomio-
nym (Malewski 2010). Z tej perspektywy wszelkie sytuacje uczestnictwa w kulturze
stanowig potencjalne sytuacje uczenia sie.

Edukacja kulturalna realizowana bywa zaréwno w ramach instytucjonalnych, jak
i poza nimi. Tradycyjne podmioty oferujace edukacje kulturalng to przede wszystkim
instytucje kultury, zaréwno wielodziedzinowe i wielofunkcyjne (domy, osrodki i centra
kultury, kluby), jak i tzw. instytucje jednodziedzinowe (muzea, galerie, teatry, filhar-
monie), a takze placowki o§wiatowe (szkoly, mtodziezowe domy kultury). W ostatnich
latach coraz wigkszg role w organizacji edukacji kulturalnej dla réznych grup wieko-
wych odgrywaja podmioty gospodarcze (prywatne instytucje kultury i edukacji) oraz
sektor non profit (organizacje pozarzadowe, grupy nieformalne, niezalezni dziatacze).

Badania oddolnych inicjatyw kulturalnych' przeprowadzone w roku 2012 na te-
renie wojewddztwa lubuskiego pokazaly, ze edukacja kulturalna stanowi integralny
element wielu z tych, podejmowanych poza ramami publicznych oraz komercyjnych

! Oddolne inicjatywy kulturalne pojmowane sg tu jako forma aktywnosci kulturalnej, dziatania
niekomercyjne, usytuowane poza ramami tradycyjnych instytucji, podejmowane planowo, nieza-
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instytucji kultury i o$wiaty, przedsiewzie¢. Niniejszy tekst poswiecony zostal tej wlasnie
problematyce, a jego celem jest odpowiedz na pytanie, jaki ksztalt przybiera edukacja
kulturalna w ramach objetych badaniem inicjatyw. Aby odpowiedzie¢ na postawione
pytanie, dokonalam powtdrnej analizy materialu empirycznego pozyskanego podczas
projektu ,,Inicjatywy i ludzie w kulturze lubuskiej — nowe przestrzenie”, gdzie celem byto
zrozumienie oddolnych inicjatyw kulturalnych. Zgodnie z zatozeniami fenomenologii
spolecznej Alfreda Schiitza, przyjetej jako filozoficzna podstawa badan, polegato to na
rekonstrukcji znaczen nadawanych inicjatywom przez ich realizatorow.

Material empiryczny pozyskany zostat przy zastosowaniu analizy danych zastanych,
obserwacji oraz wywiaddw poglebionych. Poddane analizie dane dotycza 16 oddolnych
inicjatyw kulturalnych, podejmowanych przez niezaleznych dziataczy (5), grupy sfor-
malizowane/stowarzyszenia (9) i grupy niesformalizowane (2). Wsréd 16 oddolnych
inicjatyw kulturalnych osiem ulokowanych bylo we wsiach, trzy w malym miescie,
jedna w §rednim miescie, a cztery w duzym. Wywiady przeprowadzone zostaly z 32 re-
alizatorami nalezacymi do centrum decyzyjno-organizacyjnego inicjatywy. W tym
gronie znalazlo si¢ 23 mezczyzn, dziewig¢ kobiet, w wieku od 20 do 80 lat; 21 osob
legitymowalo si¢ wyzszym wyksztalceniem; cztery osoby byly studentami; sze$¢ miato
wyksztalcenie $rednie, a jedna zasadnicze zawodowe. Dziewig¢ 0sob bylto zwigzanych
zawodowo z dzialalno$cia kulturalna.

Objete badaniami inicjatywy dotyczyly roznych dziedzin kultury i rozmaitej tema-
tyki, zobrazowano to w tabeli 1.

Badania sensu inicjatyw oddolnych pokazaly m.in., ze podejscia realizatoréw do
dzialan (sposoby rozumienia inicjatyw) mozna ulokowa¢ na osi pomiedzy dwoma
punktami: orientacjg na cele indywidualne (jednostkowe, samorealizacyjne) oraz orien-
tacja na cele ponadjednostkowe (spoleczne). Takze analizujac naukowe ujecia edukacji
kulturalnej, mozna zauwazy¢, ze czes¢ z nich w centrum sytuuje jednostke i ukierun-
kowana jest na wspieranie indywidualnego rozwoju, czes¢ zas taczy cele jednostkowe
z ponadjednostkowymi, spolecznymi. Pierwsze podejscie wlasciwe jest koncepcjom
koncentrujagcym si¢ na przygotowaniu podmiotu do uczestnictwa w kulturze, lub szerzej
wspieraniu jej osobowego potencjatu oraz zdolnos$ci radzenia sobie w skomplikowanej
wspolczesnej rzeczywistosci kulturowej (np. koncepcje Jakubowskiego, Jankowskiego,
Olbrycht). Z kolei drugie stanowisko ujawnia si¢ w tych sposobach ujmowania edu-
kacji kulturalnej, gdzie mozna odnalez¢ kontynuacje mysli Herberta Reada, ktory
w wychowaniu przez sztuke widzial sposob ksztaltowania zintegrowanego czltowieka
i przeciwdzialania kryzysowi wspodlczesnej cywilizacji (Read 1976), czy Fryderyka
Schillera, wyznaczajgcego jako cele wychowania estetycznego ksztaltowanie harmonij-

leznie od odgérnych inspiracji, powstajace w rezultacie dobrowolnego zrzeszania si¢ ludzi w imie
istotnych dla nich spraw.
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Tabela 1. Zakres dziedzinowy inicjatyw i formy dziatan

Z?ll;r‘i;;ipz;zgfl_ Dziedzina/profil inicjatywy Formy

Waski improwizacja sceniczna warsztaty, spektakle

sprofilowane kabaret akcje charytatywne
film festiwale

Poszerzony plastyka (plus in. dziedziny, np. dziedzictwo kultu- | warsztaty, plenery, wy-

sprofilowane rowe, ekologia) stawy, programy eduka-
sztuka, muzyka (plus in., np. kulinaria, zabawa, | cyjne, imprezy, projekty
rekodzieto)
sztuka wspdlczesna (i in. np. teatr, film, muzyka)

Szeroki kultura temkowska projekty edukacyjne,

sprofilowane kultura zydowska warsztaty, wyjazdy, im-

tematycznie historia regionu, kultura lokalna, stosunki polsko- | prezy, wydawnictwa,
-niemieckie spotkania, prelekcje,
kultura hip-hopowa kolekcje/zbiory

Szeroki relacje spoleczne, sztuka, muzyka, historia, lokalne | warsztaty, wyjazdy, im-

czesciowo sprofi- | dziedzictwo kulturowe; rozrywka prezy, plenery, wydaw-

lowane relacje spoleczne, lokalne dziedzictwo kulturowe | nictwa, spotkania, kursy,
edukacja, muzyka kolekcje/zbiory, wysta-
regionalizm, dziedzictwo kult., historia, fotografia, | wy, zespoly artystyczne
plastyka, muzyka
las, rzezba, muzyka, zabawa, konsumpcja, praca, sport

Szeroki kulinaria, zabawa, konsumpcja, muzyka, $piew, taniec | inscenizacje, imprezy

niesprofilowane | relacje spoleczne, religia, poezja, muzyka, teatr, | (festiwal, festyn), ko-
rekreacja lonie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

nej jednostki i tworzenie pafistwa réwnosci oraz wolnosci politycznej (Schiller 1972;
zob. tez Stowinska 2006). Tak jest rozumiana edukacja kulturalna m.in. w koncepcji
Ireny Wojnar czy w podejéciu okreslanym jako ,edukacja kulturowa”, w ktérym trak-
tuje sie ja jako przygotowanie do aktywnego i tworczego uczestnictwa w kulturze oraz
narzedzie budowania demokratycznego spoleczenstwa (Krajewski, Frackowiak 2016).
Przyjmujac orientacje na cele jednostkowe i ponadjednostkowe oraz aspekty edu-
kacji do kultury i przez kulture jako kategorie analityczne, wypracowalam narzedzie
do analizy materiatu: schemat prezentujgcy cztery wymiary edukacji kulturalnej: Sg to:
A - edukacja do kultury zorientowana na cele jednostkowe, czyli przygotowanie
jednostki do uczestnictwa w kulturze skoncentrowane na rozwoju indywidualnym;
B - edukacja przez kulture zorientowana na cele jednostkowe, czyli wspieranie indy-
widualnego ogélnego rozwoju jednostki poprzez uczestnictwo w kulturze;
C - edukacja do kultury zorientowana na cele ponadjednostkowe, czyli przygotowanie
jednostki do uczestnictwa w kulturze skoncentrowane na rozwoju kultury;
D - edukacja przez kulture zorientowana na cele ponadjednostkowe, czyli wspieranie
postaw prospolecznych poprzez uczestnictwo w kulturze.
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przygotowanie do
uczestnictwa w kulturze
skoncentrowane na

orientacjla na cele
jednostkowe
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uczestnictwo w kulturze

indywidualnym rozwoju

edukacja
do kultury

edukacja

przez kulture
D

wspieranie postaw
prospotecznych poprzez
uczestnictwo w kulturze

1

1

i

1

przygotowanie do |
uczestnictwa w kulturze |
skoncentrowane na !
rozwoju kultury
1

1

1

1

oriertacja
na cele ponadjednostkowe
1

Rycina 1. Wymiary edukacji kulturalnej

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Warianty edukagji kulturalnej podejmowanej oddolnie — wyniki badan

Analiza materialu empirycznego pozwolita stwierdzi¢, ze sposréd 16 objetych ba-
daniami inicjatyw edukacja kulturalna stanowi integralny element 14. Przy czym jej
pozycja w ramach poszczegélnych inicjatyw jest roznorodna: w czesci z nich jawi sie
ona jako element zasadniczy, w pozostatych jako dodatkowy. Charakteryzuje ja spora
heterogeniczno$¢, w przypadku bowiem konkretnych przedsiewzie¢ cztery wymienione
na schemacie wymiary edukacji kulturalnej uzyskujg r6zng wage i w réznym stopniu
sa w nich obecne. Edukatorzy, mocniej koncentrujac si¢ na wybranych aspektach
i orientacjach oraz taczac je w réznych proporcjach i zestawieniach, sprawiajg, ze edu-
kacja kulturalna prezentuje rozmaite warianty. W przypadku gdy edukacja kulturalna
skoncentrowana jest wylacznie na jednym wymiarze, przybiera ksztalt:

- edukacji do kultury zorientowanej na cele jednostkowe (A),

- edukacji do kultury zorientowanej na cele ponadjednostkowe (C),

- edukacji przez kulture zorientowanej na cele ponadjednostkowe (D).
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Natomiast edukacja kulturalna zawierajaca dwa wymiary i wigcej to:
- edukacja do kultury i przez kulture zorientowana na cele ponadjednostkowe (CD),
- edukacja do kultury faczaca cele jednostkowe i ponadjednostkowe (AC),
- edukacja przez kulture i do kultury taczaca cele jednostkowe i ponadjednostkowe
(ABCD).

Tabela 2. Wymiary edukacji kulturalnej w ramach objetych badaniem inicjatyw

Aspekty edukacji kulturalnej
Orientacia celé :
rientacja celow ity s i do kulitl:;z r1t;przez
Cele jednostkowe A - -
Cele ponadjednostkowe D CD
Cele jednostkowe i po- AC
nadjednostkowe

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Edukacje do kultury zorientowang na cele jednostkowe (A) mozna uznaé za
podejscie waskie, gdyz zredukowane do przygotowania do uczestnictwa w kulturze,
najczesciej w wybranej jej dziedzinie lub zjawisku. W ramach tak kreowanej edukacji
wystepuja tez rdzne profile, w zaleznos$ci od tego, w czym specjalizujg si¢ i co za istotne
uznajg realizatorzy/edukatorzy (jaki rodzaj kontaktu z kulturs, jaka dziedzine). I tak
oto komponentem objetych badaniem inicjatyw kulturalnych sa po pierwsze przedsie-
wziecia edukacyjne, ktdre na celu maja oswojenie, zachecenie i przysposobienie szerszej
rzeszy ludzi do aktywnego oraz tworczego wlaczenia si¢ do wydarzen kulturalnych.
Ideg jest tu wspieranie postawy aktywnego odbiorcy oferty kulturalnej, wyposazanie
w podstawowe kompetencje, umozliwiajace poruszanie si¢ w $wiecie kultury i korzy-
stania z jej dobr:

[...] przetamujemy bariery i uczymy takiego aktywnego udziatu w kulturze, to jest trudne, bo nie
ma takich nawykéw w tej chwili. (W18)?

[...] przede wszystkim danie szansy ludziom, ktorzy naprawde interesujg si¢ kulturg, sztukg,
rozwijanie ich zainteresowan. Nie musi byc to sam szczyt na samej gorze, tylko przede wszystkim
praca od podstaw. (W28)

Poza tym w omawianym podejsciu lokuja si¢ dzialania zorientowane na wspieranie
konkretnego rodzaju uczestnictwa, mianowicie amatorskiej aktywnosci artystyczne;.
Edukacja kulturalna przybiera tu ksztalt przygotowania do uprawiania okreslonej dzie-
dziny sztuki (edukacji artystycznej), rozwijania kompetencji i potencjalu artystycznego
0sob, ktdre chciatyby dziata¢ lub juz dzialaja twdrczo na okreslonym polu:

2 W18 - W oznacza wywiad, liczba - numer wywiadu.



Sylwia Stowinska

Byly warsztaty muzyczne, ale byly tez i fotograficzne [...]. Tez sqg dwa kierunki, z jednej strony
robimy to w formie ,,open”, czyli moze przyjs¢ kazdy ze swoim sprzetem i po prostu wzigé w tym
udzial, nauczy¢ sig czegos. Ale sq tez ludzie, ktorzy przychodzq tutaj ze swoim port folio. Dajemy
przestrzefi wystawienniczg i mozliwos¢ dzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami [...]. (W18)

Niezaleznie od tego, czy w danym przedsiewzieciu edukacyjnym akcent pada na
wspieranie kompetencji do uczestniczenia w kulturze w ogdle, czy na rozwijaniu je-
dynie kompetencji do dzialan artystycznych, zawsze w centrum edukacji sytuuje sie
jednostka. Jej potrzeby i jej indywidualny rozwdj stanowig tu punkt odniesienia. To,
ze w polu zainteresowania realizatorow/edukatoréw znajduje si¢ rozwdj cztowieka
jako uczestnika kultury, dodatkowo zaweza zakres tego wariantu edukacji kulturalnej.

Edukacja do kultury zorientowana na cele ponadjednostkowe (C) w pewnym
stopniu zbliza si¢ do poprzedniego podejscia, gdyz jej zasadniczym zalozeniem jest
rozwijanie kompetencji uczestnika kultury. Fundamentalna réznica wynika z orientacji
celow: dziatania edukacyjne podejmowane sg nie tyle w imie samego rozwoju jednostki,
ile w imi¢ dobra kultury, okreslonej jej dziedziny badz zjawiska. Cele zatem si¢gaja poza
horyzont indywidualnych korzysci rozwojowych uczestnika. Konkretne przedsiewziecia
edukacyjne rzecz jasna kierowane sg do jednostek i wspieraja ich osobowy potencjat,
ale praca z nimi podejmowana jest w trosce o ponadindywidualne dobro. I tak oto
edukacja jednostek stuzy¢ ma rozwojowi kultury, jej wybranej dziedziny (np. sztuki
wspolczesnej), umocnieniu jej/jego pozycji, zapewnieniu cigglosci, upowszechnieniu
i spopularyzowaniu, zachowaniu pamieci:

[...] promowac dzialania artystyczne, promowac mtodych ludzi, integrowac siebie. No, starac sie
robic rzeczy nietypowe lub takie tez rzeczy nawet, ktore gdzies podpatrzyltem w innym miescie i sobie
pomyslatem, ze kurcze tez bym chcial, zeby cos takiego dzialo si¢ u nas. [...] wiele razy styszatem

o jakichs warsztatach designu, czy wystawach plakatu, czy wystawach nietypowych miejscach jak
dworzec czy schron [...]. (W32)

Tego rodzaju dziatania edukacyjne polegaja na rozwijaniu $wiadomosci na dany
temat, zapoznawaniu z okre§lonymi zjawiskami, budzeniu zainteresowania nimi.
Punktem odniesienia stajg sie tu zatem nie tyle potrzeby i zainteresowania uczestni-
kéw, ile dana dziedzina czy zjawisko kultury, uznane przez realizatoréw za szczegolnie
wazne, interesujace, wartosciowe.

Edukacja przez kulture zorientowana na cele ponadjednostkowe (D) jest wyra-
zem szeroko zakreslonego myslenia o edukacji kulturalnej. Decyduje o tym wykorzy-
stanie uczestnictwa w kulturze jako instrumentu dokonywania zmian w sposobie my-
$lenia i dzialania ludzi, a przez to przeobrazania rzeczywisto$ci spolecznej, najczesciej
w skali mikro. Edukacja kulturalna angazuje si¢ w tym przypadku w sprawy zwigzane
z dobrem wspdlnym, podejmuje wazne spotecznie tematy, wlacza si¢ w nurt biezacych
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spraw i w rozwigzywanie okreslonych probleméw, np. w dzialania na rzecz polskiego-
-niemieckiego pojednania, w dyskusje na temat interpretacji powojennych wysiedlen:

Zatatwicé problem mieszkania w komus zagrabionym domu. Mysmy ten problem tutaj zna-
komicie uporzgdkowali. Tu odbywaly sie przez dwadziescia lat zjazdy Niemcow, ten dom, Izba
Regionalna, to réwniez ich udzial, finansowy, materialny. ,,Park drogowskazow” tu jest jakby
odpowied? na pytanie, jak historig interesowad, to jest w plenerze, to jest historia, ktora jest na
ulicy, lezy na ulicy. Jak wprowadzacé w problematyke. To, o czym méwie, to wszystko jest w tym

parku. Wszystko tam tkwi w tych kamieniach. Tu zostaly znalezione, te kamienie mowiq o tych
sprawach, o ktérych ja tu opowiadam. (W15)

Edukacja staje si¢ wiec sposobem ingerowania w rzeczywisto$¢ spoteczng. Tak
pojeta edukacja kulturalna silnie sprofilowana prospotecznie wlasciwie mogtaby by¢
okreslana mianem edukacji spotecznokulturalnej lub socjokulturalne;.

Edukacja do kultury i przez kulture zorientowana na cele ponadjednostkowe
(CD) to wariant szerokiego ujecia edukacji kulturalnej, gdyz zawierajacego oba aspekty
(»do” i ,przez”). Fundamentalne znaczenie dla jej ksztaltu ma orientacja na cele po-
nadindywidualne wynikajace z silnej koncentracji na okreslonym ,wycinku” kultury:
pewnym obszarze, dziedzinie, zjawisku, szczegolnie waznym dla realizatoréw. Co
istotne, dzialanie na jego rzecz determinuje charakter nie tylko edukacji do kultury, ale
i przez kulture. Ujawnia si¢ tu bowiem sytuacja, gdy zadaniem edukacji jest rozwijanie
kompetencji uczestnika, by zapewnic¢ trwanie, rozwoj, popularno$c itd. okreslonej dzie-
dzinie/okreslonemu zjawisku kultury, a jednoczesnie wspieranie poprzez uczestnictwo
w kulturze pewnych postaw, kompetencji, dyspozycji, pogladoéw istotnych z punktu
widzenia demokratycznego spoleczenstwa (czyli np. tolerancji wobec odmiennosci
kulturowej), ale z perspektywy realizatorow w pierwszym rzedzie waznych dla rozwoju
i odbioru spotecznego tej kultury/dziedziny/zjawiska:

Wszyscy po prostu chcemy, zeby to [hip-hop] dzialo sie dalej w Zielonej Gorze, bo na tym
nam najbardziej zalezy, zeby byta przekazana paleczka, jak my si¢ zestarzejemy, i poza tym zeby
dzieciaki miaty w ogéle cos do roboty [...]. (W10)

[...] zakladajqgc stowarzyszenie chodzito nam o to, zeby zmieni¢ mentalnos¢ ludzi dorostych do hip-
-hopu. Hip-hop jest tylko formg do wyrazania naszych emocji - nie jest ani zty, ani dobry [...]. (W9)

W tym wariancie zatem takze pojawia si¢ tez powigzanie edukacji kulturalne;j z kon-
tekstem spotecznym i element spofecznego zaangazowania.

Edukacja do kultury zorientowana na cele jednostkowe i ponadjednostkowe
(AC) to wariant, w ktérym zasadniczg role réwniez odgrywa koncentracja na okre-
$lonej, bliskiej realizatorom, dziedzinie kultury. Istotg dziatan edukacyjnych staje si¢
przygotowanie do uczestniczenia w niej, a cele indywidualne - rozwdj kompetencji
jednostki jako uczestnika kultury - sa harmonijnie powigzane z celami ponadindywi-
dualnymi: dziataniem na rzecz danej dziedziny/danego zjawiska kultury:
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[...] my chcemy popularyzowal improwizacje. Tutaj glownie nacisk mamy na improwizacje
i z osobami zdecydowanie poczgtkujgcymi. Ich zapoznajemy. Oni dopiero, jakby, uczq sie, tapig
bakcyla, wlasnie do dalszych realizacji, do dalszego samoksztatcenia. (W3)

Mimo ze w tym wariancie skomponowane s dwa wymiary edukacji kulturalnej
(AC), to ujawnia sie tu waskie jej ujecie, skupione na danej dziedzinie/danym zjawisku
kultury, uczestnictwie w nim i zwigzanych z tym kompetencjach.

Edukacja przez kulture i do kultury taczjca cele jednostkowe i ponadjednost-
kowe (ABCD) jest przykladem najszerszego ujecia edukacji kulturalnej, w ktérym
spotykaja si¢ wszystkie cztery jej wymiary. Dokonuje si¢ tu przygotowanie jednostki
do kontaktu z kulturg, by z jednej strony wspierac ja jako jej uczestnika, a z drugiej
zapewni¢ kulturze rozwdj, trwanie, pamie¢. A jednoczesnie uczestnictwo w kulturze
potraktowane zostaje tu jako instrument szerokiego oddzialywania edukacyjnego,
pozwalajacy wspiera¢ rozne sfery osobowosci czlowieka, przysposabiajac go do funk-
cjonowania w $wiecie spolecznym. Ponadto jest to takze instrument wplywania na
otaczajaca rzeczywisto$¢, w obszarach, ktore zdaniem edukatoréw wymagaja zmiany,
a czestokro¢ naprawy.

[...] chodzi 0 rozwdj, o [...] pomoc w tworzeniu wlasnej osoby, w rozwijaniu sig jakby takim du-
chowym i nie tylko. [...] prowadze plenery, warsztaty takie artystyczne, artystyczno-pedagogiczne,
ekologiczne, rézne, rozne. Zresztg, to wszystko sig tgczy, bo to wszystko sig tak zazebia i ja nigdy
[...] nie robig takich dziatan czysto tylko artystycznych, bo one muszqg miec jakis tam sens jeszcze,
prawda? I to si¢ wigze, idzie w innych kierunkach, rozwija sie w réznych kierunkach. [...] Poza tym

to sq takie obszary, takie ktére nazywam, ze to jest np. czlowiek — przyroda, czlowiek — srodowisko,
cztowiek - cztowiek np., takie relacje mnie zawsze interesujg. (W14)

No sg pracownie, galeria - taka mini, muzeum [...]. W kazdym razie jest to Swiat, ktéry od-
chodzi na naszych oczach, no i tak troche chciatam zachecic¢ to mtodsze pokolenie, zeby to jakos...
zeby gromadzic pewne rzeczy, pewne przedmioty, bo zmienia si¢ ich forma i funkcja wielu [...] te
przedmioty wykorzystujemy w rézny sposob, bo tez jako wiedza o przesztosci kultury [...]. (W14)

[...]jak widze jakis problem, to staram sig... [...] Jak jakas jest potrzeba, nie wiem, cos si¢ dzieje, to
juz jakis powstaje pomyst, zeby temu, nie wiem, moze nie zaradzic, bo to sie na niektore problemy
(ze Smiechem) nie da zaradzi¢ w ogéle, ale przynajmniej zeby go podjgc, zeby staral sig zrozumie(,
zeby umie( sig jakos do tego ustosunkowac [...]. (W14)

W tym wariancie edukacja zawierajaca zaréwno aspekt edukacji do kultury, jak
i przez kulture oraz godzaca orientacje na indywidualne cele samorealizacyjne jed-
nostki z celami ponadindywidualnymi, prospotecznymi uzyskuje swa petnie i ujawnia
moc szerokiego oddzialywania, siegajacego poza sfere autotelicznego $wiata kultury
symbolicznej.

* %k

Analizy materialu empirycznego pokazaly, ze edukacja kulturalna pojmowana jako
edukacja w kulturze, do kultury i przez kulture stanowi integralna czes¢ objetych ba-
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daniami inicjatyw, a jej pozycja i ksztalt w ramach poszczegdlnych przedsiewzig¢ sa
bardzo zréznicowane. Co istotne, zidentyfikowanych wymiaréw edukacji kulturalnej
(A, B, C, D) nie nalezy postrzega¢ jako alternatywne. Mozliwa jest sytuacja, gdy wszyst-
kie cztery wystepuja w rownowadze, a cele jednostkowe wspdlgraja z ponadjednost-
kowymi. Pozwala to zatem uzna¢, ze rozmaite warianty edukacji kulturalnej — waskie
oraz szerokie jej ujecia, w praktyce dopelniajg sie, tworzac rozlegla i heterogeniczna
calo$¢ dzialan edukacyjnych zwigzanych z kultura. Niezaleznie od tego, jaki konkretnie
ksztalt przyjmuja one w przypadku danego przedsiewziecia, fakt, ze podejmowane sa
poza ramami tradycyjnych oraz komercyjnych instytucji o$wiaty i kultury - ,,od dotu”,
a wiec w powigzaniu z potrzebami, zainteresowaniami, sytuacja zyciowa uczestnikow
i ich kontekstem spotecznym, przyczynia si¢ do rozszerzania uczestnictwa w kulturze
i upowszechnienia aktywnosci spoteczno-kulturalnej oraz odgrywa istotng role w roz-
wijaniu i umacnianiu demokratycznego fadu. Edukacja kulturalna realizowana oddolnie
wypelnia pewne luki, obszary niezagospodarowane i stanowi wyraz dochodzenia do
glosu grup stabiej styszalnych, nowych tematéw i zjawisk spoleczno-kulturalnych oraz
dziedzin mniej popularnych w danym $rodowisku czy w ogéle stabiej eksponowane
i rzadziej eksploatowane przez tradycyjne i komercyjne podmioty. Pokazuje to, ze nie
ma jednego ,wlasciwego” projektu edukacji kulturalnej i ze réznorodnos¢ jej ujec jest
nieodzowna, to wlasnie ona stanowi fundament dialogu i demokratycznych relacji
spolecznych, ktore wsrod celow edukacji kulturalnej akcentujg niektdre z jej koncepcji.
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ZROZNICOWANE OBLICZE EDUKACJI KULTURALNEJ PODEJMOWANEJ ODDOLNIE
ZILUSTROWANE BADANIEM | KRYTYCZNYM KOMENTARZEM

STRESZCZENIE: W artykule autorka prezentuje wyniki powtdrnej analizy materialu empirycznego
pozyskanego podczas badan senséw oddolnych inicjatyw kulturalnych i odpowiada na pytanie, jaki
ksztalt przyjmuje edukacja kulturalna podejmowana w ich ramach - realizowana poza tradycyjnymi
oraz komercyjnymi instytucjami kultury i o§wiaty. Przyjmujac za kategorie analizy orientacje na
cele oraz aspekty edukacji kulturalnej, autorka pokazuje, Ze moze mie¢ ona cztery wymiary: edu-
kacji do kultury zorientowanej na cele jednostkowe, edukacji przez kulture zorientowanej na cele
jednostkowe, edukacji do kultury zorientowanej na cele ponadjednostkowe; edukacji przez kulture
zorientowanej na cele ponadjednostkowe. Wymiary te nie stanowia alternatywy, w poszczegélnych
przedsiewzieciach sg obecne w réznym stopniu. W zwiazku z tym edukacja kulturalna przeprowadzana
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w ramach oddolnych inicjatyw prezentuje zrdznicowane oblicze i przybiera rozne ksztalty, a obok

uje¢ skoncentrowanych na celach indywidualnych lub ponadindywidualnych ujawniaja si¢ tez takie,

w ktorych obie te orientacje ze sobg wspolgraja.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja kulturalna, oddolne inicjatywy kulturalne, wymiary edukacji kulturalnej,
warianty/ujecia edukacji kulturalne;j.

VARIED FACE OF CULTURAL EDUCATION UNDERTAKEN BOTTOM-UP,
ILLUSTRATED BY RESEARCH AND CRITICAL COMMENTARY

SUMMARY: In the article, the authoress presents the results of a secondary analysis of the data acquired
during research on the meanings of bottom-up cultural initiatives. The study showed that cultural
education is an important part of these initiatives. In the article the authoress answers the question
of what form bottom-up cultural education takes outside traditional and commercial cultural and
educational institutions. Assuming the orientation on goals and aspects of cultural education as
categories of analysis. The authoress shows that it can have four dimensions: education for a culture
focused on individual goals; education through a culture focused on individual goals; education
to a culture focused on supra-individual goals. These dimensions are not alternative, in particular
initiatives they are present to a different degree. Therefore, cultural education carried out bottom-up
presents a varied face and takes different shapes and not only approaches oriented towards individual
or supra-individual goals are revealed, but also those in which both these goals orientations interact
with each other.

KEYWORDS: cultural education, bottom-up cultural initiatives, dimensions of cultural education,

approaches to the cultural education.



