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Alicja Jurgiel-Aleksander®

+DOBRA EDUKACJA” | JEJ INSTRUMENTALNY SPOSOB OPISU
W WYPOWIEDZIACH DOROSEYCH, KTORZY STALI SIE STUDENTAMI

“GOOD EDUCATION” AND ITS INSTRUMENTAL WAY OF DESCRIPTION
INTHE NARRATIONS OF ADULTS WHO HAVE BECOME STUDENTS

ABSTRACT: The author of this article is considering the problem of good education as a public issue.
Inspired by theorist G.J.J. Biesta who posed questions regarding the significance of good education,
the author interviewed adult students about this phenomenon. The phenomenographic analyses of
students’ statements unveiled three description categories of good education. These are: good educa-
tion as a synonym of the school which fulfils standards of teaching, good education as an instrument
of human success and good education as a tool of human enlightening. All the students’ descriptions
led to the observation that the common horizon of the understanding of good education was the
idea of education as a method which is goal oriented. This means that good education is described
here through the prism of concrete aims and effective tools, but not by means of problematic ideas
and values which serve these goals. This attitude may result in instrumental relations between people
and the world, and the quality of the (worse) human condition.
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ABSTRAKT: Autorka niniejszego tekstu podejmuje glos w sprawie dobrej edukacji jako waznej kwestii
publicznej. Inspirujac sie pytaniem wspoélczesnego teoretyka G.J.J. Biesta, co to znaczy, ze edukacja jest
dobra, przeprowadza wywiady wérdd dorostych studentéw, bedacych jednoczesnie rodzicami na ten
wlasnie temat. Ujawnione w wyniku fenomenograficznej analizy kategorie opisu tak zwanej ,,dobrej
edukacji” rozumianej jako a) wywiazywanie sie szkoly ze standardéw nauczania, b) traktowania edu-
kacji jako $rodka do kariery, c) traktowania szkolnej edukacji jako narzedzia ,,oéwiecania” pokazuja
wyraznie, ze dominujgcym horyzontem jej rozumienia jest widzenie w edukacji gléwnie metody
nauczycielskiego postepowania w celu osiagniecia zamierzonego efektu ksztatcenia. Chodzi zatem
o realizacje celow juz zdefiniowanych, a nie o warto$¢ i znaczenie tego celu, czy problematyzowanie
idei, ktérym edukacja mialaby stuzy¢. To, jak twierdzi autorka, moze przenosi¢ si¢ na budowanie
instrumentalnych relacji czlowiek — §wiat i jako$¢ naszej (gorszej) ludzkiej kondycji.

SLOWA KLUCZOWE: dobra edukacja, fenomenografia, instrumentalizm.

Niniejszy tekst jest jednym z efektow prac badawczych zmierzajgcych do rekonstrukeji
znaczenia dobrej edukacji w ujeciu réznych grup dorostych, ktérych rozmaite do-
$wiadczenia ,,bycia w edukacji” i ,my$lenia o niej” moga stanowi¢ cenne zrédto wiedzy
o stanie naszego zainteresowania tg sprawg. Co to znaczy, ze edukacja jest dobra, i co
musialoby si¢ staé, by taka byta? Na to pytanie postaram si¢ odpowiedzie¢ w niniejszym
artykule, odnoszac sie do poglebionych otwartych wypowiedzi dorostych, ktorzy swoje
doroste zycie zwigzane z pracg, zalozeniem wlasnej rodziny realizuja w warunkach

* Alicja Jurgiel-Aleksander, dr hab. prof. UG - Uniwersytet Gdanski, Wydzial Nauk Spofecznych,
Instytut Pedagogiki, Zaktad Dydaktyki i Andragogiki; e-mail: alicja.jurgiel-aleksander@ug.edu.pl;
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7952-8910.



Alicja Jurgiel-Aleksander

wolnego rynku, konstruuja swoje spoteczne role w sytuacji koniecznosci uczenia si¢
nowego instytucjonalizmu w Polsce, a wigc ksztaltowania sie porzadku zycia spoleczne-
go, ekonomicznego i prawnego zgodnie ze standardami typowymi dla $§wiata Zachodu,
realizujq si¢ jako obywatele w sytuacji tworzenia demokratycznego porzadku. W sensie
pokoleniowym to osoby urodzone po 1981 roku, obecnie w wieku 38-48 lat. Wszyscy
stali si¢ studentami, kiedy juz byli rodzicami i pracownikami, co $wiadczy o tym,
ze edukacja jest dla nich wazna z rozmaitych powoddw i dlatego po latach przerwy
powracaja do systemu edukacyjnego, by ostatecznie zdoby¢ wyzsze wyksztalcenie.
Studiujg kierunki humanistyczne, spoteczne, inzynierskie, przyrodnicze. Pochodza
z duzych, jak i matych miast, ich biografie ksztaltowane s w okresie schylku PRL-u,
poczatku neoliberalnej ekonomii i przesilen kulturowych spod znaku ponowoczesno-
$ci. Ich uczniowskie kariery podobnie jak kariery ich wlasnych dzieci ksztaltowane sg
w szkotach publicznych, natomiast studenckie do§wiadczenia s3 pochodna odbywania
studiéw na uczelniach publicznych, jak i niepublicznych®.

Bezposrednim pretekstem do przygladania si¢ tej sprawie bylo pytanie Gerta
J.J. Biesty (2010), co to znaczy, ze edukacja jest dobra, ktére w wydaniu tego autora
stanowi forme sprzeciwu wobec traktowania we wspolczesnym $wiecie edukacji jako
wylacznie ustugi nastawionej na osiagniecie natychmiastowego efektu, edukaciji, ktdrej
istote stanowi dostarczanie uczniowi ,warunkéw do uczenia si¢”. W ogromnym uprosz-
czeniu mozna powiedzie¢, ze zdaniem G.J.]J. Biesty (tamze) edukacja zorientowana na
dostarczanie warunkéw do uczenia si¢ instrumentalizuje czlowieka i $wiat, w ktorym
przyszto nam zy¢, pozbawia nas troski o to, co rzeczywiscie wazne. W tym sensie warto
pytac o jej sens, znaczenie, idee i dlaczego akurat te a nie inne s3 wazne. Tymczasem
w $wiecie dydaktyki dorostych nakaz tworzenia mozliwosci uczenia sie dorostym ko-
jarzony jest wylacznie z pozytywnym dzialaniem, jest wyrazem ,humanizowania” tra-
dycyjnych form nauczania i oddania uczenia sie w rece samych zainteresowanych, jest
w konicu synonimem koncentrowania si¢ na potrzebach, zainteresowaniach uczacego si¢
podmiotu i sygnalem wiary w jego nieograniczone mozliwosci rozwoju. ,Dostarczanie
warunkow do uczenia si¢” to takze tworzenie mozliwos$ci dla manifestowania indywi-
dualnego (specyficznego) doswiadczenia jako zrodta wlasnego uczenia sie (por. Usher,
Bryant, Johnston 1997, s. 93-120).

! Przedmiotem analiz w niniejszym artykule jest 20 transkrypcji wywiadéw, udzielonych przez
10 kobiet i 10 mezczyzn latem 2019 r. Wszyscy, ktdrzy zostali tu wybrani i zgodzili si¢ na udzielenie
oraz nagranie wypowiedzi, to studenci kierunkow o specjalizacji nienauczycielskiej, nie s to takze
studenci pedagogiki. Wypowiedzi grupy nauczycielskiej beda objete odrebng analizg i nie sg przedmio-
tem rozwazan w niniejszym artykule. Liczba wywiadow w tej odstonie wynika z praktyki szwedzkich
badaczy, ktorzy twierdza, ze po dwudziestym wywiadzie nie pojawia si¢ juz nowa kategoria opisu.
Nalezy zaznaczy¢, ze fenomenografia nie bada narracji pod wzgledem schematu znaczeniowego, jej
przesilen, zdarzen krytycznych w sensie biograficznym. Jesli uzywa sie¢ tu okreélenia ,narracja’, to
jest to synonim wypowiedzi.
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Metodologicznie postepowanie zostalo tu osadzone w perspektywie fenomeno-
graficznej®. Sam sposdb zadania pytania o to, czym jest wedlug ciebie dobra edukacja,
technicznie prowokuje takie podejscie, natomiast w sensie poznawczym daje mozliwo$¢
zrekonstruowania rozmaitych sposobdw opisu tego fenomenu - a taki byl cel projek-
tu. Na etapie ujawnienia rezultatow badania chodzilo o wyltonienie kategorii opisu’®
sktadajacych si¢ na koncepcje dobrej edukacji. I bynajmniej nie po to, by pokaza¢ stan
swiadomosci tej niewielkiej i specyficznie dobranej grupy, ale po to, by zobaczy¢, jakie
kwestie sg tu przedstawiane jako wazne w opisie edukacji i co one manifestuja.

W wyniku analizy wypowiedzi badanych dorostych, ktérej rezultaty przedsta-
wiam ponizej, okazalo sig, ze dobra edukacja to ksztalcenie szkolne, ktdre rzeczywiscie
realizuje program i wykorzystuje formy nowoczesnego nauczania; dobrze wybrana
specjalizacja, ktora zapewni podmiotowi dostatnie Zycie, forma o$wiecania w postaci
zapobiegania indywidualnym i ogélnoludzkim katastrofom oraz instrument ksztatto-
wania przynalezno$ci do narodu, identyfikacji z tradycja i kultura.

Z opisu procedury fenomenograficznej wiemy, ze kategorie opisu maja charakter
jednostkowy i kolektywny zarazem, co oznacza, ze moga by¢ pochodna jednej wypowie-
dzi, jak i wielu, ale w sensie waznosci maja one taki sam status poznawczy (zob. Marton
1986, s. 28-49). W niniejszym projekcie okazalo sie, Ze wspdlnym horyzontem dla
rozumienia tego, czym jest dobra edukacja, w wyodrebnionych kategoriach jej opisu
stalo si¢ utozsamienie jej znaczenia ze sposobami istnienia szkoly jako instytucji ksztal-
cacej, zgodnie z zadaniami, do ktorych zostata ona powotana, w tym z silng orientacjg
na podporzadkowanie jej dziatania indywidualnym uczniowskim interesom, ktdrych
ustalenie jest tozsame z umiejetnos$cig odczytania ,,tego, czego swiat potrzebuje”

Wydaje sie zatem, ze jesteSmy w miejscu, w ktdrym - jak to okreslit kiedys Zbigniew
Kwiecinski (1991) - ,edukacja staje si¢ wartoscig w dalszym ciggu odzyskiwang” Tyle
tylko, ze wspomniany autor, piszac w latach 90. o tym wyzwaniu, odnosil si¢ do socjali-
stycznej szkoly i jej etatystycznej funkcji — polegajacej na podporzadkowaniu jednostki
panstwu — wskazujac na konieczno$¢ jej uspolecznienia, a tym samym uznania, ze

2 Na polskim gruncie od konca lat 90. ukazato sie wiele publikacji, w ktorych autorzy prezentuja
wyniki badan fenomenograficznych i zalozenia tej metody. Na tamach ,,Dyskurséw Mlodych Andrago-
gow” kilka razy pojawialy sie proby badan i wyjasnienia co do samej procedury. Warto w tym miejscu
w trosce o czytelnika przywotac kilku polskich autoréw naukowo zaangazowanych w ten typ praktyki
badawczej: A. Jurgiel (2009); tejze (2008); A. Jurgiel i M. Ilkiewicz (2018); A. Meczkowska (2002).

> Dochodzenie do empirycznych kategorii opisu odbywalo si¢ zgodnie z procedurg: od konden-
sowania tekstu wypowiedzi pochodzacych z réznych wywiadéw, przez poréwnywanie ich kontekstow,
poszukiwanie réznic i podobienstw w ich rozumieniu, do wyodrebnienia kryterium stanowiacego
o kategorii opisu i nadaniu jej nazwy jezykiem badacza. Nalezy pamigta, Ze jezyk opisu na etapie
prezentowania przestrzeni wynikowej przybiera postac jak najblizszej rekonstrukeji pokazujacej rozu-
mienie ,,czyjego$ widzenia rzeczywistosci”. Dopiero na etapie poszukiwania perspektywy teoretycznej
tlumaczacej okreélony sposob widzenia, doswiadczania i konceptualizowania zjawisk otaczajacego
$wiata jako badacze wychodzimy poza potoczne jego rozumienie.
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jest ona naszym wspolnym dobrem i przestrzenia nowych mozliwosci rozwojowych.
Okazuje sig¢, Ze my dzi$, majac dodatkowo $wiadomos¢ neoliberalnych uwiktan edu-
kacji, znéw pytamy o to samo, cho¢ jeszcze z innych powoddow (?).

Sposoby rozumienia ‘dobrej edukacji’ w wypowiedziach dorostych,
ktorzy stali sie studentami

Dobra edukacja jako forma realizacji standardow nowoczesnego nauczania

Dominujacy sposéb opisu tego, czym jest edukacja w calym materiale, odtwarza si¢ na
podstawie kryterium w postaci utozsamiania edukacji z formalnym systemem ksztat-
cenia, to znaczy z réznymi typami szkoly z uczelnig wyzsza wlacznie. Natomiast to,
co charakteryzuje ,,dobrg” szkote, to odwotywanie sie przez badanych do zapewnienia
przez nig realizacji standardéw nowoczesnosci. Owym standardem nowoczesnosci
jest to, ze szkola powinna by¢ zorientowana na tworzenie warunkow do uczenia sie,
organizujac uczniowi mozliwoséci dzialania i aktywizujac jego uczenie sie:

To cate wkuwanie i pamieciowka to jakas paranoja od lat! Dobra edukacja to twércza szkola
z eksperymentami, laboratoriami i tymi wszystkimi nowinkami, nie mozna ciggle z kredg
éwiczyé ucznia przy tablicy, na swiecie to tak nie dziata. Tylko zazdroscimy innym w Europie,
ze majq jakos lepiej, a przeciez i my nie jestesmy gtupi. Kiedys nasi rodzice sig uczyli krocej, a lepiej
im to wychodzilo, nie siedzieli od rana do wieczora w szkole, a wiedzg wiecej. Ja to poczutam,
kiedy widze, co robig moje dzieci i mysle, Ze nie majg szansy sie czegos mgdrego nauczyc w szkole,
tylko na korepetycjach, a i tak to jedno i to samo.

Albo, w ogole w sensie tradycyjnym, powinna skupi¢ sie na podawaniu rzetelnej
i potrzebnej zawodowo wiedzy, ,,a nie pozorowac, ze uczy” - jak méwi jeden z badanych:

Dobra edukacja? To dobre pytanie. Nie jestem pedagogiem tylko rodzicem i ksiggowg, ktéra po
latach studiuje ekonomie, chociaz nie musi. Zawsze dobrze sobie radzitam w szkole, ale szkola nie
przekazuje dobrze wiedzy, nie uczy myslenia, a juz na pewno robienia réZnych rzeczy. Chyba
trzeba zmienid, Zeby umiec po szkole zastosowaé te wiedze, uczy¢ praktycznie. W moim za-
wodzie to wazne i wiem, ze dla moich dzieci tez by to bylo wazne. A my teraz ciggle odrabiamy
lekcje w domu z naszymi dziecmi i nie dlatego, Ze one sq jakies opéznione, tylko zwyczajnie nie
dajg rady i trzeba dopilnowaé. Mam jedno dziecko na studiach, sama studiuje, i dwéjke w pod-
stawowee, i to jest bardzo trudne. Najstarsze bardzo sig cieszy, ze nie musi by¢ w podstawdwce.
Tak jak ja uwaza, ze teraz dopiero si¢ uczy, bo to zgodne z jego zainteresowaniami. ChociaZz tez
musi duzo wkuwad i ma kolokwia i egzaminy, to wie, Ze to wazne, zZeby tej chemii si¢ nauczy¢,
bo jak robic inaczej kosmetyki. Dobrze, gdyby jeszcze bylo to nie na pamiec, a na myslenie.

Ten jezyk powinnosci, ktérego uzywaja badani, wynika tu z krytyki ksztalcenia,
ktérego sami doswiadczyli, dlatego upominaja si¢ o 6w standard na dwa sposoby.
Pierwszy sposob uprawiania krytyki to odwotywanie si¢ do koniecznosci dzialania,

* Celowo nawigzuje tu do pracy E. Potulickej i J. Rutkowiak (2010).
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rozwigzywania zadan i probleméw jako sposobu nauczania ze wskazaniem, ze taki typ
ksztalcenia jest mozliwy, poniewaz sami byli jego uczestnikami na etapie szkoly wyzszej.
Nie oznacza to jednak, Ze ksztalcenie w szkole wyzszej jest jakim$ nadzwyczajnym pro-
cesem. Jest tym samym nauczaniem, tyle ze opartym na bardziej nowoczesnej formie
kultury studiowania, polegajacej na samodzielnym wykonywaniu zadania, wykorzy-
stywaniu wiedzy i umiejetnos$ci uksztalttowanych na wczesniejszym etapie ksztalcenia:

Moje dzieci wkuwajq i zdajg testy na okrgglo. Ciesze sie, ze nie chodze do szkoly, tylko studiuje.

Jak sobie pomysle, ile moje dzieci muszq jeszcze znies¢, zeby péjs¢ na studia, wiem z wlasnego
doswiadczenia — wtedy dopiero poczujg, ze dziatajg, cos rozwigzujg.

Nie ma dobrej edukacji bez dobrze przemyslanej szkoly w ogéle. Nigdy nie miatem watpliwosci,
ze caly moj wysitek jest trwoniony przez nauczycieli. Gdybym wtedy po liceum poszedt na studia,
pewnie nigdy bym nie zobaczyl, ze moze by( ciekawie. Trafitem na fajny zespét na politechnice,
mamy projekt, ciggle cos budujemy. To nowy swiat i szkola od poczgtku powinna by¢ taka,
zadaniowa, powinna uczy¢ rozwigzywania zadati, to sie tutaj dopiero udaje.

Drugim wariantem krytyki ksztalcenia szkolnego jest podawanie w watpliwos¢
realizacji podstawowych zadan przez szkole zwigzanych z realizacjg programu, do
ktorych zostata ona powolana:

Dobra edukacja to szkola, ktora sie wywigzuje z tego, co ma zrobi¢. Niech sobie bedzie staro-
modna, czy jak to sie teraz mowi - konserwatywna, niech uczy zapamietywania, wkuwania,
kaze czytaé lektury i sprawdza, ale niech to robi dobrze, a nie udaje, zZe robi. Nie mam ztudze,

Ze cos si¢ zmieni. Nauczyciele nie bedg pracowac dobrze, bo marnie im placimy. Cos co jest ma-
sowe, nigdy nie moze by¢ dobre i stqd klopot.

Pojawiajgcy sie tu zarzut ,,nieradzenia” sobie przez szkote z réznymi uczniami - ich
kompetencjami, zainteresowaniami i mozliwosciami przedstawiany jest jako prze-
szkoda w realizacji zobowigzan szkolnych. Traci na tym szkota, poniewaz nie potrafi
skutecznie dziafa¢, traci na tym takze uczen, poniewaz jest ignorowany albo zwyczajnie
niezauwazony:

Dobra edukacja to raczej w tych nowych ciekawych szkotach niepublicznych czy jak to sie
mowi prywatnych? W publicznej nie ma szansy, jesli tylko masz troche inne dziecko niz wszyscy.
Ja na przyktad studiuje psychologie, bo nie wiem, co robi¢ z moim wlasnym dzieckiem. Dobra to
taka, zeby stuzyla mojemu dziecku, chociaz jest inne niz wszystkie, a nie do jednego worka

wszystkich. Zresztq takie inne dziecko to tez klopot dla szkoly, obniza miejsce w rankingu klasy,
trzeba sie nim specjalnie zajmowac, zawsze to klopot.

We wszystkich obecnych tu fragmentach wypowiedzi przedmiotem krytyki nie sg
tre$ci ksztalcenia ani jako$¢ programéw nauczania, a obawa, ze nie sg one w nalezyty
sposob realizowane i to, ze przy udziale niewlasciwych metod. Z punktu widzenia
dydaktyki, mozna stwierdzi¢, ze nie chodzi tu o sens ani o cel edukacji, a jedynie o in-
strumenty prowadzace do realizacji zadan przez szkote. Mowiac jezykiem dydaktykow,
szkota niewystarczajaco profesjonalnie dostarcza warunkéw do uczenia si¢ swoim
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uczniom, niewystarczajaco dobrze rozpoznaje ich potrzeby zwiazane ze sposobami
uczenia si¢ — jakby powiedzial Malcolm Knowles (1981). Charakterystyczny jest tu
sposdb opisywania dziatan szkolnych przez pryzmat ,,niedziatania’, co moze $wiadczy¢
o dostrzeganiu przez badanych jej zaburzonej podstawowej funkeji w postaci tego, ze
szkofa nie daje sobie rady z realizacjg programu i nie przystosowuje do roli ucznia.
Zwrocenie uwagi na te kwestie pokazuje, ze funkcjonalny charakter zadan szkoty jest
odniesieniem dla sposobu opisu dobrej edukacji. Powtoérzmy, w tej kategorii ,,dobra
edukacja” to dobra szkola, ktora spelnia swoje dwie funkgcje: realizuje program naucza-
nia i wdraza podopiecznych (réwniez dorostych) w role ucznia.

Dobra edukacja jako instrument osiqgniecia kariery zawodowej
i uzyskania lepszego statusu ekonomicznego

W tym ujeciu dobra edukacja jawi si¢ jako gotowy produkt (rodzaj wyksztatcenia
i kompetencji zawodowych), ktory nalezy wybraé, oceniajac racjonalnie mozliwoéci jego
zakupu i szacujac wlasne zasoby (talenty, wysilek), by doszto do transakeji (podjecia
wlasciwego ksztalcenia). Dobra edukacja to rodzaj inwestycji na przyszto$¢ poczynionej
w zgodzie z wlasnymi aspiracjami i mozliwo$ciami, ale takze z przewidywaniami co do
rozwoju gospodarczego spoteczenstwa, a tym samym indywidualnej pomyslnosci eko-
nomicznej. Ten wysilek ,,szacowania” mozliwosci transakcji koresponduje z jezykiem
opisu podmiotu jako jednostki racjonalnej i pragmatycznej, ktéra dokonuje wlasciwych
wyborow tak, by zapewni¢ sobie sukces — gtéwnie ekonomiczny:

To, czy to dobra edukacja, czy zla widaé na podstawie tego, ile zarabiasz i co robisz. Jak
jestes lekarzem i inZynierem to dobrze wybrales. Chciatbym, zeby moje dzieci dobrze wybraly,

dobre zawody, bo wtedy nie musisz si¢ o nie martwic. Ja wybratem budownictwo, ale juz miatem
firmg i dobrze mi szto. Wiem, ze mozesz wszystko, jesli cigzko pracujesz i cheesz.

Nie oplaca sie inwestowaé w cos, co nie ma przysztosci. Dobra edukacja to nie humani-
styczne studia. Sq tacy politycy, ktorzy uwazajg, zZe takie studia trzeba ogranicza¢ za pienigdze
podatnika i ja si¢ z tym zgadzam. Trzeba by¢ przydatnym, wtedy zarabiasz i poradzisz sobie
w przyszlosci. Chciatbym, zeby moje dzieci mialy lepiej niz ja i teraz z zong planujemy dla nich
moze nie studia, ale rozwijamy ich zainteresowania. Wydaje mi sig, ze nawet gdyby zdecydowaty
sie na studia pézniej tak jak ja, to tez nie byloby Zle, najpierw praktyka i drony jak w moim przy-
padku, a potem studia.

W Zyciu trzeba umiec sobie radzi¢, by¢ samodzielnym finansowo, dlatego trzeba umiec
oceniaé swoje szanse. Dobra edukacja to taka adekwatna do twoich mozliwosci, a nie na wyrost,
bo wtedy sq klopoty i czeka cig porazka. Zeby jej unikngé, musisz wiedzieé, co umiesz, a czego
nie i jakg szkole, a potem, jakie studia wybrac, nawet jak juz jestes dorosty. Wtedy masz sukces.

W powyzszych fragmentach ekonomiczny jezyk opisu dobrej edukacji jest w pewien
sposdb naturalizowany. Edukacja, ktéra przynosi w przysztosci wymierny zysk, jest
czyms$ oczywistym, nie podlega problematyzacji, zwyczajnie stanowi o jej istocie (waz-
nosci). Dlatego indywidualny wybor jednostki co do rodzaju kompetencji - precyzyjnie
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zdefiniowanych - jest tu podstawowym zadaniem, a nie dzieleniem si¢ jakimikolwiek
watpliwosciami co do wazno$ci wiedzy i umiejetnosci nabywanych w toku ksztatcenia.
Wyrazne nastawienie na efekt ksztalcenia taczy sie tu z przekonaniem, ze edukacja wta-
$ciwie zaplanowana (kalkulowana) zawsze przynosi pomyslno$¢. Mozna by powiedzie¢,
ze nastepuje swoisty rodzaj ,,sprywatyzowania” makrospolecznych celéw ksztalcenia,
ktorych wlasciwe odczytanie przez jednostke przyniesie jej dobrobyt, rozwoj i kariere.
Mechanizm dostosowania jako regulator indywidualnych zachowan odgrywa tu klu-
czowy role w osiagnieciu przez jednostke sukcesu w zyciu.

Dobra edukacja jako instrument oswiecania

W tej kategorii opisu edukacja/szkotla, by byta dobra, musi zapobiega¢ rozmaitym
dramatom w sensie indywidualnym, jak i ogélnoludzkim. W wymiarze rozwojowym
winna uprawia¢ profilaktyke uzaleznien, w wymiarze programowym przestrzega¢ przed
dramatem wojny, katastrof ekologicznych i spotecznych konfliktow:

Dobra edukacja to taka, zZeby nie bylo wojny, biedy i Zebysmy sie nie pozabijali. Nie po-
Swiecamy na to duzo czasu, no moze teraz bardziej dbamy, zeby sie zdrowo odzywiac, zeby tadnie
wyglgdac i miec zdrowe zycie. Troche widzimy, Ze komputery to nie wszystko, Ze dzieci kupujg
narkotyki jak my kiedys cukierki. Dobra edukacja musi ich przed tymi zagroZeniami ustrzec.

Minelo sto lat od I wojny, druga tez pojawia si¢ w naszej pamieci przy okazji jakichs
rocznic, musimy przypominac mlodszym o tej tragedii, Zeby sie nie powtérzylo. Teraz i szkola
zmienila program — widze to po swoich dzieciach, bo ciggle gdzies biegajg na akademie. Trzeba
przestrzegac caly czas, bo mozemy si¢ zdziwic.

Studiuje historig i wiem, Ze czasem male rzeczy wywolywaly wielkie konflikty lgcznie z lu-
dobojstwem. Zdecydowanie powinnismy wyciggaé wnioski i uwrazliwiaé miodych i uczy¢ ich,
zeby tak latwo nie poddawali sie manipulacji. Dobra edukacja to wlasnie uczenie ostroznosci,
krytycznosci, zadawania pytan. Studiuje teraz po latach, nie bede nauczycielkq i nie chee nig byc,
robig to dla siebie. Teraz kiedy moje dzieci sg juz w szkole sSredniej, ja si¢ zdecydowatam na studia
i one mnie dopingujg. Dobra edukacja to taka, ktora daje szerokqg wiedze, Zeby cos zlego si¢
nie stalo. Zebysmy nie doprowadzili do konfliktéw, zebysmy si¢ nie pozatruwali, Zebysmy
oddychali $wiezym powietrzem.

Podstawa owego oswiecania jest konieczno$¢ rozumienia wlasnej tozsamoséci w kon-
tekscie przynalezno$ci do kregu kulturowego, narodowego, aby wiedzie¢, czym réznimy
sie od innych:

Dobra edukacja to taka, ze wiemy, skqd jestesmy. Dlatego szkola powinna uczyé przywigza-

nia dla naszej tradycji, historii i kosciola, bez tego nie mamy co ruszaé w swiat. Skqd inaczej
wiedzielibysmy, ze jesteSmy Polakami i jacy przodkowie nas uksztattowali?

Niezbedna jego czgécia jest ksztaltowanie $wiadomosci, ze we wspolczesnym swiecie
sg takze inni i moga oni mie¢ rozmaite style Zycia — w zwiazku z tym nie powinni$my
sie temu dziwi¢. Poznawczo to nas wzbogaca, by¢ moze uczy pokory wobec wtasnej
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kultury i nie pozwala by¢ ignorantem wobec innych, ale przede wszystkim daje baze
dla dobrze wyksztalconego cztowieka:

Dobra edukacja to jasny przekaz, Ze ludzie sq rozni, Ze sq inne kultury i miejsca i Ze tam
mysli si¢ i Zyje inaczej. Studiuje filmoznawstwo i ciggle mam jakies dyskusje na temat tego, ze nie
jestesmy najwazniejsi na Swiecie, ze gdzies na drugim kovicu Afryki zyjg ciekawi ludzie i warto sig
od nich czegos nauczyé. Miodzi moi koledzy tego nie rozumiejg, oni tylko bywajg na wycieczkach,
ale jakby byli tylko w hotelu. Mam wrazenie, ze jest jakas przepas¢ miedzy nami. Wiem, ze jestermn
starsza i mam doswiadczenie i czasem czuje si¢ jak ich mama, a nie kolezanka ze studiow. Oni
mowig obcymi jezykami, ale zastanawiam si¢ czasem, o czym rozmawiajq. Niekiedy trzeba im
Humaczyd, ze na przyktad ludzie mogg nie chciec robic tak zwanej kariery albo zarabiac wielkich
pieniedzy, tylko zwyczajnie chcg wiedzie¢ wiecej i dobrze si¢ poczuc, moze dowartosciowal. Jak
chcesz by¢ dobrze wyksztalconym musisz to wiedziec.

Warunkiem dobrej edukacji jest dobry nauczyciel, ktéry potrafi uzy¢ skutecznych
narzedzi, aby zrealizowa¢ plan nauczania:

Dobra edukacja, to dobry nauczyciel, ktory wie, jak przekazywaé wiedze, zna swoich
uczniow, swietnie operuje profesjonalng wiedzg, tyko taki nauczyciel moze by¢ skuteczny.

Domeng o$wiecania w tym ujeciu jest sztuka perswazji, wyjasniania, dostarczania
wiedzy w jej zaawansowanych formach w taki sposdb, by ostatecznie dokona¢ trwalej
zmiany w zachowaniu i mysleniu ucznia czy studenta. Chodzi bardziej o sposoby wywo-
tywania tej zmiany, a nie o jej tres¢ czy znaczenie jako takie. Dobra edukacja to wiedzie¢
wiecej, aby moc przewidywac i zapanowacd nad $wiatem, w ktorym przyszto nam zy¢.

Metoda postepowania dydaktycznego jako domena
opisu,,dobrej edukagji”

Ten krotki opis zrekonstruowanych sposobéw myslenia o dobrej edukacji przez doro-
stych uswiadamia, Ze w publicznym odbiorze myslg oni o niej jako gtéwnie o metodzie
postepowania dydaktycznego, to znaczy traktuja szkole jako dostarczyciela ,warunkow
do uczenia si¢” albo srodowisko uprawiania perswazji. Mozna sadzi¢, ze sprzyja temu
widzenie edukacji jako ustugi — dobrze wybranej na wlasng indywidualng miare, jak
i adaptujacej jednostke do $wiata, ktory przez ludzi edukacji pokazywany jest jako
obiektywnie dany. W zaloZeniu zawsze przeciez chodzi o progres ekonomiczny i spo-
teczny, a miarg owego rozwoju jest stopien przystosowania do petnienia rél spotecznych
i zawodowych. Jest jeszcze jeden wazny element takiego rozumienia - jedli spolecznie
czy ekonomicznie co$ zawodzi, to przyczyna jest takze edukacja, w sensie ,,niewtasciwa
metoda’, ktdrej nie dopasowano do problemoéw realnego $wiata lub ktora ,,za nim nie
nadaza”. Ta pokusa widzenia w metodzie przyczyny sukcesu, jak i wytlumaczenia po-
razki ma swoje naukowe uzasadnienia. Dobrze wpisuje si¢ ona w dzialanie, w ktérym
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nauczyciel (podmiot) zmienia swojego wychowanka (przedmiot) zgodnie z odgdrnie
okre$lonymi celami®. W szkole przez pokolenia ksztaltowano w nas przekonanie, ze
istnieje $cisty zwigzek migdzy sposobem postepowania (nauczania) a gwarancjg rozwoju
cywilizacyjnego spoleczenstwa, ze obiektywizm wiedzy jest zapewniony przez uzycie
metody naukowego poznania (postepowania dydaktycznego na lekcji), a skuteczno$é
odzialywania szkolnego mierzona jest stopniem dopasowania ucznia do istniejacego
$wiata. W polaczeniu z polozeniem nacisku na rozwdj ekonomiczny i gléd sukcesu
gospodarczego zbudowali$my co$ na miare mentalnosci edukacyjnej (Alheit 2018),
opartej na przekonaniu, ze poza technologig ksztalcenia nie ma dobrej edukacji, a bez
dobrej metody nauczania nie ma nowoczesnej szkoly i rozwinigtego spoleczenstwa
(por. Malewski 2000).

Fenomenografia bada potoczne sposoby rozumienia §wiata, ujmuje w rézne formy
konceptualizacji ludzkie formy jego do$wiadczania. Sposoby doswiadczania edukacji
przez badanych ujawnione w formie otwartych wypowiedzi, ustrukturyzowane zgod-
nie z procedurg w kategorie opisu, pozwalaja zobaczy¢ instrumentalne traktowanie
edukacji w tym wydaniu. Wyraznie wida¢ skupienie na metodzie dobrej edukacji,
a nie na jej idei, na efekcie ksztalcenia, a nie jego sensie, na obiektywnych czynni-
kach sukcesu badz porazki jednostki, a nie na szukaniu mechanizméw wewnetrznego
uczenia si¢ jako kwestii etycznej (zob. Rutkowiak 2005, s. 44-61). By¢ moze jest tak,
ze kulturowo udato si¢ w nas utwierdzi¢ przekonanie, Ze szkola jest wytacznie pasem
transmisji wiedzy obiektywnej, to znaczy wolnej od wartosci, swojej historycznosci,
od kontekstu, Ze istotne jest w niej celebrowanie tego, co wazne tu i teraz. Dlatego, jak
moéwi G.J.J. Biesta (2010), pytanie, co to znaczy, ze edukacja jest dobra i po co ona jest,
zmusza do przygladania sie jej uzasadnieniom, kaze zobaczy¢ w niej rozmaite sensy
i idee, pozwala wyjs¢ poza indywidualne doswiadczenia i partykularne interesy oraz
nie pozwala zredukowac jej znaczenia do mierzalnych efektéw w postaci zdobytej
wiedzy i uksztaltowanych umiejetnosci. W odniesieniu do powyzszego empirycznego
opisu kategorii sktadajacych sie na koncepcje ,,dobrej edukacji” mozna by powiedzie¢,
ze to wlasnie funkcjonalny obraz ,,dobrej edukacji’, w ktorej chodzi o przystosowanie
sie do aktualnego $wiata i panowanie nad nim, stal si¢ dominujacy. Okazalo sie, ze
pytanie o ,,dobra edukacj¢” nie uruchomito w wypowiedziach dorostych jej opisu
w kontekscie relacji cztowiek — $wiat w jej aspekcie etycznym, a wylgcznie w aspekcie
poznawczym. To sprawia, Ze znika nam z pola widzenia pytanie o jakos¢ $wiata i o cel
edukacji w ogole. Dlatego wazne byloby teraz, jak twierdzi Joanna Rutkowiak (2016),
by rozumied, ze dzis rola edukacji w sytuacji zlozonosci $wiata jest troszczy¢ si¢ o ten

* Sposdb ujecia wychowania typowy dla tak zwanej pedagogiki naukowej, zob. J. Rutkowiak
(1992).
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$wiat, ale - mozna by doda¢ - takze naszg rolg jest jako badaczy i ludzi edukacji - uzy-
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wajac sformutowania Z. Kwieciniskiego — sprobowa¢ ,,odzyskiwa¢” publiczne i etyczne
znaczenie samej edukacji. Chodzitoby tutaj o to, by probowac¢ w publicznej sferze
spierac si¢ o jej istote (a wlasciwie istoty), o to, bySmy wyrobili w sobie nawyk myslenia
o edukacji jako wartosci, a nie jedynie jako o instrumentalnie rozumianej metodzie
nauczania. Powyzszy opis ujawnionych kategorii opisu sktadajacych si¢ na rozumienie
»dobrej edukacji” wéréd doroslych studentéw i jednoczesnie rodzicow traktuje jako
glos w tej wlasnie sprawie.
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