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0 SPECYFICE UCZENIA SIE
PODEJMOWANEGO W RAMACH AMATORSTWA

ABOUT THE SPECIFICS OF LEARNING UNDERTAKEN WITHIN AMATEURISM

ABSTRACT: Amateurism can be understood as all activities undertaken by an individual within
a particular field voluntarily, for pleasure, but also for personal development. From the andragogi-
cal point of view amateurism regardless of the field in which it occurs, is primarily a learning space.
This article attempts to show the features of this type of learning. The author searched for an answer
to the question: What are the characteristics of amateur learning? The analysis of the issue through
Antonina Guryckas model definition of interests, David Livingstone’s and Daniel Schugurensky’s
concept of informal learning and Robert Stebbins’ perspective of serious leisure, led to the conclu-
sion that learning undertaken within amateurism is usually a deliberate and high-intensity activity.
It is an essential part of the subjects everyday life, is active and explorative; it is autonomous and
intrinsically motivated, effective and enjoyable.
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ABSTRAKT: Amatorstwo mozna rozumie¢ jako wszelkie czynnosci podejmowane przez jednostke
w obrebie danej dziedziny z pobudek czysto mito$niczych, dobrowolnie, dla przyjemnosci, ale i checi
wlasnego rozwoju. Z andragogicznego punktu widzenia amatorstwo, niezaleznie od dziedziny, w ktorej
sie urzeczywistnia, to przede wszystkim przestrzen uczenia si¢ jednostki. W artykule podjeto probe
ukazania specyfiki tego rodzaju uczenia si¢. Celem podjetych rozwazan bylo rozpoznanie cech charak-
teryzujacych uczenie si¢ zachodzace w ramach amatorstwa. Poszukiwano odpowiedzi na pytanie: Jakie
cechy charakteryzujg uczenie si¢ wtadciwe amatorstwu? Analiza zagadnienia w kontekscie modelowej
definicji zainteresowan Antoniny Guryckiej, koncepcji nieformalnego uczenia si¢ Davida Livingsto-
neaiDaniela Schugurenskyego oraz perspektywy serious leisure Roberta Stebbinsa data podstawe do
stwierdzenia, ze uczenie si¢ wystepujace w ramach amatorstwa jest zazwyczaj dzialaniem §wiadomym
i nacechowanym duzg intensywno$cia. Stanowi istotng cze$¢ codziennosci podmiotu, ma aktywny
i odkrywczy charakter; jest autonomiczne i wewnetrznie motywowane, efektywne i przyjemne.
SEOWA KLUCZOWE: amatorstwo, zainteresowania, serious leisure, nieformalne uczenie sie.

Wprowadzenie

Amatorstwo mozna rozumie¢ jako wszelkie czynno$ci podejmowane przez jednostke
w obrebie danej dziedziny, z pobudek czysto milosniczych, dobrowolnie, dla przyjem-
noéci, ale i checi wlasnego rozwoju'. Przyjmujac posta¢ indywidualng badz grupowa
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! Znaczaca role w upowszechnieniu w naukach spolecznych terminu ,,amatorstwo” odegrato
opracowanie Aleksandra Kaminskiego pt. Zespoly amatorskie jako zespoly samoksztatcenia (Kaminski,
1971). W polskim pi$miennictwie naukowym amatorstwo okreslane bywa réwniez jako twoérczoéé
samorodna (Szuman, 1947), praktykowanie zamilowan (Kaminski, 1971), miloénictwo (Aleksan-
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(zespolowa), amatorstwo stanowi wazne zjawisko spoteczno-kulturowe o charakte-
rze prorozwojowym, osobotwdrczym, ksztalcagcym i wychowawczym (Kargul, 1984;
Aleksander, 2009). Kazda jego forma kryje w sobie podejmowane z wtasnej woli
doskonalenie si¢ jednostki w okreslonej dziedzinie (Kaminski, 1971: 10), poparte nie-
ustannym analityczno-refleksyjnym i ekspresyjno-tworczym wysitkiem (Jankowski,
Przyszczypkowski i Skrzypczak, 1996: 330). Zaangazowanie w amatorstwo przynosi
czlowiekowi korzysci zardwno psychiczne (Litawa, 2018), jak i fizyczne (Kim i in., 2014),
moze stanowi¢ zrédlo bogatej wiedzy, cennych umiejetnosci i doswiadczen, znaczaco
podnosi¢ jakos¢ zycia jednostki (Lee i Hwang, 2018). Czesto ten rodzaj aktywnosci
okresla tozsamo$¢ oddanej jej osoby w stopniu wigkszym niz praca zawodowa.

Pomimo wymienionych waloréw problematyka amatorstwa nie cieszy si¢ zbyt duzym
zainteresowaniem wsrod wspotczesnych badaczy. W dyskursie nauk spotecznych, co
wynika z kwerendy polskiej literatury andragogicznej, publikacje dotyczace amatorskiej
dziatalno$ci cztowieka dorostego pojawiajg si¢ sporadycznie i zwykle dotycza zespotow
artystycznych? (Semkoéw, 1990; Litawa, 2016). To niewiele, zwazywszy, Ze amatorstwo
obejmuje ,wszystkie rodzaje aktywnosci cztowieka, jakie mozna sobie wyobrazic”
(Kocowski, 1982: 97).

Z andragogicznego punktu widzenia amatorstwo, niezaleznie od dziedziny, w ktorej
sie urzeczywistnia, to przede wszystkim przestrzen uczenia si¢ jednostki — potencjal
edukacyjny tego rodzaju form aktywnosci wyczuwa sie niemal intuicyjnie. W artykule
podjeto probe ukazania specyfiki tego rodzaju uczenia si¢. Poszukiwano odpowiedzi
na pytanie: Jakie cechy charakteryzuja uczenie si¢ wlasciwe amatorstwu? Rozwazania
osadzono w perspektywie serious leisure (The serious leisure perspective) Roberta
Stebbinsa (2007) oraz w koncepcjach nieformalnego uczenia si¢ autorstwa Davida
Livingstone’a (1999) i Daniela Schugurenskyego (2000). Do analiz wykorzystano rowniez
modelowa definicje zainteresowan autorstwa Antoniny Guryckiej (1989).

Amatorstwo jako zgtebianie przedmiotu zainteresowan

O amatorstwie nie sposéb mowi¢ w oderwaniu od kategorii zainteresowan, wszak to
one zawsze leza u podstaw dzialalno$ci milosniczej czlowieka. Modelowa definicja
zainteresowan sformutowana przez Antonine Gurycka (z uwagi na to, ze laczy trzy

der, 2009). W niniejszym tekécie pojecia ,amatorstwo” i ,,dziatalnoé¢ milosnicza” traktowane sa
synonimicznie.

2 Tym samym utrzymuje sie zaobserwowany w polskim pi$miennictwie naukowym, trwajacy od
wielu dekad, trend: ,Najczeéciej dostrzegana bywa tylko czes¢ zjawiska amatorstwa, a mianowicie
amatorstwo artystyczne. Jest ono bodajze najpopularniejsza aktywno$cig amatorska i najbardziej eks-
pansywna na gruncie uczestnictwa w kulturze i spotecznego obiegu tresci kultury” (Dyrda, 1992: 59).
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aspekty zainteresowan, to jest poznawczy, emocjonalny i dzialaniowy, zwana réwniez
globalng) zakfada, Ze:

[...] zainteresowanie jest to wzglednie trwata obserwowalna daznos¢ do poznawania otaczajacego
$wiata, przybierajaca posta¢ ukierunkowanej aktywnosci poznawczej o okreslonym nasileniu,
przejawiajaca si¢ w selektywnym stosunku do otaczajacych zjawisk, to znaczy: 1 — w dostrze-
ganiu okreslonych cech przedmiotow i zwigzkow, zaleznosci miedzy nimi, a takze wybranych
probleméw; 2 — w dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwigzania oraz 3 — w przezywaniu
réznorodnych uczué (pozytywnych i negatywnych) zwigzanych z nabywaniem i posiadaniem
wiedzy (Gurycka, 1989: 33-34).

Aktywno$¢ poznawcza jednostki w ramach realizowanych przez nig zainteresowan
moze przyjmowac rézne poziomy nasilenia. Na pierwszym poziomie zainteresowanie
stanowi wzglednie trwalg dazno$¢ do poznawania otaczajacego $wiata. Na poziomie
drugim towarzyszaca zainteresowaniom aktywnos$¢ poznawcza staje si¢ bardziej ukie-
runkowana, a obiekt zaangazowania poznawczego pozostaje raczej staly. Na trzecim
poziomie aktywno$¢ intelektualna staje si¢ sprofilowana i zarazem bardziej zoriento-
wana na zglebienie przedmiotu zainteresowan. Jednostka zaczyna dostrzega¢ cechy,
zwiazki, zaleznosci, problemy, podejmuje proby ich zbadania (poznania, rozwigzania),
doswiadczajac przy tym negatywnych badz pozytywnych emocji (Gurycka, 1989: 34-35).

A zatem aktywnos¢ poznawcza zaistniala w ramach zainteresowan czltowieka moze
sie rozciagac od prostego aktu rozpoznania (ogélne nastawienie na bodzce pojawiajace
sie w otoczeniu) do przyjecia postawy badawczej, zorientowanej na odkrycie specy-
ficznych cech danego zjawiska. Im silniejsze sg zainteresowania czlowieka, tym wyzszy
jest poziom nasilenia jego aktywno$ci poznawczej w danej dziedzinie. Owg gradacje
mozna zilustrowaé, odnoszac sie do zjawisk pokrewnych amatorstwu, czesto blednie
traktowanych synonimicznie, czyli zamilowan i hobby.

Stosunkowo najmniejsza aktywno$¢ poznawcza wystepuje w przypadku zamitowa-
nia, ktdrego istotg jest pozytywny (wylacznie) stosunek emocjonalny do podejmowanych
aktywnosci. To, ze kto§ ma zamilowanie wzgledem okreslonej czynnosci, oznacza, ze
po prostu lubi to robi¢. Zamitowania wyrazajg si¢ we wzglednie statych zachowaniach
czlowieka, zorientowanych na te formy aktywnosci, ktére dostarczaja mu przyjemnosci
(Gurycka, 1989: 52-54)°. Zamilowania stuza odpoczynkowi, odprezeniu, poprawie
samopoczucia i nie wymagaja od jednostki wigkszego wysitku. Ich niezobowigzujacy
charakter sprawia, ze mogg by¢ roznorodne, zmienne i zalezne od okolicznosci. Bliska
zamilowaniom forma realizacji zainteresowan jest hobby. Odznacza si¢ nieco wigkszym

* Zupelnie innego rozrdznienia poje¢ dokonuje socjolog kultury Jan Grad, uktadajac je w kolejno-
$ci: upodobania - zainteresowania — zamitowania. Autor pisze: ,W potocznym dyskursie zamilowanie
traktowane jest bowiem jako szczegélne zaangazowanie w uprawianie czegos. Oddawac si¢ czemu$
z zamilowaniem to podejmowa¢ dzialania bez Zadnych przymuséw zewnetrznych, spontanicznie,
z wysoce pozytywnym nastawieniem i duzg intensywnoscig” (Grad, 1997: 120).



Aleksandra Litawa

ukierunkowaniem i regularnoscia, jednak podobnie jak w przypadku zamilowan,
czynnosci podejmowane w jego ramach zorientowane sg gtéwnie na relaks i redukcje
stresu. Amatorstwo pojawia si¢ wtedy, gdy czynno$ciom stanowigcym istote zamito-
wan czy hobby zaczynaja towarzyszy¢ intensywne przezycia intelektualne. Aktywnos¢
poznawcza wlasciwa amatorstwu odznacza si¢ wysokim stopniem intensywnosci,
ztozonosci 1 dojrzatosci, tym za$, co motywuje jednostke do podejmowania wysitku
W jej rozwijaniu, sg silne emocje.

Amatorstwo jako serious leisure

Na gruncie nauk spotecznych istnieje kilka teorii, ktére mozna zastosowa¢ do pozna-
nia fenomenu uczenia si¢ pozostajagcego w zwigzku z zainteresowaniami czlowieka.
Jedna z nich jest koncepcja serious leisure* (The serious leisure perspective) Roberta
Stebbinsa. Mianem serious leisure okresla sie rodzaj systematycznie podejmowanej
przez jednostke (amatora, hobbyste lub wolontariusza) aktywnosci, ktory jest dla niej
tak istotny, interesujacy i dajacy satysfakcje, Ze zaczyna ona z duzym zaangazowaniem
budowac swoja kariere skoncentrowang na zdobywaniu i rozwijaniu umiejetnosci,
wiedzy i do$wiadczen wlasciwych tejze aktywnosci (Stebbins, 2007: 5).

Wiszelkie formy aktywnosci zaliczane do serious leisure, w tym amatorstwo, zachodza
w sferze rekreacji, koncepcja ta ma wiec $cisty zwiazek z czasem wolnym. Poniewaz pro-
blematyka tego specyficznego fragmentu czasu i struktury dnia codziennego cztowieka
znalazta odzwierciedlenie w wielu publikacjach®, celowo rezygnuje z przytaczania jego
kolejnych definicji. Przyjmuje natomiast, Ze na czas wolny, rozumiany jako kontekst,
w ktérym jednostka moze by¢ sobg (Krajewski, 2015: 39), skladajg si¢ dwie sfery:
wypoczynku oraz rekreacji. Obydwa pojecia sugeruja proces fizycznej lub umystowej
regeneracji jednostki, maja jednak odmienng konotacje. Wypoczynek uwazany jest za
co$ przeciwnego aktywnosci zawodowej, stuzy odzyskaniu energii utraconej w pracy,
sugeruje pasywnos$¢, co$, co nie wymaga wysitku. ,Wypoczynek daje wytchnienie,
pasywna przerwe od wyzwan dnia, szanse, by odpocza¢ i natadowac¢ si¢” (Robinson
i Aronica, 2012: 183). Rekreacja ma bardziej aktywny wydzwiek. Re-kreowanie siebie
oznacza tworzenie siebie na nowo (tac. creatio - ‘tworzenie’ od creare — ‘tworzy¢’; re- —
‘na nowo, ponownie’) (Kopalinski, 2007: 114, 314), a zatem podejmowanie czynnosci,
ktore wymagaja okreslonego wysitku.

* W jezyku polskim trudno znalez¢ odpowiednik dla sformulowania serious leisure. Rozumiane
jako wazna, a przez to znaczgca i z oddaniem praktykowana przez jednostke forma spedzania czasu
wolnego moze przywodzi¢ na mysl amatorstwo, jest jednak pojeciem od niego szerszym.

> Zob. m.in. A. Kaminski (1965), M. Czerepaniak-Walczak (2007), M. Orlowska (2007), M. Trusz-
kowska-Wojtkowiak (2012).
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Serious leisure, niezaleznie od dziedziny, w ktorej si¢ dokonuje, charakteryzuje
sie pewnymi cechami. Sg to: wytrwalo$¢ (osoba zaangazowana, by utrzymac¢ swoja
aktywno$¢, pokonuje przeciwnosci, konfrontuje sie z réznego rodzaju trudno$ciami),
rozwoj kariery (ta cecha odnosi si¢ do postepdw, jakie jednostka robi w zakresie wiedzy
i umiejetnosci; rozwoj kariery ma swoje etapy), zaangazowanie osobiste (cecha $cisle
zwigzana z wytrwaloécia, chodzi tu o nabywanie okreslonych umiejetnosci, wiedzy,
doswiadczen w celu jak najlepszego opanowania danej czynnoéci), trwale korzysci
(czyli dtugofalowe, pozytywne rezultaty wynikajace z zaangazowania, takie jak samo-
rozwdj, samodoskonalenie, wyrazanie siebie, poczucie spelnienia, przynaleznosci
i wiele innych), unikalny etos (odnosi si¢ do ducha wspdlnoty uczestnikéw danej
aktywnosci przejawiajacego sie we wspdlnych postawach, praktykach, wartosciach,
przekonaniach, celach itd.), silna identyfikacja (cecha, ktora wiaze si¢ z poprzednimi
piecioma) (Stebbins, 2007: 11-13).

Efekty wynikajace z zaangazowania jednostki w serious leisure moga mie¢ charak-
ter osobisty (poczucie spelnienia, wzrost poczucia wtasnej warto$ci, redukcja stresu,
wyksztalcenie nowych umiejetnosci, wigksza pewno$¢ siebie) oraz spoteczny (rozbu-
dowanie kapitatu spotecznego, wzbogacenie Zycia spolecznego, zawieranie przyjazni,
pogtebienie relacji spotecznych) (Stebbins, 2007: 14).

Nieformalne uczenie si¢ w koncepcjach
D. Livingstone’a i D. Schugurensky’ego

David Livingstone wyrdznit trzy rodzaje form aktywnosci edukacyjnej, w ktérych
wystepuje pewna zalezno$¢ podmiotu uczacego si¢ od instytucji (nauczyciela i pro-
gramow edukacyjnych): edukacje formalng, edukacje pozaformalng (non-formal)
oraz edukacje nieformalng (informal). Wszelkie inne rodzaje aktywnosci edukacyjne;j
podejmowanej przez jednostke bez udziatu ,,czynnika formalnego” (tj. nauczyciela,
programu nauczania, instytucji) autor przypisat nieformalnemu uczeniu si¢ (informal
learning), ktére moze przybra¢ posta¢ samoksztalcenia (self-directed learning) badz
nieformalnego uczenia sie w grupie (collective informal learning) (Livingstone, 2007: 3).

By lepiej zilustrowa¢ udzial poszczegdlnych form uczenia si¢ w zyciu dorostych, autor
postuzyl sie metaforg goéry lodowej (Livingstone, 1999). Dokonany zabieg usytuowania
poszczegolnych rodzajow aktywnos$ci edukacyjnej na planie piramidy (w wymienionej
wyzej kolejnosci, poczynajac od wierzchotka, ktéremu przyporzadkowano edukacje
formalng) pozwala zaobserwowaé ogromna dysproporcje istniejacg pomiedzy zin-
stytucjonalizowanym a nieformalnym uczeniem si¢ czlowieka. Edukacja formalna,
mimo ze najlepiej widoczna (a przez to zbadana), stanowi zaledwie niewielka czes¢
calo$ci obszaréw aktywnosci edukacyjnej cztowieka dorostego (rys. 1). Dominujaca
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i zarazem podstawowg forme dzialalnosci edukacyjnej czlowieka stanowi uczenie si¢
nieformalne. Jak stwierdza D. Livingstone, uczenie si¢ dorostych w okoto 80% ma
wymiar nieformalny (Livingstone, 1999: 62).

edukacja
formalna

edukacja
pozaformalnai dalsza

edukacja nieformalna

nieformalne uczenie sie
(samoksztatcenie)

Rysunek 1. Cztery rodzaje aktywnosci edukacyjnej wedlug koncepcji D. Livingstone’a
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Livingstone, 2007: 3.

Zdaniem Krzysztofa Pierscieniaka, ,,umieszczajac u podstaw géry lodowej niefor-
malne uczenie si¢, sankcjonujemy zaréwno prawomocnos¢ paradygmatu rozwojowego,
jak tez swoista naturalno$¢ tej aktywnosci, ktéra pojawia si¢ jako pierwsza i towarzyszy
cztowiekowi do konica zycia” (Pier$cieniak, 2009: 85). Wieniczaca wierzchotek gory
edukacja formalna, w wigkszosci panstw obowiazkowa, znika z zycia cztowieka doro-
stego najszybcie;j.

Wedlug D. Livingstonea nieformalne uczenie si¢ nigdy sie nie konczy (Livingstone,
1999: 54). Obejmuje ono kazda aktywnos¢ zorientowana na zrozumienie, zdobycie
wiedzy badz umiejetnosci, realizowang przez podmiot uczacy sie (indywidualnie lub
zespolowo) poza programami nauczania roznego rodzaju instytucji edukacyjnych.
Nieformalne uczenie si¢ jednostka podejmuje samodzielnie, dobrowolnie, bez narzu-
conych z zewnatrz kryteriow i bez obecnosci formalnego instruktora (Livingstone,
1999: 51).

Podobnie rzecz definiuje Daniel Schugurensky, podkreslajac przy tym celowos¢ uzy-
cia terminu ,,uczenie si¢” zamiast ,,edukacja”® (w procesach nieformalnego uczenia si¢
nie ma bowiem instytucji edukacyjnych, profesjonalnych instruktoréw ani zalecanych
programoéw nauczania), jak réwniez wyrazenia ,,poza programami nauczania w instytu-
cjach edukacyjnych” zamiast ,,poza instytucjami edukacyjnymi” (nieformalne uczenie si¢

¢ Na konieczno$¢ wyraznego rozréznienia terminéw ,,uczenie si¢” i ,edukacja” wskazuja rowniez
polscy badacze. ,,[...] obszary edukacji i obszary uczenia sie to nie to samo. Majac na uwadze roz-
strzygniecia wskazujace na roznice pomiedzy edukacja a uczeniem sie, mozna stwierdzié, ze obszary
edukacji obejmuja swym zasiggiem tylko takie formy uczenia sig¢, ktére maja charakter intencjonalny,
planowy i kierowany. Pomijaja natomiast te formy uczenia sie, ktore z natury sg nieplanowane, a nawet
nie do konica uswiadomione. Dlatego bezpieczniej jest mowi¢ o obszarach uczenia sie, gdyz pojecie
to jest znacznie szersze od terminu edukacja” (Muszynski, 2014: 82).



O specyfice uczenia sie podejmowanego w ramach amatorstwa

moze si¢ bowiem odbywac réwniez w ramach formalnych i pozaformalnych instytucji
edukacyjnych, w takim przypadku jednak ten rodzaj uczenia pojawia si¢ niezaleznie,
a czasami wbrew, zamierzonym celom programu nauczania) (Schugurensky, 2000: 2).

Daniel Schugurensky wskazuje na koniecznos¢ wyodrebnienia wewnetrznej takso-
nomii nieformalnego uczenia sie, ktdrg to koncepcje autor okresla mianem przydatnej,
ale zbyt szerokiej, by uzywac jej jako kategorii analitycznej (Schugurensky, 2000: 2).
Opierajac sie na kategoriach intencjonalnoéci (intentionality) i $wiadomosci” (aware-
ness), wyréznia on trzy rodzaje nieformalnego uczenia sie: samoksztalcenie, uczenie
sie incydentalne oraz socjalizacje (tab. 1).

Tabelala 1. Rodzaje nieformalnego uczenia si¢

Forma Intencjonalno$¢ Swiadomos¢
Samoksztalcenie TAK TAK
Incydentalne NIE TAK
Socjalizacja NIE NIE

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Schugurensky, 2000: 3.

Samoksztalcenie zachodzi wowczas, gdy jednostka podejmuje uczenie sie (indywi-
dualnie badz w grupie) samodzielnie, to jest bez udziatu profesjonalnego edukatora.
Samoksztatcenie podejmowane jest intencjonalnie i §wiadomie. Oznacza to, Ze jednostka
ma zamiar si¢ czego$ nauczy¢ jeszcze przed rozpoczeciem procesu uczenia sie i Ze jest
$wiadoma tego, ze sie czego$ uczy (lub nauczyta). Uczenie si¢ incydentalne obejmuje
wszelkie do$wiadczenia uczenia sig, ktore nie zostaly wezesniej zaplanowane, jednak
po ich zaistnieniu jednostka ma $wiadomo$¢, ze proces uczenia sie mial miejsce.
Socjalizacja z kolei odnosi si¢ do tak zwanej wiedzy milczacej. Jednostka w wyniku
oddzialywan otoczenia spotecznego uczy si¢ obowigzujacych w danej zbiorowosci
norm oraz wzoréw zachowan. W tym przypadku uczenie sie zachodzi w sposob nie-
intencjonalny i nieuswiadomiony (Schugurensky, 2000: 3-4).

Propozycja D. Schugurenskyego nie wyczerpuje problematyki uczenia si¢ nieformal-
nego, pozwala natomiast rozrézni¢ wystepujace w jego ramach formy, a przez to lepiej
zrozumie¢ zlozonos¢ i roznorodno$¢ zjawiska. Pozwala rowniez, na podstawie pytania
o to, czy uczenie si¢ jest intencjonalne i $wiadome, wyraznie oddzieli¢ samoksztatcenie
od pozostalych form uczenia si¢ nieformalnego. Swoja koncepcje autor pozostawit
otwartg, sugerujac, ze by¢ moze istnieje takze czwarta forma uczenia sie nieformalnego,
taka, ktora jest intencjonalna, ale nieuswiadomiona® (Schugurensky, 2000: 5).

7 Chodzi o uswiadomienie sobie, Ze uczenie si¢ zachodzi.

8 ‘W tym miejscu rodzi sie pytanie: Czy uczenie si¢ moze by¢ zarazem intencjonalne i nieu$wia-
domione? Wydaje sie, ze je$li jednostka czyni co$ intencjonalnie, czyli zamierzenie (w tym wypadku:
uczy si¢), to raczej nie jest mozliwe, by odbywalo si¢ to w sposéb nieuswiadomiony.
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Amatorstwo jako uczenie sie

Cztowiek w dziedzinie wlasnych zainteresowan gromadzi znacznie wigcej wiadomosci
niz w innych domenach zycia. Wszystko za sprawa tego, ze zjawiska zwigzane z przed-
miotem milo$nictwa skutecznie przyciagaja jego uwage (Gurycka, 1989: 20). Amator,
kierowany ciekawo$cig, przyjmuje wzgledem obiektu swoich zainteresowan postawe
badacza. Zanurzywszy si¢ w dziatalno$¢ mitosnicza®, stale pogtebia zwigzang z nia
dziedzine wiedzy. Uwrazliwia sie na szczegoly i niuanse wystepujacych w jej obrebie
fenomenow, dzieki temu jego uczenie sig jest nie tylko aktywne, ale i odkrywcze.

Aktywnos¢ poznawczg amatora charakteryzuje wysoki poziom nasilenia, przy czym
podejmowany wysitek wynagradza i rOwnowazy przyjemnos¢ czerpana z obcowania
z przedmiotem mitos$nictwa, a w przypadku dziatalno$ci zespotowej — dodatkowo
zludzmi wyznajacymi te same wartosci. Amatorstwo bowiem nie ma zwigzku z panujaca
w danym momencie moda, oczekiwaniami danej spolecznosci czy manifestacja statusu
materialnego (jak to sie czesto dzieje w przypadku hobby), ale wynika z wewnetrznych
potrzeb podmiotu. Dla amatora dziedzina jego zainteresowan jest zazwyczaj stala i nie-
zalezna od zewnetrznych okolicznosci, cheé jej zglebiania zas wyptywa z wnetrza same;j
jednostki. Uzasadnienie powyzszego stwierdzenia mozna znalez¢ w wynikach badan
przeprowadzonych na czlonkach amatorskich zespotéw $piewaczych, ktére pokazaly,
ze sposrod 449 chorzystow zaledwie kilku faczyl formalny zwigzek z muzyka (z racji
wykonywanej pracy zawodowej, rodzaju uzyskanego wyksztalcenia czy realizowanego
kierunku studiow) (Litawa, 2016: 107-111).

W amatorstwie pozytywne emocje jednostki wzgledem przedmiotu jej zainteresowan
wychodzg naprzeciw jej osobistym predyspozycjom. Zachodzaca pomiedzy wskaza-
nymi wladciwo$ciami relacja korzystnie wplywa na efektywnos¢ uczenia si¢, pozwala
amatorowi osiaga¢ wysoki, a nawet mistrzowski poziom kompetencji w dziedzinie,
ktéra go interesuje (Robinson i Aronica, 2012: 177). Wymienione wlasciwosci daja
podstawe do tego, by uczenie si¢ wlasciwe amatorstwu okresli¢ mianem wewnetrznie
motywowanego, efektywnego, jak réwniez, co niezwykle wazne, przyjemnego.

Konstytutywne cechy amatorstwa rozpatrywanego w perspektywie serious leisure,
to jest wytrwalo$¢, rozwoj kariery, zaangazowanie osobiste, trwate korzysci, unikalny
etos oraz silna identyfikacja jednostki z dziedzing zainteresowan (Stebbins, 2007),
mozna traktowaé w kategorii konstruktéw motywacyjnych i zarazem predyktorow
uczenia sie. To one w znacznym stopniu buduja potencjal edukacyjny amatorstwa.
Wytrwatos¢ mozna rozumie¢ jako niestrudzone dazenie do celu, ale réwniez jako
wierno$¢ danej dziedzinie (czasem utrzymujacg si¢ przez cate zycie podmiotu). Wiaze

° Interesowa’ sie czyms, to ,,by¢ w $rodku czegos”, wskazuje na to tacinski Zrodlostéw pojecia
(inter essere) (Klasinska, 2011: 134).
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sie z dlugotrwalym zaangazowaniem osobistym, ktére pozwala jednostce osiaga¢
kolejne etapy zaawansowania i tym samym budowa¢ indywidualng kariere wokot
przedmiotu zainteresowan. Trwate korzysci to swoisty system nagrod za podejmowang
aktywno$¢, w ramach ktdrego zaspokajane sa wazne z punktu danej jednostki potrze-
by (m.in. przynaleznosci, uznania, samorealizacji). Z kolei unikalny etos amatorstwa
z jednej strony daje czlowiekowi poczucie bycia czg$cig pewnej wyznajacej podobne
wartosci wspdlnoty (milosnikéw ptakow, kolekcjonerdw, artystow, sportowcow itd.),
z drugiej za$ dookresla go tozsamosciowo. Wsrdd atrybutoéw dziatalnoéci mitoéniczej,
rozpatrywanych z perspektywy ich znaczenia dla procesu uczenia sie, za nadrzedny
nalezy uznac silng identyfikacje jednostki z dziedzing i przedmiotem jej zaintereso-
wan. Ta cecha ma bezposredni zwigzek z pozostatymi, z kazdg z nich tworzy oparta
na wzajemnym umacnianiu si¢ relacje.

Amator, utozsamiajac si¢ z dziedzing swoich zainteresowan, dazy do tego, by jego
kontakt z nig byl jak najczestszy. Odczuwa permanentna chec jej zglebiania; czynnosci
zorientowane na (samo)doskonalenie si¢ podejmuje niezaleznie od napotykanych
trudnosci. W ten sposdb, realizujac szereg zwigzanych z dziatalnoscig mitosniczg
form aktywnosci, sam inicjuje sytuacje uczenia sie. Te za$, zachodzac w sposob nie-
wymuszony i dobrowolny, staja sie nieodtacznym elementem codziennosci podmiotu.
Autonomicznos¢ i swoista naturalno$¢ uczenia si¢ podejmowanego w ramach ama-
torstwa jednoznacznie sytuuje je w obszarze nurtu nieformalnego (Livingstone, 1999;
Schugurensky, 2000). Uczenie sie wlasciwe amatorstwu, podejmowane przez podmiot
samodzielnie i intencjonalnie, zazwyczaj przyjmuje posta¢ samoksztalcenia. W tym tez
kontekscie bywa najczesciej rozpatrywane (m.in. Mok, 2020; Stebbins, 2017).

Jednak, co nalezy wyraznie podkresli¢, uczenie si¢ w ramach amatorstwa moze
przyjmowac takze odmienne od samoksztalcenia formy. Nie zawsze bowiem zachodzi
intencjonalnie. Jednostka, kierowana swoimi zainteresowaniami, czgsto podejmuje
dziafania, ktére nie majg na celu uczenia sie, bo wigzg sie dla niej, na przyklad, przede
wszystkim z przyjemnoscia. Z czasem jednak odkrywa, ze przezyte do$wiadczenia
wzbogacily jej wiedze — uswiadamia sobie, ze czego$ si¢ nauczyta. Nalezy zatem przyjaé,
ze uczenie sie wlasciwe amatorstwu po czesci przebiega takze w formie incydentalne;.

Warto réwniez dodad, ze aktywno$¢ poznawcza podmiotu podejmowana w ramach
amatorstwa czesto ma swoje zrodto w socjalizacji, nawigzuje do tak zwanej wiedzy
milczgcej, ktéra mimo ze zdobyta w sposdb nieintencjonalny i nieu$wiadomiony;,
moze warunkowac przyszte wybory zyciowe jednostki. Dla przykladu: w badaniach
przeprowadzonych wsérdd dorostych $piewakéw amatorskich zespotdéw choralnych
wykazano, ze u wigkszoséci chorzystow muzyka, pod réznymi postaciami, byta statym
elementem rodzinnego krajobrazu (Litawa, 2017: 118-121).
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Ponadto, rozpatrujac problem uczenia sie wlasciwego amatorstwu, trudno nie wspo-
mnie¢ o wszelkiego rodzaju zespotach amatorskich, stowarzyszeniach milo$niczych,
kotach zainteresowan czy warsztatach, w ktérych uczenie si¢ ma charakter intencjo-
nalny, planowy i kierowany, a zalecany program nauczania realizowany jest pod okiem
profesjonalnych instruktoréw. Uczenie sie w ramach dzialalnosci milo$niczej moze
sie zatem dokonywac rdwniez w przestrzeni edukacji pozaformalnej i nieformalnej
(Livingstone, 2007: 3).

Przytoczone kwestie §wiadcza o zlozonym charakterze uczenia si¢ zachodzace-
go w ramach amatorstwa, ktére moze przechodzi¢ swoistg ewolucje: od socjalizacji
(np. muzykujaca rodzina) i form incydentalnych (do$wiadczenia jednostki nawiazujace
do jej zainteresowan, rozlozone w czasie, o charakterze ekstensywnym), poprzez for-
my edukacji pozaformalnej i nieformalnej (ognisko muzyczne, kurs tanca itp.), az do
samoksztalcenia — najbardziej dojrzalej formy uczenia si¢ podmiotu. Wielu amatoréw,
poszukujac optymalnych dla siebie form uczenia sie, przechodzi taka droge.

Podsumowanie

Celem podjetych w artykule rozwazan bylo rozpoznanie cech charakteryzujacych
uczenie si¢ zachodzace w ramach amatorstwa. Analiza zagadnienia w kontekscie mo-
delowej definicji zainteresowan (Gurycka, 1989), koncepcji nieformalnego uczenia si¢
(Livingstone, 1999; Schugurensky, 2000) oraz perspektywy serious leisure (Stebbins,
2007) data podstawe do sformutowania kilku wnioskéw. Otdz uczenie sie w ramach
dzialalnosci mito$niczej moze zachodzi¢ w obszarze edukacji pozaformalnej badz
nieformalnej, jednak najintensywniej urzeczywistnia si¢ w nurcie nieformalnym, gdzie
docelowo przybiera forme¢ samoksztalcenia. Uczenie si¢ wlasciwe amatorstwu osadza
sie na silnym zainteresowaniu dang dziedzina, co z kolei wptywa na wysoki poziom
aktywno$ci poznawczej podmiotu. Ponadto uczenie si¢ w ramach amatorstwa ma
na ogot intensywny charakter, skutkuje uzyskaniem przez jednostke specjalistycznej
wiedzy i umiejetnosci. Co wazne, ten rodzaj uczenia si¢ w duzym stopniu wiaze si¢
z przyjemnoscia, wynikajaca nie tylko z obcowania jednostki z obiektem jej zaintere-
sowan, ale réwniez z pelnej autonomii procesu uczenia si¢, ktora umozliwia jednostce
wypracowanie optymalnej strategii zdobywania i poszerzania kompetencji. Dzieki temu
uczenie si¢ w ramach amatorstwa nie koliduje z codziennym zyciem jednostki, ale staje
sie jego integralna czescig, czyms$ zupelnie naturalnym. Wreszcie uczenie sie w ramach
amatorstwa wynika z wewnetrznych potrzeb jednostki, jest wigc silnie umotywowane,
a przez to efektywne.
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Podsumowujac, uczenie si¢ wystepujace w ramach amatorstwa jest na ogot dziala-
niem $wiadomym, nacechowanym duzg intensywnoscia. Jest istotng cze¢scig codzien-
nosci podmiotu, ma przy tym aktywny i odkrywczy charakter. Jest autonomiczne
i wewnetrznie motywowane, efektywne i przyjemne. Wymienione cechy daja podstawe
do tego, by amatorstwo uzna¢ za niezwykle korzystne srodowisko uczenia sie cztowieka
dorostego.
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