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GDZIE JEST ZIEMIA OBIECANA EDUKACJI?
KONTEKST EDUKACJI AKADEMICKIE)

WHERE IS THE PROMISED LAND OF EDUCATION?
THE CONTEXT OF ACADEMIC EDUCATION

ABSTRACT: The article, referring to the texts of the modern humanities, reflects on academic educa-
tion. The thesis of the decline in the quality of academic education, especially in connection with its
massification, was taken as a starting point. Using the metaphor of the promised land, indicated was
the need to search for values and goals that will give meaning to the activities of the main actors of
the educational scene and deeply involved in them, to stop an “educational disaster”. Reference was
made to the idea of utopian thinking and its importance in culture was pointed out. It was framed
as an act of value affirmation necessary for society to exist. This is because inherent to human nature
is the need to direct towards the future and create bold projections of it. In this context, assisting
humans in the development of hope was proposed as a source for deriving the goals of academic
education. Hope was framed as one of the basic components of the nature of human existence, and
its intervening character was highlighted. Hope integrates what is from this world with that which
belongs to the other world. A person goes beyond the horizon of everyday life, beyond what is certain,
known, safe, and opens up to non-temporality, to the infinite, to transcendence. Hope was also put
in the perspective of the road to the promised land. In this context, courses of action were proposed
to support a person in building hope for himself/herself and for those with whom they share a fate.
Presumably, at the same time, they inhibit the transformation of universities into educational enter-
prises. The traps of hope, false hopes that is, are also pointed out. Creating the illusion of freedom,
of omnipotence, they anesthetise anxiety and despair, taking away opportunities to go beyond the
familiar and discover new possibilities. The role of the desert in the journey to the promised land
was also emphasised.
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ABSTRAKT: W artykule — nawigzujac do tekstéw wspdlczesnej humanistyki — podjeto refleksje nad
edukacja akademicka. Za punkt wyjscia przyjeto tezg o spadku jakosci edukacji akademickiej, szcze-
gllnie w zwiazku z jej umasowieniem. Postugujac sie metafora ziemi obiecanej, wskazano potrzebe
poszukiwania warto$ci i celow, ktére nadadza sens dziataniom gléwnych aktoréw edukacyjnej sceny
i gleboko w nie si¢ zaangazuja, pozwola zatrzymac ,,edukacyjng katastrof¢”. Odniesiono si¢ do idei
myslenia utopijnego. Wskazano jego znaczenie w kulturze. Zostato ono ujete jako akt afirmacji war-
tosci nieodzownej do tego, aby spoteczenstwo mogto istnie¢. Nieodtaczng cechg ludzkiej natury jest
bowiem potrzeba skierowania ku przysztoéci i tworzenia §miatych jej projektéw. W tym kontekscie
zaproponowano wspomaganie czlowieka w rozwoju nadziei jako zrédto wyprowadzania celow edu-
kacji akademickiej. Nadzieja zostala ujeta jako jedna z podstawowych sktadowych charakteru ludzkiej
egzystencji. Uwypuklono jej ingerujacy charakter. Zostaje w niej zintegrowane to, co z ,,tego” $wiata,
z tym, co przynalezy do ,innego” swiata. Czfowiek wykracza poza horyzont codziennosci, poza to,
co pewne, znane, bezpieczne i otwiera si¢ na nieczasowo$¢, na nieskoficzonosé, na transcendencje.
Nadzieje ujeto rowniez w perspektywie drogi do ziemi obiecanej. W tym kontekscie zaproponowano
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kierunki dziatan, ktdére wspieraja czlowieka w budowaniu nadziei dla siebie i dla tych, z ktérymi po-
dzielamy los, a réwnocze$nie hamuja przeksztalcanie uczelni w przedsiebiorstwa edukacyjne. Wska-
zano réwniez pulapki nadziei, falszywe nadzieje, ktére tworzac ztudzenie wolnoéci, omnipotencji,
znieczulajg na niepokdj i rozpacz, odbierajac szanse na wychodzenie poza to, co znane i odkrywanie
nowych mozliwosci. Zaakcentowano tez role pustyni w drodze do ziemi obiecane;j.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja akademicka, nadzieja, metafora ziemi obiecanej i pustyni.

Edukacja akademicka jako szczegélna praktyka spoteczna

W tek$cie ujmuje edukacje szeroko, jako ogot proceséw, tych instytucjonalnych i poza-
instytucjonalnych, wspomagajacych czlowieka w rozwoju, w wykorzystywaniu posia-
danych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu stawatl sie $wiadomym i tworczym
czlonkiem wspdlnoty spotecznej, narodowej, kulturowej, globalnej oraz by stawat sie
zdolny do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci, by byt zdolny
do rozwijania wlasnego ja (Kwiecinski, 1998: 37-38). Ten sposob rozumienia edukacji
wydaje sie na tyle uniwersalny, ze obejmuje wszystkie jej poziomy, w tym edukacje
akademicka.

Przeobrazenia systemowe w Polsce po 1989 r. przyniosty rozliczne zmiany, row-
niez zmiany w szkolnictwie wyzszym. Mialy one charakter zaréwno ilosciowy, jak
i jako$ciowy. Powstato wiele szkot wyzszych, ktdre otworzyly szanse na zaspokojenie
aspiracji edukacyjnych spoteczenstwa. Z roku na rok rosta liczba studentéw oraz
absolwentow, wzrastal wspdtczynnik skolaryzacji i zwiekszal sie ogolny poziom wy-
ksztalcenia Polakéw. Niemalze réwnoczesnie pojawily sie i wcigz sie nasilajg glosy
krytyczne wobec edukacji w szkotach wyzszych. Umasowieniu towarzyszyto bowiem
obnizenie jakosci ksztalcenia, w tym takze odejscie od szerokoprofilowej edukacji
intelektualistow w kierunku waskiego ksztalcenia specjalistycznego. Ponadto zasady
oceny jakosci pracy uczelni zogniskowane na ,,produkcji naukowe;j” nie zachecaty do
troski o jako$¢ edukacji. Nie zmienilo tego wprowadzenie do algorytmu podziatu do-
tacji podstawowej dla uczelni akademickich tzw. wskaznika dostepnosci dydaktycznej,
czyli stosunku liczby studentéw do liczby nauczycieli akademickich. Spadek jakosci
edukacji (nie tylko) akademickiej osiagnal taka skale, ze prowokuje do formutowa-
nia tez o epidemii gtupoty (Kwiecinski, 2016: 7), o rozprzestrzenianiu si¢ idiokracji
(Morbitzer, 2018) czy o nasilajacych sie analfabetyzmach: intelektualnym, moralnym
i spotecznym (Krol, 2019). Ostatnie lata, na ktorych pietno odcisnely pandemia oraz
toczgca sie tuz za granicg Polski wojna, z jednej strony — uwydatnily jeszcze bardziej
znaczenie edukacji, z drugiej za$ - bezlito$nie odstonily jej stabosci. Réwnoczesnie
palacymi uczynily pytania o to, jaka powinna by¢ edukacja akademicka, aby nie tylko
pozwalata rozwigzywac problemy o charakterze technicznym, lecz takze — a moze
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przede wszystkim — pomagata cztowiekowi radzi¢ sobie w sytuacjach niepewnosci,
nieprzewidywalnosci, kryzysu, ktére na stale wpisaty si¢ w nasza codziennos$¢, by po-
magala stawac si¢ cztonkiem $wiatowej wspdlnoty, budujacym prawdziwie dialogiczna
i refleksyjng kulture demokratycznego spoleczenstwa (Nussbaum, 2008: 314).

Ziemia obiecana jako metafora

Metafora ziemi obiecanej ma dlugg tradycje w humanistyce. To biblijne odniesienie do
ziemi Kanaan obiecanej potomkom Jakuba reprezentowalo nowg, fizyczng przestrzen,
w ktorej stary porzadek spoleczny miat zosta¢ zmieniony i z ktdrej mialy si¢ wylonié
zupelnie nowe mozliwosci (Lewis-McCoy, 2014: IX). Jacques Derrida proponowat:
»[...] wymienimy obecnie z imienia trzy miejsca: wyspe, Ziemie Obiecang [podkr.
Autora], pustynie. Sa to trzy miejsca aporetyczne: bez wyjscia lub pewnej drogi, bez
szlaku ani kresu, bez zewnetrza, ktdrego mapa bytaby przewidywalna, a program poli-
czalny. Te trzy miejsca sa metaforg naszego horyzontu, tu i teraz” (Derrida, 1999: 14).
Dwa ostatnie wydaja si¢ dobrg metaforg dla analiz dotyczacych edukacji akademickie;.
W tym miejscu odniose sie do ziemi obiecanej. Do metafory pustyni powrdce w kon-
cowej czesci tekstu.

Ziemia obiecana to miejsce upragnione, szczegdlnie pozadane. To ziemia Zyzna,
a wiec urodzajna, bogata i pelna obfitosci. To tam mozna liczy¢ na wytchnienie, na
realizacje celow, na spetnienie. Tam ziemia dotyka nieba. Lokalizacja ziemi obiecanej
nie jest doprecyzowana, dookreslona. Mozna mie¢ tylko (albo az) nadzieje, ze istnieje.
A jedli istnieje, to i tak jest trudna do zdobycia. Ziemie Kanaan - jak czytamy w Biblii
(2008: Joz. 13: 3) — byty bowiem w posiadaniu poteznych ludéw, ktére bronity do nich
dostepu. Wedréwka do ziemi obiecanej, co wazne, nie jest wynikiem wygnania, ale
niezadowolenia z tego, co jest, poszukiwania nowego, lepszego.

Umieszczajac ziemie obiecang, terra repromissionis, w tytule tekstu, nie chodzito mi
o to, aby na rzeczywistos$¢, ktora ulegla desakralizacji, rzutowad inny porzadek. Ziemia
obiecana jest metaforg. Wedtug Derridy jest miejscem bez wyjscia, zatem odniesienie
sie do niej moze by¢ do$¢ ryzykownym zabiegiem. Sadze jednak, ze metafora ta co$
istotnego méwi o naszym byciu w $wiecie, o kulturze, a takze o edukacji w ogole, w tym
o edukacji akademickiej. Wobec tego ryzyko jest warte podjecia. W tym wzgledzie
istotny wydaje sie poglad Paula Ricoeura, wedle ktérego metafora nie jest ozdobnikiem
dyskursu, wnosi do niego wiecej niz tylko wartos¢ emotywng, poniewaz oferuje nowg
informacje, méwi nam co$ nowego o rzeczywistosci (Ricoeur, 1989: 133).
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Nadzieja na ziemie obiecana

Symbolika ziemi obiecanej wprost i bezposrednio doprowadza do kategorii nadziei, ta
bowiem odnosi sie do czego$, co jest upragnione i pozadane oraz czemu towarzyszy
niepewnos¢, bo cho¢ jest mozliwe do zdobycia, to jednak bardzo trudne, wymagajace
wysitku, w zasadzie bez mozliwosci weze$niejszego szacowania stopy zwrotu inwestycji.

Nadzieja pojawia si¢ tu pod kilkoma postaciami. Jest to najpierw nadzieja na to, ze
taka ziemia w ogole istnieje. Jesli te nadzieje mamy, potrzebna jest nadzieja na to, ze
mozemy ziemie obiecang odkry¢ i zdoby¢, a raczej odkrywac i zdobywad, bo przeciez
nie da si¢ na trwale usung¢ ryzyka, ze dmuchamy tylko balon falszywej nadziei, ktéry
wczesniej czy pozniej z hukiem peknie. I wcale nie jest tatwo o taka nadzieje, szcze-
golnie, Ze co i rusz zostaje odtrabiony jakis koniec — koniec historii, koniec cztowieka,
koniec nauki i pracy, a nawet koniec §wiata. Mozna by zatem sadzi¢, ze pozostaje tylko
nasladowa¢, podaza¢, kopiowad, a nawet pozorowaé, dokonujgc co najwyzej kosme-
tycznych korekt w zastanym stanie rzeczy, ktore to dzialania — wobec schylkowosci
$wiata — moga by¢ jedynie tanatokosmetyka. W edukacji lista dzialan pozornych,
imitacyjnych, maskujacych niezdolno$¢ do opracowania i zrealizowania dalekosiezne;j
wizji, dokonania transformacji, a rownoczesnie poglebiajacych degeneracje aktualnego
stanu jest bogata. We wstepie do raportu: ,,Mlodzi 2018” Krystyna Szafraniec podsu-
mowala je krotko: ,,Gdziekolwiek spojrzymy, tam edukacyjna katastrofa” (Szafraniec,
2018: 15). W odniesieniu do edukacji akademickiej ani kolejne ustawy, ani zmiany
nazw komisji akredytacyjnej, ani zadekretowanie ,,doskonato$ci edukacji akademickiej”
nie przyniosty poprawy sytuacji. Wrecz odwrotnie, w uczelniach wyzszych mamy do
czynienia z ,nowym barbaryzmem”, czyli wypieraniem etosu przez wyscig, nie tylko
w sferze naukowej, o czym pisal Andrzej Blikle (Blikle, 2021), lecz takze w sferze edukaciji.

W tej sytuacji, nie podejmujac ryzyka poszukiwania i zdobywania ziemi obiecanej,
pozostaniemy tu, gdzie jestesmy, i tacy, jacy jeste$émy, w bezwladzie i bezruchu. I nie
zmieni tego coraz wigksze zaabsorbowanie i coraz intensywniejsza krzatanina wokot
najprzerdzniejszych spraw. One tworza jedynie pozor ruchu i zmiany, znieczulaja
nude, bedacg brakiem wrazen istotnych egzystencjalnie, takich, ktére pozwalajg cos
przezy¢, odkry¢, zrozumieé, zdziataé, stworzy¢. W takiej sytuacji trzeba liczy¢ sie
z konsekwencjami, na ktore uczulat Erich Fromm w Anatomii ludzkiej destrukcyjnosci
(Fromm, 2019: 279). Brak wartosci i celow, ktore powiedza dokad zmierza¢ i ktdre
gleboko zaangazuja w dzialanie, moze doprowadzi¢ do zachowan patologicznych,
destrukcyjnych. W skrajnych przypadkach, pisal Fromm, zabijanie staje si¢ sposobem
doswiadczania tego, ze sie jest oraz ze jest sie w stanie co$ zdziataé w $wiecie i wywrze
wrazenie na innym czlowieku.
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Tu widze tez istotne odniesienie do tego, co Peter Sloterdijk w Pogardzie mas
(Sloterdijk, 2012) nazywa Heideggera ,,nadzwyczajnym portretem sptowialej jazni
Sie”. W $wiecie bez nadziei ,,[...] Sie ustanawia swa wlasciwg dyktature. Uzywamy
sobie i bawimy sie tak jak si¢ uzywa; czytamy, patrzymy i wydajemy sady o literaturze
isztuce, tak jak sig patrzy i sadzi; [...] uznajemy za «oburzajace» to, co sie za oburzajace
uznaje [...]. Opinia publiczna zaciemnia wszystko i tak zakryte podaje jako znane i kaz-
demu dostepne” (Heidegger, 2013: 162-163). I dalej: ,,[...] kazdy jest inny i nikt soba
samym. Sie to Nikt” (Heidegger, 2013: 164). To wtasnie Nikt, odwolujac si¢ raz jeszcze
do Fromma, chce czasem, a dzisiaj moze nawet do$¢ czesto, przede wszystkim wywrzeé
wrazenie na $wiecie i innym czlowieku. Wtasne istnienie traktuje prowizorycznie, bez
intencji podejmowania préb sprostania zyciu we wszystkich jego warunkach i okoliczno-
$ciach. A przeciez edukacja na kazdym poziomie, w szczegdlnosci edukacja akademicka
powinna prowadzi¢ do rozwoju niezaleznego i refleksyjnego myslenia oraz zdolnosci
krytycznego osagdu. Ma bowiem sens znacznie szerszy i glebszy niz tylko opanowanie
wiedzy i sprawne dzialanie zaspokajajace partykularne interesy wlasciciela dyplomu.

Nadzieja czy utopia?

Nadzieja na odkrywanie ziemi obiecanej wrecz narzuca odniesienie si¢ do dyskurséw
utopizmu. Zawsze ryzykownych. Ryzyko zwigzane jest najpierw z samym jezykiem,
w ktorym jestesmy zakorzenieni i ktory nie jest prostym narzedziem komunikowania
sie, ale zywiolem, w ktérym i poprzez ktdry rozgrywa sie zycie czlowieka.

W potocznych komunikatach interakcyjnych utopia oznacza zwykle miejsce, ktérego
nie ma, z nadanym pejoratywnym znaczeniem, podczas gdy etymologicznie utopia to
réwniez dobre miejsce. Niemato argumentéw przeciw utopizmowi dostarcza historia
mysli spotecznej. Sg one opisane w literaturze (Wtodarczyk, 2017), wiec nie ma potrzeby
szczegolowo ich tutaj omawiaé. Chce natomiast zwrdci¢ uwage na to, ze dzi$ nierzadko
pojawiajg sie poglady krytyczne wobec ,,$lepoty” na utopi¢ i uzasadniajace wrecz ko-
niecznos$¢ myslenia utopijnego i — co wazne - ich autorzy reprezentuja odmienne nurty
filozoficzne i $wiatopogladowe. Mozna tu wskaza¢ cho¢by Davida Riesmana (Riesman,
1947:2011), Lymana T. Sargenta (Sargent, 2010) czy Jézefa Tischnera (Tischner, 2020).
Ten pierwszy wskazywal:

Odrodzenie tradycji myslenia utopijnego wydaje mi si¢ jednym z waznych zadan intelektualnych
wspolczesnosci. [...] potrzeba myslenia, ktére stawia nas wobec wielkich nadziei i wielkich
planéw, nie jest tak oczywista. A przeciez bez wielkich planéw trudno, a czesto wrecz samobdj-
czo, tworzy¢ mate. Takie utopijne myslenie wymaga tego, co nazwalem ,,nerwem porazki’, to

znaczy zdolnosci do stawienia czota mozliwosci porazki bez poczucia moralnego zdruzgotania
(Riesman, 1947: 173).
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Dzieje si¢ tak by¢ moze dlatego, ze zyjemy w czasach, w ktérych pragmatyczny
dyskurs usiluje nas zaadaptowac do rzeczywistosci, nie biorac pod uwage naszych
oczekiwan co do tej rzeczywistosci i warto$ci w niej lokowanych. Jozef Tischner prze-
konywal, Ze nie powinnismy zle mysle¢ o utopii. W utopii bowiem upatrywat zespotu
tych wartosci, bez ktorych cztowiek nie tylko nie potrafitby w konkretnym miejscu
i czasie zrozumie¢ czlowieka, ale nawet nie potrafitby w pelni czu¢ si¢ sobg (Tischner,
2020). To warto$ci sg sygnaturg utopii i one po$wiadczaja jej warto$¢, cztowiek bowiem
jest nie tylko istotg racjonalng, ale i aksjologiczng. My$lenie utopijne to akt afirmacji
wartosci. Mozna nawet zaryzykowac twierdzenie, Ze jest ono nieodzowne, jesli spote-
czenstwo ludzkie ma istnie¢.

Idee¢ myslenia utopijnego postulujg i podejmuja pedagodzy krytyczni, przy czym to,
co proponuja, ma charakter otwarty i raczej odnoszacy si¢ do formy, tres¢ pozostawiajac
kwestig redefiniowalna. Podejécie rozwijane na gruncie pedagogiki krytycznej pozwala
przezwyciezy¢ przynajmniej niektore watki krytyki mysli utopijnej. Konkretny ksztalt
edukacji na kazdym jej poziomie nie ma by¢ arbitralnie ustalony, lecz permanentnie
negocjowany i zgodnie z przebiegiem dialogu rekonstruowany i przebudowywany. Ma
by¢ kwestig otwarta, pozbawiona ostatecznej wizji i zupelnego spetnienia. Aktualnie
wynegocjowany powinien by¢ dynamicznym, dajagcym nadzieje stadium prowadzacym
do wielu stadiéw nastepnych. Drogowskazem i droga zarazem, tak jak to pokazywal
Ernst Bloch, do ktérego nawigzywali pedagodzy krytyczni. Gdy strumien z przeszto$ci
przeplywa przez terazniejszo$¢ i ptynie w przyszto$¢, gwarantuje, Ze realizacja utopij-
nego zamierzenia czy planu nie ma charakteru wywrotowego. Utopia staje sie wowczas
drogowskazem jasnej tradycji (Bloch, 1984).

Poszukiwanie jednego i stalego rozwigzania dla wszystkich probleméw w rzeczy-
wistoéci pozbawia rozwiazan i nadziei. Jest podgzaniem za zludzeniem, ktore zamyka
na poszukiwania i mozliwosci, proponuje swiat zamkniety, zastygly, oferuje ,,smutek
spetnionych basni” Nadzieja odwrotnie, $wiat otwiera, otwiera na rozwdj, mozliwosci,
przebudzenie, bo sama - jak okreslit jg Paul Ricoeur (Ricoeur, 1991: 288) - jest namiet-
noscig do mozliwosci. Tej namietno$ci w sposob szczegolny powinnismy oczekiwac
zaréwno od nauczycieli, jak i studentéw, gtéwnych aktoréw edukacyjnej sceny.

Aldona Jawlowska (Jawlowska, 1975), odnoszac si¢ do koncepcji utopii wyrostych na
gruncie kontrkultury, pisala o utopii permanentnej, utrzymujacej myslenie i wyobraznie
w ruchu. Ten ruch mysli i wyobrazni zapobiega grozacej dogmatyzmem petryfikacji
obrazdw kazdego nowego porzadku. To w tym ruchu tkwi obietnica i nadzieja. W tym,
aby mie¢ $miatos¢, pomysle¢ niemozliwe do pomyslenia, a jednak dziata¢ w ramach
realistycznych mozliwoséci. Zdaniem Tischnera utopijne projekty jutra sg i pozostang
trwalym towarzyszem zycia spolecznego, gdyz to one wiasnie nieustannie problematyzu-
ja nasza spoleczng faktycznos¢ i same sa potem przez te faktycznos¢ problematyzowane



Gdzie jest ziemia obiecana edukacji? Kontekst edukacji akademickiej

(Tischner, 2020). Rzecz w tym, aby projekty te mialy, jak pisal w odniesieniu do utopii
epistemologicznych Leszek Kotakowski (Kotakowski, 2011), charakter regulatywny,
nie za$ konstytutywny, czyli konstruujacy idealny porzadek. Traktowanie ich jako idei
konstytutywnych jest niepotrzebne, iluzoryczne i niebezpieczne zarazem. Niepotrzebne,
bo wbrew réznorodnosci i zmiennosci $wiata i form ludzkiego bytowania, kanonizuje
jaki$ jeden stan, prowadzac do stagnacji, czynigc $wiat beznadziejnym. Niedoceniajac
zmienno$ci natury cztowieka, prowadzi do jego odczlowieczenia az do unicestwienia.
Iluzoryczne, gdyz $wiat, w ktorym mozliwe jest pogodzenie wszystkich wartosci i ce-
16w, wydaje si¢ by¢ poza ludzkim zasiegiem. Niebezpieczne za$ dlatego, ze dla skon-
struowania idealnego $wiata ludzie sa sklonni zaplaci¢ najwyzsza ceng, chocby cene
ludzkiej wolnosci. Traktowanie ich jako idei regulatywnych pobudza pasje myslenia
i poszukiwania, a to stanowi przeciez warunek trwania kultury i cztowieka. Ludzka
potrzeba skierowania ku przysztosci, myslenia o niej, tworzenia réznych jej projektow
i zycia nia sg przeciez nieodlaczng cechg natury czlowieka.

Natomiast teoretyczne wyobrazenie przysztosci to wyobrazenie, ktdre jest warunkiem
wstepnym wszystkich wyzszych poczynan kulturowych cztowieka. [...] Jest czyms$ wigcej niz
zwyktym oczekiwaniem. Staje sie imperatywem zycia ludzkiego. Imperatyw ten siega poza bezpo-
$rednie, praktyczne potrzeby czlowieka — w najwyzszej formie siega poza granice empirycznego

zycia czlowieka. Jest symboliczng przyszto$cia czlowieka, ktéra odpowiada jego
symbolicznej przeszlosci i stanowi jej $cisla analogie (Cassirer, 2017: 91).

Nie chodzi zatem o to, aby calkowicie odrzuci¢ przesziosé, zniszezy¢ ja i obrocié
w gruzy, lecz by mie¢ wizje przyszlosci. Ernst Cassirer te symboliczna przyszlos¢ nazwat
przysztoscia ,,proroczg’, czyli taka, ktora nie jest wytacznie konsekwencjg przewidy-
wania, nie jest zwyklym faktem empirycznym, prostym przediuzeniem przesztosci
i terazniejszosci, lecz nalezy dostrzega¢ w niej ,zadania etyczne i religijne
[podkr. Autora]” (Cassirer, 2017: 91) o integrujacym czlowieka i $wiat znaczeniu. Misja
utopii jako wyobrazenia przysztoéci o charakterze regulatywnym jest zrobi¢ miejsce
mozliwosci, dajgc tym samym wyraz niezgodzie na istniejacy stan rzeczy. W ten sposob
mozemy pokona¢ wlasng inercje, bezsilno$¢, bezradnos¢ oraz bezwlad istniejacego
stanu rzeczy, a takze naby¢ umiejetnosci przeksztalcania §wiata. W przeszto$ci nie kto
inny jak elity intelektualne definiowaly istotne problemy $wiata i podtrzymywaty zna-
czenie etosu, ktdry zobowigzywat do myslenia oraz dziatania w kategoriach wspolnego
dobra. Tymczasem dzi$ edukacja akademicka dryfuje w kierunku technokratyzmu
edukacyjnego, dokonujac marginalizacji ,,«myslenia poprzez wartoéci» i «poprzez
cztowieka» - z pelnym uwzglednieniem jego podmiotowosci, duchowosci, kultury
osobistej, cztowieczenstwa, humanum” (Szmyd, 2020: 19). W rezultacie studenci po-
siadajg informacje dzigki Google, nie s3 samotni dzigki Facebook, a dzigki Minecraft
majg poczucie sprawstwa.
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Wartosci, cele, refleksyjnos¢

Jak Czytelnik mogt sie od samego poczatku domysla¢, nie wiem, gdzie jest ziemia
obiecana edukacji w akademii. Nie jestem na tyle zuchwala, aby tak twierdzi¢. Chce
natomiast powiedzie¢, ze widze potrzebe jej poszukiwania i nazywania. Bliska jest mi
mys$l Jozefa Tischnera (Tischner, 2020) wskazujaca na potrzebe tworzenia $miatych
projektow jutra, ktdére odstonig najistotniejsze, fundujace sens wartosci. Réwnocze$nie
beda problematyzowa¢ edukacyjng rzeczywisto$¢, same bedac zwrotnie problematyzo-
wane. Realizowanie warto$ci nie jest przeciez przenoszeniem tego, co idealne do swiata
realnego, lecz ksztaltowaniem realnej praktyki wedlug tych warto$ci. Coraz czesciej,
w obawie przed posadzeniem o dogmatyzm czy uzurpatorstwo, o ideologiczng domi-
nacje, rezygnujemy z jednoznacznego opowiadania si¢ za okreslonymi wartosciami,
wycofujemy sie z wyraznego formulowania celéw, a przeciez redefiniowaé mozemy
tylko to, co juz jako$ zdefiniowane zostalo, rekonstruowac to, co skonstruowane jest.

Ziemia obiecana to promised land, czyli pro missio, a misja to dziatanie, ktdre wy-
rasta z wartosci. Sg one od niej nieodfgczne. Jesli ich nie nazwiemy, wowczas na polu
deklarowanej niekonkluzywnosci, a nawet aksjologicznej pustki, Heideggerowskie Sig
bedzie ustanawiato swojg wlasciwg dyktature. Mase o charakterze Sie cechuje bowiem -
jak charakteryzowal ja Heidegger - stale obecna, ,,niepostrzezenie przejeta dominacja
innych”. Dominacja ta jest do$¢ przewrotna, bo jesli samemu nalezy si¢ do innych,
utrwala sie¢ ich wladze. Masa - twierdzil noblista Elias Canetti — blokuje upodmio-
towienie, cho¢ sprytnie zachowuje pozory emancypacji i podmiotowosci (Canetti,
1996: 19). Czlowiek staje sie wowczas straznikiem swoich wlasnych kajdan, trafia, jak
to okresla Fromm, ,,do piekla samouwiezienia’, nie bedgc zdolnym do refleksyjnosci,
do krytycznego deliberowania $wiata, kultury i wlasnego czlowieczenstwa, a przeciez
o takie umiejetnosci konsekwentnie dopominajg si¢ pedagodzy.

Wobec mozliwo$ci owego samouwiezienia istotne wydaje si¢ upominanie o ,,ze-
wnetrznos$¢’, o wychodzenie poza obecne granice, aby uzyskac inng perspektywe ogladu
tego, co sie dzieje. Rzecz w tym, aby widzie¢ to, co rzeczywiste, ale tez okresli¢ to, co
mozliwe. Ta zdolno$¢ roznicowania tego, co rzeczywiste i co mozliwe — to typowo ludzka
zdolno$¢, z ktdrej nie zawsze robimy uzytek. Chcac jednak wyjsé poza granice, trzeba
je najpierw zobaczy¢ takimi, jakimi sg, stad tak istotna jest praktyka refleksyjnosci. Bez
niej cztowiek staje sie podatny na zafalszowania i iluzje, daje si¢ fatwo uwies¢ fatszywym
prorokom, a nawet staje si¢ prorokiem dla samego siebie, jak cztowiek masowy José
Ortegi y Gasseta (Gasset, 2002). Uznajac siebie za uosobienie doskonalosci, blokuje
swoje rozwojowe mozliwosci i nadzieje, odbiera szanse na transcendencje, ktdra nie
musi przeciez odwolywa¢ sie wylacznie do osobowego Boga. Moze by¢ rozumiana jako
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odejscie od skupienia na samym sobie, otwarcie na $wiat, skierowanie ku zwigzkom
z innymi ludzmi, ku wspélnocie.

Nadzieja. Fides et ratio

Bez ryzyka popelnienia btedu mozna powiedzie¢, ze nadzieja ,,od zawsze” intrygowata
czlowieka, stanowila przedmiot jego refleksji i badan. Rozpoznaja ja teolodzy (Elliot,
2017; Moltmann, 2021), filozofowie (Marcel, 1984; Filek, 2018), psycholodzy (Erikson,
1994; Lopez 2014; Seligman, 2018), a takze pedagodzy (Murawska, 2011; Sliwerski,
2017; Freire, 2021). Jest traktowana jako uczucie, jako postawa wobec Zycia i §wiata,
jako struktura poznawcza, jako poczucie, ktore lokuje sie w sferze tego, co §wiadome
i nieswiadome, jako swoiste nastrojenie, ktére nie ma przedmiotu, a takze jako cnota
teologalna (por. Murawska, 2011: 54-57). Niezaleznie od rdznych sposobdw definiowania
nadziei, badacze zgodni sg co do tego, ze jest to fenomen zlozony, wielowymiarowy,
o niezwyklym, wrecz fundamentalnym znaczeniu w zyciu cztowieka (por. Matkiewicz,
2019). Laczona jest ona ze zdrowiem fizycznym i psychicznym cztowieka oraz radze-
niem sobie w sytuacji choroby (Hill, Feudnter, 2018; Rapoff, Freche, 2018). Badaniami
potwierdzone jest jej znaczenie dla sukcesow edukacyjnych i zawodowych, a takze
sportowych (Lopez, 2014; Lundqvist, Gustafsson, 2017).

Wydaje sie, ze tym, co dla nadziei znamienne, jest jej integrujacy charakter.
Przekraczajac granice, integruje to, co rozdzielone. W nadziei zintegrowane zostaja
rézne wymiary zycia cztowieka: poznawczy, motywacyjny, emocjonalny, temporalny.
W niej sprzymierza si¢ to, co indywidualne, podmiotowe z tym, co spoteczne ($wiadek
nadziei, powiernik nadziei, bycie nadziejg Innego). W niej tez przeszto$¢ taczy sie z te-
razniejszo$cia i przyszloscig. Cho¢ kieruje sie ku temu, co przyszle, co jeszcze-nie, to
wyrasta z tego, co przeszle i terazniejsze. Ponadto w nadziei nadprzyrodzony porzadek,
w ktorym cnota nadziei jest udzielana przez Boga jako taska, wkracza w refleksje nad
dobrem, prawdg, sensem, ktore sg Zrédtowe dla ziemskich nadziei. To ona otwiera sie
na wiare, ale takze milo$¢, w ktorej i poprzez ktdra spetnia sie ludzkie zycie. W nadziei
uobecniajg sie i uzewnetrzniajg wiara i rozum. Zostaje w niej zintegrowane to, co z ,,tego”
$wiata, z tym, co przynalezy do ,innego” $wiata. Czlowiek wykracza poza horyzont
codziennosci, poza to, co pewne, znane, bezpieczne i otwiera sie na nieczasowos¢, na
nieskonczono$¢, na wiecznos¢.

Odnoszac si¢ do symboliki ziemi obiecanej, mozna potraktowa¢ nadzieje jako pod-
miotowe nastawienie wobec zycia, ktore — przyjmujac za Erikiem Eriksonem (Erikson,
1994) — ma trzy wymiary. Po pierwsze, jest to kondycja cztowieka, dla ktorej istotne jest
odczucie, a nie tresci, jakie sie nan sktadajg. Jest to nadziejno$¢, swoiste nastrojenie,
ktdre nie ma przedmiotu, wiec ktére nie konczy sie wraz ze spetnieniem réznorodnych
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przedmiotowych nadziei (Filek, 2018). Po drugie, jest to koncepcja siebie, kiedy czlo-
wiek opisuje siebie jako osobe zdolng do poszukiwania, stawiania i realizowania celow
i zadan. Po trzecie, jest to kompetencja do dzialania, ktéra obiektywizuje si¢ poprzez
poszukiwanie alternatywnych sposobéw myslenia, dzialania. Ten Eriksonowski model
nadziei znakomicie dopetnia Lech Witkowski (Witkowski, 2009). Odniesieniem do
trzech poziomdw rozwoju z modelu Kohlberga, pokazuje trzy oblicza nadziei: jako
realizacje interesu (moze si¢ uda), sprostanie zadaniu (potrafi¢ wypelni¢ powinnosci)
i odkrywanie wartosci autotelicznych (temu warto si¢ poswigcic¢). Te trzy oblicza moz-
na uzna¢ tez za poziomy dojrzalosci nadziei, przy czym - pragne to podkresli¢ - na
ostatnim, najwyzszym poziomie, nadzieja odnosi si¢ do autotelicznych wartosci i jest
udzielaniem odpowiedzi na pytanie o to, czemu warto si¢ poswigcic.

Nadzieja drogq do ziemi obiecanej

Jesli przyjaé, ze nadzieja — jak proponuje Jacek Filek - jest jedng z podstawowych
sktadowych charakteru ludzkiej egzystencji (Filek, 2018), ktéra w istotny sposdb
decyduje o byciu cztowiekiem, chroni przed tym, co czlowieka degraduje i niszczy,
to mozna powiedzie¢, ze edukacja akademicka tak organizowana i realizowana, aby
jej uczestnicy zwracali sie ku nadziei i aktywnie ja pozyskiwali w osobistym wysitku,
moglaby wskazywa¢ kierunek, w ktérym nalezy szuka¢ ziemi obiecanej. Edukacja
akademicka powinna bowiem sprosta¢ ludzkiej kondycji, w ktorg wpisane sg godnosé¢,
wolnos¢, rozwdj i transcendowanie tego, co jest, oraz sytuacji czlowieka w $wiecie z jej
nieprzewidywalnoscig, niepewnoscia i pokomplikowaniem. Trudnos¢ polega jednak
na tym, ze nie mozna tu méwi¢ o jakims$ przepisie postepowania, o opracowaniu i za-
implementowaniu procedur. Byloby to wbrew samej nadziei, ktéra jest dynamiczna,
zaklada zmiennos¢, brak pewnosci, niczego nie zamyka, a wszystko otwiera. Grozitoby
réwniez jej instrumentalizacja, czyli traktowaniem jedynie jako uzytecznej, przydatnej
zyciowo, utatwiajacej dzialania i uzyskiwanie zamierzonych efektow.

Chcac znalez¢ ziemig obiecang, trzeba wyruszy¢ w droge. Dostrzegam kilka waznych
odkry¢, ktérych na tej drodze nalezy dokonaé. Dzieki nim edukacja akademicka bedzie
czyms wiecej niz konsumpcja, w ktérej gtéwnym kryterium oceny jest konsumenckie
zadowolenie (Malewski, 2018: 13). Absolwent szkoly wyzszej bedzie za$ kims wigcej
niz sprawnym pracownikiem instytucji.

W pierwszej kolejnosci chodzi o odkrycie siebie samego. Z jednej strony — odkrycie
siebie jako wartosci samej w sobie, ktora nie potrzebuje uzasadnienia. To chroni przed
rezygnacja, opuszczeniem rak i poddaniem si¢ bezwladowi aktualnego stanu rzeczy.
Z drugiej - odkrycie swego spotencjalizowania i braku cztowieka w sobie, swego nieod-
czlowieczenia, tego, Ze wciaz nie jest sie tym, kim mogloby sie by¢. Cztowiek jest bowiem
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sam dla siebie obietnicg, mozliwo$cig domagajaca si¢ realizowania, ma przed sobg wcigz
jeszcze nieznanego siebie. Z tej przyczyny powinien sam sobie stawia¢ wymagania,
nawet w sytuacji, gdy wymagania takie nie plyna ze §wiata zewnetrznego. Nadzieja
nie prowadzi bowiem beztroskiego nieprzejmowania si¢ zyciem, lecz do $wiadomego
spelniania siebie, do trudnej pracy nad budowaniem wlasnego czlowieczenstwa. Warto
tu tez zauwazy¢, Ze zrozumienie, przyjecie i uznanie bezwzglednej wartosci cztowieka
dotyczy nie tylko nas samych, ale kazdego bez wyjatku (por. Olbrycht, 2010).

Wazne jest odkrywanie §wiata, co przeciez jest kluczowe w edukacji akademickiej,
ale odkrywanie go nie jako §licznie, regularnie i trwale uporzadkowanego. Nie chodzi
o to, aby nabywana wiedza byla wylacznie ogladajaca i kontemplujaca rzeczywistos¢,
lecz by prowadzila do zrozumienia, jak ludzkie dziatania ksztaltowaly i jak obecnie
ksztaltujg $wiat, by umozliwiala postrzeganie $wiata, zwlaszcza spotecznego, nie jako
niezmiennego, lecz jako projektu, ktdry przez cztowieka zostal wytworzony i w dalszym
ciggu jest tworzony. Nie bez znaczenia jest rowniez dostrzeganie sakralnego wymiaru
$wiata oraz tego, co rozsadza tu i teraz w kierunku transcendencji, ktora wyprowadza
ludzka nadzieje¢ poza granice biologicznej $mierci, ukazujac sens zycia i pomnazania
dobra w sobie i w $wiecie.

W odkrywanie $wiata wpisane jest odkrywanie czasu jako partnera, ktory pracuje
i z ktérym warto wspdlpracowac, nie za$ jako wroga, z ktérym trzeba walczy¢, czy
tez dobra konsumpcyjnego, ktére trzeba coraz zachtanniej spozywa¢. Tu wazne jest
przywracanie nalezytej rangi cierpliwosci, ktora w kulturze fast na rézne sposoby bywa
kompromitowana, a ktéra jest potrzebna dla zréwnowazenia niecierpliwosci szukania
kazdej nadarzajacej sie okazji dzialania w ramach dostepnych mozliwosci i tworzenia
nowych mozliwosci.

Istotne, a niewystarczajaco doceniane, jest odkrycie nieszcze$¢, cierpien i klesk
jako immanentnych aspektéw zycia. Usuniecie ich z horyzontu wlasnego zycia, pod
wplywem kultury masowej probujacej ,,zabawi¢ nas na $mierc”, jest bardzo tatwe, ale
powoduje, ze gdy si¢ pojawia, czujemy si¢ bezradni, samotni czy - jak pisat Albert
Camus - wygnani. Nieszcze$cia nie musza niszczy¢ czlowieka. Sprasowuja pyche i daja
szans¢ na to, by zmagajac sie z nimi, ujawnia¢ swojg godno$¢ i zachowywa¢ ludzka
twarz, a perspektywa skonczonosci zycia moze by¢ motywem troski o jego jako$¢
(por. Olbrycht, 2010; Murawska, 2020: 85-88).

Przejecie si¢ potrzebg dokonywania tych odkry¢ moze si¢ sta¢ sposobem zahamowa-
nia transformacji uczelni wyzszych w przedsiebiorstwa edukacyjne, a w konsekwencji
ekspansji cztowieka masowego, podzielajagcego masowe wyobrazenia, schematy, ma-
sowy sposob myslenia i mowienia oraz zaspokajajacego potrzeby pod dyktando rynku
i pospolitych gustéow. Edukacja akademicka bedzie sie wowczas rozwijaé w kierunku
cultura animi i wzbogaci swoje znaczenie o sens antropologiczny.
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Fatszywe nadzieje

Bogustaw Sliwerski, kiedy na swoim blogu pisal o nadziei i zyczyt jej czytelnikom,
uczulal na to, by uwazaé i by¢ czujnym wobec tych, ktorzy oferujac nadzieje, czynia
to w taki sposob, ze odbierajg szanse na to, by ja samodzielnie, we wlasnym wysitku
pozyskiwaé. Dajg jedynie iluzje wolnosci i mozliwej samorealizacji (Sliwerski, 2010).
Chcialabym zatem zwrdci¢ uwage na kilka falszywych nadziei, ktore dajac ztudzenie
wolno$ci, omnipotencji, znieczulajg niepokdj i rozpacz, odbierajac szanse na otwieranie
nowych mozliwosci dla siebie i tych, z ktorymi dzielimy los.

Przedmiotu nadziei nie uzyskujemy ,za darmo”, bez wlasnego trudu. Nadzieje
zdobywamy we wlasnym trudzie i wysitku (cho¢ pomoc innych nie jest bez znaczenia).
Nie wydaje si¢ ona, jak czesto bywa traktowana, tkliwa i sentymentalna, nie jest tanim
i fatwym pocieszeniem. Bedac podszyta niepewnoscia, moze budzi¢ niepokdj, wytracaé
z rutyny, burzy¢ §wiety spokoj. Nie musi ulatwia¢ zycia, moze natomiast pomoéc zacho-
waé minimum jego godnosci w warunkach rozpaczy i nieodwracalnej kleski. Pomaga
przetrwadé w sytuacji, gdy naruszone zostajg filary naszego zycia i $wiata, zwlaszcza gdy
wydaje sie to zadaniem ponad sity.

Falszywie zatem zdajg sie brzmie¢ wszelkie projekty naprawy wszystkiego pozba-
wione troski o osobiste cnoty kazdego cztowieka. Nadzieja — jak pisat Robert Scruton
w Pozytkach z pesymizmu (Scruton, 2012) - nie jest prostym mechanizmem, ktéry
problemy zamienia w rozwigzania, a troski w rado$ci. Refleksja nad nagromadzonymi
$wiadectwami ludzkiej natury prowadzi bowiem do wniosku, ze najwazniejsza poprawa,
ktora lezy w naszej gestii, jest poprawa samych siebie.

Gotowe projekty naprawy wszystkiego, nachalnie proponowane jako jedynie stuszne
rozwigzania problemoéw, fatwe drogi do zdobywania celéw, osiagania sukcesow, czyniag
nadzieje falszywa w ten sposob, ze zamazujg obecno$¢ beznadziei. Paradoksalno$¢ na-
dziei na tym bowiem polega, Ze jej jako$¢ wymaga walki z beznadziejg. Lech Witkowski
uwrazliwia na to, Ze tam, gdzie nie ma grozby beznadziei, nadzieja sama si¢ degraduje
jako zbedna, skoro nie ma zagrozen, z ktérymi musi sie mierzy¢ (Witkowski, 2009).
Gabriel Marcel (Marcel, 1984), a za nim Jozef Tischner (Tischner, 1985) to samo zna-
czenie przypisywali (wygnanej przeciez z kultury) rozpaczy, jako tej, z ktora spotkanie
pozwala wyloni¢ si¢ nadziei.

Droga przez pustynie

Zdaje sie zatem, ze falszywa nadzieje daje ten, kto proponuje ziemie obiecang bez
pustyni. Pustynie, podobnie jak ziemig obiecang, traktuje jak metafore. Jesli zgodzimy
sie z Paulem Ricoeurem, ze ,,(m)etafora nie jest zagadka, lecz rozwigzaniem zagadki”
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(Ricoeur, 1984: 272), to metafora pustyni moze dopelni¢ prowadzone tu analizy. Przez
pustynie szli Abraham i Mojzesz, na pustyni kuszony byl Chrystus. To rozlegla, pusta
przestrzen pelna piasku, palacego slonica, przerazliwie zimnych nocy i istot, ktore nie-
ustannie tocza zmagania, o skrawek cienia, o krople wody, o to, by przezy¢. Pustynia,
bedaca jednoczesnie zjawiskiem ekologicznym i konstrukejg kulturows, ma réznorodne
skojarzenia w kulturze. Przywoluje ona na mys$l wygnanie i kare, ale jest takze miejscem
mitéw o boskiej obecnosci i $wietoéci (Zerubavel, 2018). Wnikliwie symbolike pustyni
przeanalizowal Michal Pawel Markowski (Markowski, 2001). Okreslit ja jako miejsce
ogolocenia, zatraty i utraty, bez ktorej nie pojawialaby sie mysl o ocaleniu. Twierdzi, ze
jesli ktos mysli o tym, co upragnione, nie moze nie pojs¢ na pustynie, bo tylko przez
nig wiedzie droga do ziemi obiecanej. Pustynia bowiem — mimo wielu negatywnych
konotacji - to takze miejsce duchowej odnowy. Hagar, Mojzesz, Eliasz uciekajg na pu-
stynie i tam spotykaja Boga. Jezus szuka samotnoséci na pustyni. Pustynia to przestrzen,
ktéra czyni cztowieka wolnym (Petrykowski, 2016: 69).

Przez pustynie zdaje si¢ wies¢ droga kazdego aktora sceny edukacji akademickiej.
I - co wazne - nie trzeba si¢ na pustynie wybiera¢, aby tam by¢.

Pustynia jest miejscem kuszgcych mirazy, walki z pokusami poddania si¢ i zanie-
chania, miejscem wyboru tego, co trudne i wymaga wysitku, miejscem podejmowania
decyzji, w ktora strone si¢ udaé, co wybraé: afirmacje moralnej autonomii jednostki
czy podazanie za tesknotg do utraconej normy; zaufanie do cztowieka czy zabezpie-
czanie si¢ przed jego destrukcyjnymi mozliwosciami; pluralizm warto$ci czy wymog
uznania uniwersalnych warto$ci podstawowych. Pustynia w sposob szczegdlny ujawnia
wspomniany juz tragizm sytuacji czlowieka, wynikajacy z koniecznosci dokonywania
wyboru miedzy warto$ciami w sytuacji, gdy racje przemawiajgce za wyborem nie sg
oczywiste, tak jak nie jest mozliwe réwnoczesne ocalenie wszystkich wartosci. To po-
zwala us$wiadomic sobie, ze w porzadku $wiata nie wszystko zalezy od cztowieka. Tym
samym czlowiek zostaje ,,przywotany do porzadku”

Pustynia to tez miejsce, gdzie rodzi si¢ pragnienie. To ono nie zezwala cztowiekowi
ustaé, spoczaé, zastygnad, to ono ponagla i ponawia poszukiwania oazy i zrédet (cho¢
zawsze z ryzykiem podazania ku pieknym i pociagajacym mirazom). One za$ utrzy-
muja nas przy zyciu.

Pustynia to miejsce niebezpieczne. Tylko gdzie jest to miejsce i to zycie, ktore
niebezpieczne nie jest?
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