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+ZIMY JUZ NIGDY NIE BEDZIE!"
NARRACJE KLIMATYCZNE STARSZYCH KOBIET
W PERSPEKTYWIE UCZENIA SIE Z ZYCIA

“WINTER WILL NEVER BE AGAIN!” CLIMATE NARRATIVES OF OLDER WOMEN
IN THE PERSPECTIVE OF LEARNING FROM LIFE

ABSTRACT: The aim of the article is to discuss the results of empirical research on climate change
experiences. 35 women representing the oldest generation (aged 75-87) participated in the study.
The qualitative research procedure applied here — an interview - enabled the collection of thirty-five
narratives. Research problems were included in the formulation of the following questions: What
retrospective image of winter as a season emerges from the narratives of the participants of the em-
pirical research? What picture of possible climate change emerges from the narratives of the women
participating in the study?

The theoretical framework of the project is the paradigm of emotionalizing climate change. The
issue of climate change is considered as a generational issue. The problematic status of the weather
(climate narratives) as a socially important issue and the emergence of a new paradigm focused on
climate emotions have also been taken into account.

The results of the research include the identified meanings of winter as a season, an analysis of
the organization of climate narratives, emerging significant categories of description, their functions
in regulating the discourse, and an analysis of the climate emotions of the study participants.

The empirical project is part of a broader discussion on how to study, describe and interpret
climate phenomena from a pedagogical perspective. The cognitive findings of the project are also in
line with reflections on narrative learning - learning from life and its results.

KEYWORDS: climate change, climate narratives, women, generation, climate emotions, learning from
life.

ABSTRAKT: Celem artykutu jest omdéwienie wynikéw badan empirycznych poswieconych doswiad-
czeniom klimatycznym. W badaniach uczestniczyto 35 kobiet reprezentujacych najstarsze pokolenie
(75-87 lat). Zastosowana jako$ciowa procedura badawcza - wywiad — umozliwila zebranie trzydziestu
pieciu narracji. Problemy badawcze zawarte byly w formule nastepujacych pytan: Jaki retrospektywny
obraz zimy jako pory roku wylania si¢ z narracji uczestniczek badan empirycznych? Jaki obraz ewen-
tualnych zmian klimatycznych wylania si¢ z narracji kobiet uczestniczacych w badaniu?

Ramg teoretyczng projektu jest paradygmat emocjonalizacji zmian klimatycznych. Problematyka
zmian klimatu rozwazana jest jako kwestia pokoleniowa. Uwzgledniony zostal takze problematycz-
ny status pogody (narracji klimatycznych) jako sprawy spolecznie waznej oraz wylonienie nowego
paradygmatu skoncentrowanego na emocjach klimatycznych.

Wyniki badan obejmuja zidentyfikowane znaczenia zimy jako pory roku, analize sposobu orga-
nizacji narracji klimatycznych, wylaniajace si¢ istotne kategorie opisu, ich funkcje regulujace dyskurs
oraz analiz¢ emocji klimatycznych uczestniczek badania.
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Projekt empiryczny wpisuje si¢ w szersza dyskusje o tym, jak bada¢, opisywa¢, interpretowac zja-
wiska klimatyczne w perspektywie pedagogicznej. Ustalenia poznawcze projektu wpisuja si¢ rowniez
w refleksje na temat narracyjnego uczenia si¢ — uczenia si¢ z zycia i jego rezultatami.

SLOWA KLUCZOWE: zmiana klimatu, narracje klimatyczne, kobiety, pokoleniowos¢, emocje klima-
tyczne, uczenie si¢ z zycia.

Celem artykutu jest omowienie wynikow badan empirycznych poswieconych do-
$wiadczeniom klimatycznym rekonstruowanym z narracji. W badaniach uczestniczyto
35 kobiet repezentujacych najstarsze pokolenie. Zastosowana jakosciowa procedura
badawcza — wywiad - umozliwila zebranie trzydziestu pieciu narracji. Intencjg pro-
jektowanego przedsiewziecia badawczego nie byla jednak identyfikacja brakow wiedzy
i wrazliwosci spotecznej uczestniczek badan na kwestie klimatyczne. Badania nie
dotyczyly tez kwestii aktywizmu klimatycznego. Celem badan jest analiza doswiad-
czen klimatycznych w mysl srodowiskowego uczenia si¢ dorostych (environmental
adult learning) dokonywana po to, by ukaza¢ obszary start sSrodowiskowych, ktorych
doswiadczaja narratorki, ale rdwniez po to, by podda¢ analizie ich uczenie sie z zycia
oraz wymiary troski o $wiat zycia i innych, ktére sg jego rezultatem.

Lokalnos¢ i prywatno$¢ $wiata zycia w perspektywie zmian klimatycznych wpisuja
sie w analizy kategorii stalosci i zmiany, powtarzalno$ci, uporzadkowania i przewidy-
walnosci jako istotnych parametréw codziennosci destabilizowanej przez klimatyczny
kryzys. Rama teoretyczng projektu jest paradygmat emocjonalizacji zmian klimatycz-
nych (Norgaard, 2010; Kleres i Wettergren, 2017; Du Bray, Wutich i Larson, 2019;
Gonzéles-Hidalgo i Zografos, 2020). Relacjonowany projekt empiryczny osadzony
w paradygmacie emocjonalizacji wpisuje si¢ w szersza dyskusje o tym, jak badac, opi-
sywad, interpretowac zjawiska klimatyczne w perspektywie pedagogicznej - czy kwestie
kryzysu klimatycznego ujmowac wylacznie w paradygmacie transmisji wiedzy o klimacie
(jej uzupetniania lub korygowania) i uwrazliwiania na konieczno$¢ ochrony klimatu,
czy raczej siega¢ do $wiata Zycia i oddolnych praktyk troski o relacje faczace ludzi ze
$wiatem. Projekt empiryczny jest zwigzany z drugim z zasygnalizowanych podejs¢.

Problematyka zmian klimatu jest kfopotliwa kwestig badawcza w pedagogice. Cho¢
kryzys klimatyczny pojawia si¢ w naukach spotecznych i humanistycznych jako istotny
problem do przeanalizowania, to wcigz nie wiadomo, co istotnego poznawczo wnosza
do pedagogiki analizy tego pola problemowego. Kwestie zmian klimatu w dalszym
ciaggu wydaja sie pedagogice obce. Nie w pelni potrafimy odnies¢ si¢ do postulatow
srodowiskowej — ekologicznej, klimatycznej — korekty nauk humanistycznych i spo-
tecznych, ktore wybrzmiewajg od wielu lat w debatach poswieconych tej problematyce
(Macnaghten i Urry, 2005; Binczyk, 2018).
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Kryzys klimatyczny - sprawa pokoleniowa?

Media czynig ze zmian klimatu kwestie pokoleniowa. Mlodsze i starsze pokolenia
dzieli - rzekomo - 0§ sporu kulturowego i politycznego. Mtode pokolenie pojawia si¢
w mediach jako uwrazliwione na kwestie klimatyczne i $wiadome praw do posiadania
przysztoéci, natomiast pokolenia starsze — zazwyczaj jako pokolenie bierne wobec tego
tematu lub wrecz negujace jego polityczna i spofeczng doniostos¢ (Boykoff i Raian,
2007). Zarysowana o$ sporu w oczywisty sposob jest przenoszona do sfery praktyk
badawczych.

W badaniach pedagogicznych najdokltadniej opisany jest stan wiedzy dzieci i mto-
dziezy na temat kwestii sSrodowiskowych (Daniel, Stanisstreet i Boyes, 2004; Lee i Bernett,
2020; Morote i Hernandez, 2022). Stosunkowo dobrze opisana jest tez kwestia dzieciece-
go i mlodziezowego aktywizmu klimatycznego (Ojala, 2013; Kowalik-Olubinska, 2020;
2021). Analizowana jest ponadto rola sektora edukacji w ksztaltowaniu wiedzy dzieci
i mlodziezy na temat zmian klimatu, w transmitowaniu wiedzy dotyczacej przyczyn
i skutkéw globalnego ocieplenia oraz w ostabianiu wptywow katastroficznych dyskur-
séw medialnych majacych negatywny wplyw na kondycje psychiczna najmiodszego
pokolenia (Monroe i in., 2017).

Badania problematyki klimatycznej z udziatem dorostych pojawiaja si¢ w kilku
perspektywach. Najczesciej badania dokumentuja postawy negacjonizmu klimatycz-
nego politykow, dorostych bronigcych konsumpcyjnego (wysokoenergetycznego) stylu
zycia w bogatych spoleczenistwach zachodnich, postawy obojetnosci lub wrogosci
manifestowanych przez spolecznosci zwigzane z przemystem ropy naftowej, postawy
ironii wobec obserwowanych zmian klimatycznych (Doherty i Clayton, 2011). Analizy
postaw wychowawczych (rodzicielskich, nauczycielskich) w zwiazku z kryzysem zdrowia
psychicznego najmlodszego pokolenia spowodowanym niepewna sytuacja klimatycz-
ng réwniez stawiajg w centrum dorostych (Cunsolo i Ellis, 2018; Sanson, Burke i Van
Hoorn, 2018; Baker, Clayton i Bragg, 2020).

Z zarysowanej kompozycji pola badawczego wynika, Ze zainteresowanie dorostoscia
w perspektywie kryzysu klimatycznego ma zwigzek z kluczowa pozycja 0séb dorostych
jako decydentow, profesjonalistow, badaczy, tworcow wiedzy, wychowawcow, doradcow
lub terapeutdw.

Relacjonowany projekt badawczy dotyczy grupy pokoleniowej, ktéra w zaden
sposob nie jest kluczowa czy decyzyjna. Nie jest wplywowa spolecznie ani politycznie.
Jednak najstarsze pokolenie jest warte badawczej uwagi. Nie mozna zaklada¢, ze realia
kryzysu klimatycznego nie dotycza tego pokolenia lub Ze pokolenie najstarsze nie ma
nic waznego do powiedzenia w tej sprawie.
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Doswiadczenia klimatyczne a sSrodowiskowa edukacja dorostych

Odniesienie empiryczne do do$wiadczen klimatycznych na gruncie edukacji dorostych
stuzy réznorodnym celom: od identyfikacji skutkéw zmian klimatu i ich obecnosci
w ludzkich biografiach (Hill, 2003), przez wzmacnianie praktyk transformatywnego
uczenia sie¢ w $wiecie zycia (Korvan i Dirkx, 2003), po refleksje dotyczace nowego
modelu etyki srodowiskowej i ujmowania relacji cztowiek—-$wiat (Parker, 1993).

Srodowiskowa edukacja dorostych (environmental adult education) pojawita sie na
gruncie edukacji dorostych w latach 70. XX w. (Emmelin, 1976). Jest ona wcigz uzna-
wana za wzglednie nowy i marginalny nurt. Jej rozwojowi sprzyjato zainteresowanie
problematyka nasilajacego si¢ kryzysu klimatycznego. We wskazanym obszarze badaw-
czym dokonalo si¢ przejscie z zainteresowan instytucjonalnym nauczaniem dorostych,
poprzez ktére instytucje edukacyjne wyznaczaly pozadane zmiany i kierunki interwencji
w $wiecie zycia 0s6b doroslych na rzecz zainteresowan problematyka uczenia si¢ do-
rostych (environmental adult learning) — procesami uczenia si¢ zwigzanymi z samym
zyciem i wlasciwa mu refleksyjnoscia.

Badania do$wiadczen klimatycznych na gruncie uczenia si¢ dorostych sa podej-
mowane w celu opisania rzeczywistych skutkow, ktore wywiera zmieniajacy sie klimat
na ich zycie, zdrowie, emocje, aktywno$¢ zawodows, zycie rodzinne, migracje (Terry,
2009; Walters, 2018; Du Bray, Wutich i Larson, 2019). Analiza narracji klimatycznych
umozliwia opisanie zréznicowan w zakresie tych doswiadczen (na przyklad zwiaza-
nych z plcig, etapem zycia, poziomem zamoznosci, miejscem zycia), ukazujac kwestie
zagrozen bezpieczenstwa egzystencji jako problemu wymagajacego czego$ wiecej niz
rozwigzan technicznych (Karlovic i Partick, 2003).

Rozpoznanie do$wiadczen klimatycznych jest istotne z punktu widzenia projektowa-
nia strategii adaptacji do zmian klimatu oraz wzmacniania zdolnosci ludzi do radzenia
sobie z kryzysem klimatycznym i jego skutkami przez dotkniete nimi spotecznosci
(Griswold, 2017). Istotnym watkiem badawczym jest rozpoznanie w doswiadczeniach
klimatycznych oséb dorostych praktyk i wymiaréw sprawiedliwosci klimatycznej —
odpowiedzialnosci za $wiat zycia z punktu widzenia kolejnych pokolen (Hill, 2003;
Kovan i Dirkx, 2003).

Dos$wiadczenia klimatyczne dorostych potozyly empiryczny fundament pod nowa
konceptualizacje bezpieczenstwa jako ztozonej sieci relacji miedzy ludzmi a srodowi-
skiem przyrodniczym (Parker, 1993). Zakwestionowano koncepcje zatomizowane;j
jednostki doswiadczajacej niepewnosci na rzecz doswiadczania niepewnosci i braku
bezpieczenstwa w sieci powigzan z innymi (w relacjach zaleznosci, opieki, odpo-
wiedzialno$ci) oraz ze srodowiskiem na réznych poziomach (Arora-Jonsson, 2011).
Badanie doswiadczen klimatycznych pozwolito na odejscie od tradycyjnej etyki zasad
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na rzecz analiz relacyjnej etyki troski w podejéciu do kwestii zmian klimatycznych
(Hayward, 2008).

Emocjonalizacja kryzysu klimatycznego

Problematyka srodowiskowa i klimatyczna nie jest nowym tematem badawczym
w naukach spotecznych. Intensyfikacja badan z zakresu tej problematyki nastgpita po
roku 2000. Poczatkowo badania dotyczyty percepcji kryzysu klimatycznego przez spo-
teczenstwa, problemu wiedzy na temat przyczyn i potencjalnych skutkéw globalnego
ocieplenia, wytwarzania medialnych reprezentacji kryzysu klimatycznego, ideologi-
zacji kryzysu klimatycznego, negacjonizmu klimatycznego (Macnaghten i Urry, 2005;
Binczyk, 2018). W kolejnych latach XXI w. w badaniach pojawila si¢ problematyka
emocji klimatycznych jako reakeji spoleczenstw na kryzys spowodowany globalnym
ociepleniem. Poczatkowo analizowano jedynie lek klimatyczny (Neckel i Hasenfratz,
2021). Z czasem badania podejmowane przez psychologéw zmian klimatu objely
ztozone emocje: gniew, bezsilno$¢, apatie, rozpacz. Zaczeto badaé adaptacyjne reak-
cje emocjonalne i patologiczne emocje zwiazane z kryzysem klimatycznym (Gulla,
Tucholska i Ziernicka-Wojtaszek, 2020; Gawrych, 2021). Paradygmat emocjonalizacji
zmian klimatycznych jest jednak wykorzystywany gléwnie w badaniach aktywizmu
klimatycznego nastolatkow i mtodziezy, cho¢ pojawia sie tez w analizach afektywnych
wymiaréw badan naukowych poswieconych problematyce globalnego ocieplenia
(McMichael, 2014; Clayton, 2018, Wu, Snell i Samyji, 2020).

Kamieniem milowym w rozwoju paradygmatu emocjonalizacji kryzysu klimatyczne-
go byly badania Glenna Albrechta nad solastalgig - zlozonymi stanami emocjonalnymi,
ktére mozna w pewnym uproszczeniu nazwa¢ smutkiem klimatycznym. Solastalgia
zostala zdefiniowana jako tesknota za miejscem zycia — zadomowieniem. Dom jest tu
jednak rozumiany nie tylko jako miejsce, w ktorym si¢ mieszka. Dom oznacza ,,moje
miejsce na Ziemi’, w czym wyraza si¢ przywiazanie cztowieka do srodowiska, zwiazek
z przyroda, przynaleznos$¢ ludzi do okreslonego ,kawatka §wiata”. Solastalgia, zda-
niem autora, ujawnia sie postaci glebokiego stresu i cierpienia grup lub jednostek na
skutek zmian $rodowiskowych w otoczeniu, w ktérym zyja. Ludzie cierpig z powodu
przesiedlen, proceséw gentryfikacji, wojen, katastrof naturalnych. W relacjach oséb
przezywajacych traume w zwigzku z tymi zjawiskami mozna dostrzec nie tylko smutek
w zwigzku ze stratami materialnymi — dobytkiem i domem, strata najblizszych osob,
ale tez smutek i tesknote za okreslonym miejscem - za przyroda i krajobrazem.

Kryzys klimatyczny wywoluje szczegdlng postac solastalgii — tesknoty za domem,
ktory jest dzi§ w procesie dostrzegalnej erozji. Przynaleznos¢ srodowiskowa czlowieka
wytwarza silny emocjonalny zwigzek z miejscem, a dostrzegalna destrukcja miejsca
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wigze si¢ z poczuciem ,utraty gruntu pod nogami” i stanami, ktére temu poczuciu
towarzysza — bezsilnoscig, brakiem kontroli, dezorientacja, niepewnoscig, poczuciem
straty i odebrania czegos$ istotnego (Albrecht, 2007).

Albrecht wprowadzit tez inne kategorie pojeciowe bliskie solastalgii - pojecie zdrowia
i chorob somatoterratycznych (somaterratic health, somaterratic illnesses) i psychoterra-
tycznych (psychoterratic health, psychoterratic illnesses). Sa one nastepstwem zerwania
przez ludzi prawidtowych wiezi z przyroda. Zdaniem autora chroniczny stres wynika-
jacy z zycia w niszczejacym $srodowisku, obserwacja postepujacej erozji najblizszego
otoczenia moga wywolywa¢ skutki somatyczne i psychiczne poréwnywalne do tych
powodowanych przez katastrofy i kleski zywiotowe (Albrecht, 2007).

Emocjonalizacja zmian klimatu jako paradygmat badaczy wykorzystywany na
uzytek projektu empirycznego jest przywolywany po to, by ujawni¢ wymiar troski star-
szego pokolenia kobiet o pokolenia mlodsze - ich wnukéw i prawnukdw w kontekscie
dostrzegalnych strat klimatycznych. Emocjonalizacja nie jest przywolywana po to, by
proponowac jakiekolwiek rozwigzania terapeutyczne mogace potencjalnie fagodzi¢
emocje doznawane w zwigzku ze zmianami klimatycznymi.

Uczenie si¢ z Zycia - uczenie si¢ poprzez narracje klimatyczne

Narracje klimatyczne starszych kobiet sg analizowane na gruncie teorii narracyjnego
uczenia si¢ - uczenia si¢ z zycia. W niniejszym opracowaniu pomine kwesti¢ wylaniania
sie teorii narracyjnego uczenia si¢ na gruncie edukacji dorostych oraz problematyke
réznic i podobienstw tej teorii wobec biograficznego uczenia si¢, poniewaz kwestie te
zostaly wnikliwie opisane w $wiatowej i polskiej literaturze przedmiotu (Dominice,
2006; Goodson i in., 2010; Lalak, 2010; Goodson, 2013; Alheit, 2015; Golonka-Legut,
2015; Mazurek, 2017). Koncentruje si¢ na istocie narracyjnego uczenia, by podjac pro-
be eksplorowania jego potencjalu w szerszym, kulturowym procesie ,,uczenia sig¢, by
dostrzega¢ antropocen” (Mirzoeft, 2016). Sadze, ze teorie uczenia sie, ktorych punktem
wyj$cia sg procesy narracyjne, majg duzy potencjal teoriotwdrczy i praktyczny w za-
kresie projektowania i analizowania strategii adaptacji ludzi do zmian klimatu, ktére to
procesy zakladaja zmiany w sposobach rozumienia $wiata — przeszlosci, terazniejszosci
i przyszlosci, rozumienia codziennosci, zakladajg rewizje i modyfikacje stylow zycia
oraz rekonstrukeje ludzkich tozsamosci (Bendell, 2018).

Z punktu widzenia problematyki uczenia si¢ dorostych opowiadanie o zyciu (kon-
struowanie narracji) jest procesem nadawania znaczen przywolywanym, przesztym
doswiadczeniom zyciowym. Procesy namystu, interpretacji i redefinicji znaczen nada-
wanych réznym aspektom wlasnego zycia sg istotne z punktu widzenia uczenia si¢
w i poprzez narracje. Jak zauwazajg teoretycy narracyjnego uczenia si¢, sama intencja
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skonstruowania narracji wymaga odwotania si¢ do wielu réznorodnych dziatan po-
znawczych — mobilizacji pamigci, uruchomienia proceséw interpretacji zdarzen, wyboru
srodkow jezykowych i konwencji narracyjnych, uporzadkowania narracji, formutowania
ocen, znajdowania powigzan, przywolania przykladéw dokumentujacych wiarygod-
nos¢ i trafno$¢ konstruowanej narracji, postugiwania si¢ procesami translacji, tak aby
narracja byla zrozumiata dla rozméwcy lub czytelnika (Goodson iin., 2010; Mazurek,
2017). Uczenie si¢ jest wiec procesem ,dziejacym si¢”, polegajacym na nadawaniu zy-
ciu sensu (lub senséw) w praktykach méwienia lub pisania. Warto zaznaczy¢, ze sa to
procesy istotne nie tylko z punktu widzenia osoby konstruujacej narracje, ale réwniez
z punktu widzenia osob stuchajgcych/ czytajacych narracje.

Tworzenie narracji z Zycia nie jest prostg rekonstrukeja czy aktywowaniem tresci
wspomnien zdeponowanych w pamieci. Narracja jest refleksja nad minionymi do-
$wiadczeniami i ich zwigzkiem z aktualnym Zzyciem lub przysztoécia. Jest spojrzeniem
na zycie z punktu widzenia terazniejszosci — ,,tu i teraz” (miejsca i czasu), z punktu
widzenia aktualnego stanu rzeczy. Narracja jest zatem przestrzenia uczenia sie, ktora
wspottworzy kilka ,,parametréw”: osoba konstruujgca narracje ,tu i teraz”, jej pamigé
oraz potencjalna lub rzeczywista widownia. Z tego wzgledu uczenie si¢ narracyjne
rozgrywa si¢ zaréwno ,w”~ oraz ,,poza’ osobg narratora i jest skierowane w rownym
stopniu do niej samej, jak i do innych.

Warto zaznaczy¢, Ze narracyjne uczenie sie nie jest po prostu uczeniem sie z opowie-
$ci o swoim Zyciu i o sobie. Jest to uczenie sig, ktore sie dzieje ,w” i ,,poprzez” narracje
(Goodson iin., 2010: 2). Z tego wzgledu efekty narracyjnego uczenia si¢ sa w znacznej
mierze ,otwarte” — wigzg si¢ raczej z pewnym potencjatem do zagospodarowania
i wykorzystania przez osobe¢ narratora lub innych ludzi niz rezultatami zaktadanymi
czy $wiadomie zaplanowanymi w trakcie konstruowania narracji. Narracyjne uczenie
sie jest istotne z punktu widzenia procesdw rekonstrukcji tozsamosci. Dzieki konstru-
owaniu narracji ludzie moga tworzy¢ nowe wyobrazenia na temat tego, kim beda lub
jak zmienia si¢ $wiat ich zycia.

Z punktu widzenia rezultatéw omawianego projektu badan empirycznych istotne wy-
daje si¢ rowniez odniesienie do problematyki umiejscowienia narracji. Kazda opowies¢
0 zyciu w sposéb konieczny wiaze si¢ z miejscem - nie mozemy niczego opowiedzie¢
na temat przezytego czasu, jak tylko w formie narracji, ktéra odnosi si¢ do miejsca (lub
przestrzeni). Narracyjne uczenie si¢ moze wigzac si¢ z odkryciem, w jaki sposob czas
i miejsce (w znaczeniach: spotecznym, kulturowym, geograficznym, przyrodniczym itp.)
staja sie istotnymi ,,aktorami” w konstruowanej opowiesci o zyciu. Warto odwota¢ si¢ do
ciekawego spostrzezenia Marii Mendel definiujacej relacje cztowiek-miejsce. Autorka
zauwaza, ze jako ludzie mozemy czyni¢ miejsca takimi, jakimi pragniemy, by byty, ale
i one mogga robi¢ z nami to samo (Mendel red., 2006: 25).
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Istotnym etapem narracyjnego uczenia sie z zycia jest teoretyzowanie, czyli proba
zrozumienia opowies$ci w wymiarach bardziej abstrakcyjnych - spojrzenia z dystansu
na wlasng opowie$¢, formulowanie hipotez, podsumowan lub odniesienie do perspek-
tyw spoza strumienia konkretnych do$wiadczen zyciowych, do ram teoretycznych,
politycznych, klimatycznych.

Analizowanie narracyjnego uczenia si¢ zaktada konieczno$¢ odniesienia si¢ zaréwno
do procesu konstruowania narracji, jak i do jej tresciowej zawartosci. Bez odpowiedzi na
pytania o to, w jaki sposdb konstruowana jest narracja oraz o to, co jest trescig narracji,
niemozliwy jest rozumiejacy wglad w istote narracyjnego uczenia si¢ (Mazurek, 2017).

Metodologiczna rama badan wiasnych

Omawiane badania sa cze$cig wiekszego projektu po$wigconego problematyce zmian
klimatycznych analizowanych w perspektywach genderowej i pokoleniowej. Gtéwnym
zamierzeniem w cze$ci projektu omawianego w tym artykule jest rekonstrukcja obrazu
zmian klimatycznych z trzydziestu pieciu narracji najstarszej grupy pokoleniowej —
kobiet w wieku 75-87 lat. Badania empiryczne zostaly przeprowadzone w grudniu
2019 r. i styczniu 2020 r. oraz w grudniu 2022 r. i styczniu 2023 r.

Problemy badawcze zawarte byly w formule nastepujacych pytan:

- Jaki retrospektywny obraz zimy jako pory roku wylania si¢ z narracji uczestniczek
badan empirycznych?

- Jaki obraz ewentualnych zmian klimatycznych wylania si¢ z narracji kobiet uczest-
niczacych w badaniu?

Jakos$ciowa natura realizowanych badan zobowiazywala do przyjecia mozliwie
najbardziej otwartej formuly pytan, ktére nie zawieraly kategorii narzucajacych per-
spektywy dyscyplinujace badaczy oraz uczestniczki badan. W planowaniu procedury
badawczej istotne bylo, by nie konfrontowac kobiet z pytaniami o zmiany klimatu,
kryzys klimatyczny lub globalne ocieplenie, by nie uwypukla¢ problemu zmian jako
kwestii, wokot ktorej powinna zosta¢ skonstruowana ich narracja (Silverman, 2008).
Sformutowano jedno pytanie o to, jak uczestniczki badan pamietaja zime z czasow wta-
snego dziecinstwa, nie precyzujac jego ram czasowych. Kolejne pytania mialy charakter
dopelniajacy, konkretyzujacy lub poglebiajacy narracje. Pytanie inicjujace rozmowe
byto na tyle ogdlne, ze uczestniczki badan mogly samodzielnie ustali¢ zakres, ramy
odpowiedzi, dlugo$¢ wypowiedzi czy liczby zdarzen, ktdre uznaly za istotne z punktu
widzenia konstruowanej narracji.

Material empiryczny byt gromadzony w postaci rejestrowanego wywiadu narracyj-
nego (Nowak-Dziemianowicz, 2006), ktérego tre$¢ podlegata transkrypcji bez poprawek
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stylistycznych. Zgromadzone transkrypcje zostaly zanonimizowane - usunieto infor-

macje, ktore moglyby przyczyni¢ si¢ do rozpoznania osob, miejsc lub instytucji.

W konstrukeji proby zostala wykorzystana technika kuli $nieznej, dzigki ktdrej
uzyskano duzy stopien zréznicowania doswiadczen spotecznych — w badaniach uczest-
niczyty kobiet z duzych i matych miast oraz ze wsi, kobiety o wysokim, przecietnym
i niskim statusie materialnym, kobiety z wyksztalceniem wyzszym, $rednim, zawodo-
wym i podstawowym.

Procedura badawcza zostala przeprowadzona czgsciowo kolektywnie — w procesie
gromadzenia danych empirycznych iich transkrypcji uczestniczyli studenci i studentki
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego.

W procesie analizy materialu empirycznego istotne byly dyspozycje, ktére zostaty
sformulowane w postaci nastepujacych pytan:

- Czy w narracjach klimatycznych obecne sg elementy definicyjne - granice czaso-
we, specyfika, cechy szczegdlne zjawisk pogodowych zimy z czaséw dziecifistwa
uczestniczek badania?

- Jakie znaczenia s3 nadawane opisywanym zjawiskom pogodowym?

- Jakie kategorie opisu zjawisk pogodowych pojawiajg si¢ w narracjach?

- Czy w narracjach obecne sg elementy wartosciowania, poréwnywania i ocen zwig-
zanych ze zjawiskami pogodowymi w przeszlodci i terazniejszo$ci?

Analiza narracji kobiet zmierzala do poszukiwania wylaniajacych si¢ ponadjednost-
kowych praktyk spoteczno-kulturowych, typow doswiadczen, wzoréw interpretacyjnych
(Miles i Huberman, 2000). Wraz z zabiegami rekonstrukeji narracji klimatycznych
starszych kobiet istotnym wymiarem analiz jest pytanie o istote narracyjnego uczenia
sie 1 jego potencjalne rezultaty. W kolejnej czesci artykulu zostang oméwione wyniki
badan. Fragmenty narracji kobiet, ktore towarzyszg analizie, s opatrzone numerem
wywiadu. W analizach przywolywane sg tez oryginalne kategorie, do ktérych odwoty-
waly sie uczestniczki badan. Kategorie te jako elementy analizy s3 oznaczone znakiem
cudzystowu.

Jaka jest rola pogody (zimy) w narracjach klimatycznych starszych kobiet?

Z punktu widzenia wynikéw badan omawianych w tym artykule trzeba zasygnalizowa¢,
jak rozumiana jest pogoda (zima) i narracja o niej w perspektywie uczenia sie z zycia.
Pogoda jest rozumiana jako jeden z istotnych czynnikéw tworzacych fundament do-
$wiadczen spolecznych takich jak zmiana, porzadek, normalno$¢ i przewidywalnos¢
(Szwejkowski, 2004). Pogode, ktora tworzg takie sktadniki, jak: temperatura powietrza,
ci$nienie atmosferyczne, wilgotnos¢ powietrza, opady, sifa i kierunek wiatru oraz za-
chmurzenie, cechuje duza zmienno$¢ w cyklu dobowym. Stad pogoda moze tworzy¢
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fundament do$wiadczania zmian i czyni¢ ze zmian oczywisty element §wiata Zycia.
Powigzanie skltadnikéw pogody w powtarzajace si¢ wzory tworzy fundament doswiad-
czen porzadku - zmiany pogody nie sg chaotyczne, bezkierunkowe i nieprzejrzyste.
Zmiany te maja sens w ramach wigkszych calosci i jako takie tworza poczucie normal-
nego przebiegu pogody w danej porze roku. Dzieki uporzagdkowanym wzorom pogody
jesteSmy w stanie rozpoznawac pory roku w strefie klimatycznej i miejscu, w ktorym
zyjemy. Z kolei z pojeciem klimatu wigze si¢ do§wiadczenie przewidywalno$ci $wiata
zycia — idei odtwarzania uregulowanych cykli zmian w pewnym porzadku i harmonii.

Wyniki badan. ,Kiedys to byta prawdziwa zima!” -
tresciowy aspekt uczenia sie z zycia

W tej czedci analiz nacisk zostal polozony na tre$ciowy aspekt uczenia si¢ z zycia.
Narracje starszych kobiet zostaly przeanalizowane z punktu widzenia wylaniajacych
sie obrazdw $wiata zycia z przeszto$ci oraz z punktu widzenia wyjasnien i uzasadnien
dotyczacych opowiadania o $wiecie Zycia. Warto tez zaznaczy¢, iz zgromadzone narracje
cechuje dos¢ duzy stopien spdjnosci — podobienstwa.

Zima czasow dziecinstwa uczestniczek badania byta bardzo dluga (,,najdtuzszg”) pora
roku w Polsce. Te obserwacje kobiety odnosza do terazniejszo$ci, w ktorej zima - o ile
w ogole wystepuje — trwa bardzo krdtko. Stwierdzenia o zimie jako ,,bardzo diugiej”
porze roku i zimie trwajacej ,,kilka dni” sg efektem do$wiadczenia klimatycznego, ktére
konstruowane jest niezaleznie od prawdy kalendarza', zgodnie z ktérym pory roku
w naszej strefie klimatycznej trwajg trzy miesigce.

Kobiety zwrdcity uwage na wyrazne granice, ktdre oddzielaly te pore roku od po-
zostalych. Przeciwstawialy sytuacje klimatyczna wlasnego dziecinstwa terazniejszosci,
w ktorej granice por roku ulegaja ,,zatarciu’, ,nie ma wlasciwie pér roku”, pojawily sie
»nowe pory roku - przedtuzona jesien’, ,ani jesien, ani zima”. W zwigzku z tym starsze
kobiety maja poczucie pewnej dezorientacji: ,,nie wiem, w jakiej porze zyjemy” (12).

Istotng kategorig pojawiajaca si¢ w narracjach kobiet jest kategoria ,,prawdziwej
zimy’, co ilustruje przykladowy fragment narracji:

Zeby uznaé, ze jest prawdziwa zima, to musialoby by¢ przynajmniej te 20 stopni mrozu i duzo
$niegu - przynajmniej na metr, na dwa metry. To by jeszcze przypominato zime. Musi by¢ duza
zawierucha i burza $niezna (9).

Poczatek ,,prawdziwej zimy” jest, zdaniem kobiet, zwigzany z waznymi wydarzenia-
mi w roku liturgicznym (periodyzacje wyznacza wiec porzadek §wiat w katolicyzmie).
Kobiety odniosty sie do 1 listopada (Wszystkich Swietych) lub przetomu listopada

! Zima astronomiczna, zima kalendarzowa, zima meteorologiczna nie sa tozsamymi pojgciami.
Poszczegllne typy zimy laczy czas ich trwania: okolo 3 miesiecy.
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i grudnia (poczatek Adwentu). Swieta Bozego Narodzenia byly czasem ,bialej zimy”,
»zimy w pelni”. Natomiast styczen i luty byly okresem ,,srogiej zimy”. Marzec i kwie-
cien byly przywolywane jedynie w kontekscie dlugiego trwania zimy i nie wigzaly si¢
z zadnymi specyficznymi kategoriami opisu w zgromadzonych narracjach:

Poczatkiem zimy bylo zawsze Swieto Zmartych. Wyciaggalo si¢ welniane swetry, kozuchy, cie-

ple buty, zeby nie przemarzna¢ na cmentarzu. Przewaznie byt $nieg, No i byto zawsze bardzo
zimno (31).

Zima trwala od listopada nawet czasami do kwietnia. A teraz? Jest grudzien i co jest? Wiosna
jest. Kwiaty kwitng u sgsiadow (10).

Zima zaczynala sie w listopadzie, konczyla sie w kwietniu. Bylo zawsze bialo i mrozno. Czgsto
juz byta na Wszystkich Swietych. Byt $nieg. Nie zdarzylo sie w trakcie calego mojego dziecin-
stwa, zeby zima byta bez $niegu. Swieta Bozego Narodzenia i Nowy Rok zawsze byly biate (2).

No juz od listopada - to juz mrozilo. Tak jak miatam dziesie¢, jedenascie lat, tak jak pamietam,
no to byty mrozy straszne (14).

Do innego poczatku zimy prowadza wskazania w nastepujacych fragmentach
narragcji:
Zima zaczynala sie na poczatku grudnia, a koniczyta w marcu. Grudzien byl pefen $niegu. Byto
go bardzo duzo (21).

Wtedy to byta zima od grudnia do samego marca, az nawet jeszcze w kwietniu nieraz byta zima.
Chodzilismy do kosciota na Wielkanoc, a jeszcze byl $nieg albo taki mréz. Catkiem inne byly
te zimy (22).

Zima zawsze zaczynala si¢ w Adwent (1).

W narracjach podkreslona zostata partykuta uwydatniajaca — zawsze. Jej rolg
w narracjach jest podkreslenie idei porzadku w przyrodzie oraz przewidywalnosci
klimatycznej. Idee te sg przeciwstawiane aktualnemu chaosowi i nieprzejrzystosci.

Z narracji uczestniczek badania mozna zrekonstruowac réznice trwania kalenda-
rzowej zimy oraz zimy sprzed sze$¢dziesigciu, siedemdziesigciu lat.

Diagram 1. Trwanie zimy kalendarzowej i zapamietanej przez kobiety

Miesigc 1 11 11T v V | VI |VII|VIOI| IX | X | XI XII
zima
kalendarzowa

zima w latach
50. XX w.

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Z narracji kobiet wynika, ze w polowie XX w. zima trwatla dtuzej niz trzy miesigce
zimy kalendarzowej, astronomicznej i meteorologicznej: minimalnie cztery miesigce
(od grudnia do marca), a maksymalnie pie¢ i pot miesigca w roku (od listopada do
kwietnia).
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Znaczenia nadawane zimie z czasow dziecinstwa

Kolejnym istotnym wymiarem rekonstrukeji obrazu $wiata zycia sa znaczenia nadawane
zimie. Kobiety wyjasnialy i uzasadnialy, czym jest zima w strukturze pér roku, jakie
sg funkcje zimy jako pory roku, jak jej doswiadczaly w minionym stuleciu. Ustalenia
te sg wazne, poniewaz ukazujg, jakie wymiary $wiata Zycia kobiet ulegly zmianom lub
erozji w zwiazku z dostrzeganymi perturbacjami w normalnym przebiegu por roku.
W tym znaczeniu namysl starszych kobiet nad przeszloscig taczy si¢ z refleksja nad
terazniejszoscia.

Z narracji kobiet zostaly zrekonstruowane cztery zréznicowane koncepcje zimy,
z ktorych trzy sg reprezentowane w calym materiale badawczym, a jedna ujawnia sie
marginalnie.

Zima jako piekno

Koncepcja ta jest tworzona z antropocentrycznej perspektywy. Zima byta przedmiotem
doswiadczenia estetycznego uczestniczek badania. Zima dostarczala pozytywnych
emocji plynacych z przyjemnosci obcowania z pigknem: ,,bielg’, ,,nieskazitelnoscig’,
»bajkowoscig” i ,magig” W znaczeniu estetycznym zima jest opisywana jako wyjatkowa
i niezwykta pora roku. Byt to czas calkowitej przemiany dobrze znanego $wiata. Zima
estetyzowala codziennos$¢ w sposdb demokratyczny, oferujac powszechny dostep do
namacalnego piekna w czystej postaci. Znaczenie to ilustruja fragmenty narracji:

Jak byl énieg, no to bylo pieknie. Jak si¢ jechalo przez las, no to cudownie bylo. Ten $nieg na
tych drzewach i to wszystko... To jest nie do opisania, jak pieknie (1).

Wszedzie bylo bialo, pieknie i bajkowo. Brakuje mi bialego widoku za oknem (4).

A zimy to juz byly przepigkne, bo byly, nie dos¢, ze biale, to jakies takie wesote (2).

Ja lubitam najbardziej, jak drzewa byly takie oszronione. Droga byla takimi starymi jesionami
obsadzona. Jesiony byly i jak byt mréz taki szadziaty, to te drzewa byly takie, jak by je uma-

lowal, takie biate, zasniezone. A ten $nieg byl, az si¢ iskrzylo i jak sztas, az ci tak chrupal. Ja to
uwielbialam (13).

A rano, jak sie budzito i jak byl mréz ponizej 20 stopni, to te szyby byly tak tadnie zamrozone
i byly takie fadne wzorki - taki Mikolaj czy galazki (29).

Zima jako sita

Zima konceptualizowana jest z antropocentrycznej perspektywy jako silna i ,,sroga”
pora roku. Byla powaznym klimatycznym przeciwnikiem, z ktérym ludzie musieli si¢
liczy¢, ktorego nalezalo traktowal z powaga, a wrecz ze strachem:
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Tamtejsze zimy byly srogie, pomimo tego, ze kazdy czekal, aby tylko ulepi¢ batwana, kazdy
z nas sie jej bat (25).

Warto zwrdci¢ uwage, ze istotg tej koncepcji jest podkreslanie nierozerwalnego
zwiazku fizycznego i duchowego zycia ludzkiego z przyrodg. Z narracji kobiet wynika,
ze zima byla silg przeksztalcajacg zycie ludzi. Jako trudna, ale i przewidywalna pora roku
dawata ludziom sposobnos¢ do przygotowania si¢ i zabezpieczenia si¢ przed chtodem:
Zabezpieczanie okien. U nas w piwnicy robilo si¢ ze stomy walki i zabezpieczali okna. Byly
takie zimy, ze trzeba bylo to zrobi¢. Poza tym, zaopatrzenie w ubiory. Jak dzieci wyrosty, to byly
problemy. A przede wszystkim rodzice przerabiali ubrania z tych starszych na tych miodszych,
bo nie bylo pieniedzy. To byly ciezkie czasy. Teraz si¢ zapali w piecu i w calym domu jest cieplo.
Kiedy$ nie byto w calym domu ciepto, tylko w kuchni, bo tam sie palito (17).

W pamigci kobiet utrwalily si¢ utrudnienia w funkcjonowaniu szkdt, trudnosci
komunikacyjne itp. wystepujace zima. Do wspomnien dziecinstwa nalezg tez przerwy
w pracy szkol spowodowane awariami, ktorych przyczyng byly bardzo niskie tempe-
ratury:

Byta zima, w ktorej byto tyle $niegu, Ze chleb byl dowozony saniami od szosy gtéwnej, nie dato
sie dotrze¢ do sklepu. Zeby napoié zwierzeta, trzeba bylo podgrzewaé wode, poniewaz po wla-
niu do koryta zamarzata, zeby napoi¢ ptaki rowniez. Wykopywalo sie tunele na podworku, aby

dotrze¢ do gospodarczych budynkéw. Zaspy byly ogromne. Cigzko mi si¢ obecnie przyzwyczai¢
do zimy bez $niegu (31).

Zaspy bywaly takie, ze rownaly sie dachom budynkéw. Bywaly mrozy -30 stopni, siedziato si¢
przy piecu kaflowym, bo nie byto ogrzewania. Nie jezdzily autobusy, dzieci musialy same do-
trze¢, ewentualnie rodzice wozili dzieci saniami konnymi. Jezdzilo si¢ na tyzwach, nartach po
zamarznietych rozlewiskach. Szkoly przy takich wysokich mrozach byly zamykane. Dzieci mogly
bawi¢ sie na dworze, lepity balwany. To sprawialo wiele radosci. Nikomu nie przeszkadzalo, ze
zima byla taka sroga. Nikt wtedy nie wyobrazal sobie takiej zimy jak obecnie (23).

Jak chodziliémy do szkoly podstawowej, to juz wydarzeniem bylo to, gdy z powodu niemoz-
liwosci nagrzania szkoty byto wolne. Z powodu zimna. Nieraz tydzien, a nawet dwa tygodnie
byty przerwane zajecia w szkole. Nie mogli ogrza¢ szkoly. Poza tym dzieci nie mogty doj$¢ do
szkoly tak zimno bylo (26).

Istotng wspomnien zimy z polowy ubieglego stulecia sa zapamietane odczucia
cielesne: niemozno$¢ swobodnego oddychania podczas zamieci $nieznej, przenikliwe
zimno szczypiace w rece, ubrania krepujace ruchy, ograniczone mozliwoséci poruszania
sie — brniecie w zaspach:

Przyszly takie $niezyce, taki wiatr, Ze wszystko zawialo. Pamietam, jak tak walil $nieg prawie,
a ja musiatam i$¢ i nie mogtam ztapa¢ oddechu (16).
Kiedys caly dzien cztowiek marz! i siedzial koto pieca (17).

Zimno przeszywato kazdy mozliwy zakamarek ciata, nawet jezeli wystawal nam tylko nosek
spod calej opatulonej reszty. Lecz nie ma si¢ co dziwi¢, temperatura w moich czasach dziecinstwa
dochodzita nawet do 25 na minusie! Az do teraz na samg mysl przechodzg mnie dreszcze! (5).
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Jak miatam dziesie¢, jedenascie lat, tak jak pamietam, no to byly mrozy straszne. Ale to fajnie
byto. Marzly nogi, szczypaly rece (9).

Zima z potowy ubiegtego stulecia z punktu widzenia dziecka byla czasem pelnym
mozliwo$ci dziatania, czasem radosnym, uptywajacym na niebezpiecznych eksploracjach
i zabawach w zaspach $nieznych lub na zamarznietych taflach jezior. Kobiety zdawaly
sobie sprawe, ze niektdre aktywnosci z punktu widzenia aktualnych standardéw bez-
piecznej zabawy moga wydawac si¢ bardzo kontrowersyjne. Zwracaly jednak uwage
na zdrowotne korzysci wynikajace z przebywania dzieci na dworze przy ujemnych
temperaturach. Zima byla wiec sitg przyrody hartujacg site dzieciecego organizmu:
W poblizu szkoly robiono lodowisko, takze kto umial, to jezdzit na tyzwach. Odwazni jezdzili
po zamarznietych jeziorach (4).

Bylo tyle $niegu, ze prawie do pasa siggal. Chodzilo si¢ takimi specjalnymi korytarzami, ale
dla nas dzieciakéw to byla niesamowita frajda. Byly gorki i mozna bylo zjezdza¢ na sankach.
Zabawa byta do nocy. Dzieci nie baly si¢ nawet jezeli byly bez rodzicéw (9).

Kiedy$ przede wszystkim mieli$my tez wigcej odpornosci. Potrafiliémy pot dnia przebywaé na
podwdrku, na mrozie, ganiac sie w $niegu. A jakby teraz wypusci¢ dziecko na p6t dnia z niedo-
pieta kurtka, bez szalika czy czapki, to zaraz bytoby chore. I by si¢ skoniczyto na antybiotykach
albo innych lekach (5).

Zima jako ochrona

Koncepcja ta zostala sformutowana przez kobiety z cze$ciowo de-antropocentrycz-
nej perspektywy. Zwrdcity one bowiem uwage na korzysci przyrodnicze wynikajace
z mroznych i $nieznych zim. Zwracaly tez uwage na obecnie zaklocony stan réwnowagi
w przyrodzie. W tej konceptualizacji zimy przyroda jest rozumiana jako Zywy organizm,
ktory po wykonanej pracy potrzebuje odpoczynku. Zima byla wiec rozumiana jako czas
»przerwy” i,,snu” w przyrodzie, ktore sa niezbedne dla zachowania prawidlowego rytmu
odtwarzania si¢ przyrody. Ochronne dzialanie zim polegato réwniez na specyficznym
porzadkowaniu przyrody, gléwnie przez mechanizmy usmiercania (,wymrazania’,
»zabijania”) nadmiaru organizmoéw zbednych, obcigzajacych ludzi i przyrode:
Ziemia odpoczywa pod $niegiem, ziemia potrzebuje tej wody ze $niegu i przez $nieg tez ginie
réznego rodzaju robactwo, §limaki i to wszystko, co nam doskwiera latem (13).
Beneficjentem ochronnego dzialania zimy byli tez ludzie. Przewidywalny i upo-
rzagdkowany klimat - $§niezna, mrozna i dluga zima - byt korzystny z punktu widzenia
zdrowia ludzi i zapewniania im bezpieczenstwa zywno$ciowego. Korzysci zdrowotne
odnosily si¢ nie tyle do korzystnego dzialania niskich temperatur na ludzki organizm,
ile uSmiercania potencjalnych zagrozen: ,wiruséw’, ,bakterii” i ,,szkodnikoéw”:
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Wymarzaly wszelkiego rodzaju szkodniki typu kleszcze, komary, co byto bardzo dobre miedzy
innymi dla upraw (19).

Temperatury ponizej zera sa konieczne dla wymrazania na przyklad wiruséw i ztych bakterii (23).

Zima jako sita zawtaszczana ideologicznie

Ostatnig koncepcjg marginalnie reprezentowang w materiale badawczym jest przy-
wolanie w narracjach obrazu zimy jako sity zawlaszczanej ideologicznie i politycznie.
Zima w komunistycznej propagandzie w Polsce byta przedstawiana jako sita wroga
cztowiekowi, ktéra powoduje szkody w rolnictwie i gospodarce. Kobiety zdawaly sobie
sprawe z manipulacji wladz wypaczajacej prawdziwg istote tej pory roku:

Jak [komunisci] nie dali rady, to zwalili na zime. Ale to nie byla najostrzejsza zima. Najbardziej
ostra zima to byta wlasnie wtedy z sze$¢dziesigtego drugiego na sze$édziesiaty trzeci rok. To
byta naprawde zima ostra. A potem w siedemdziesiagtym czwartym roku powiedzieli, ze to byta
zima stulecia, bo to bylo usprawiedliwienie niewydolnosci gospodarczej (17).

Zima byla tez czasem podejmowanych przymusowo czyndw spolecznych - wykony-
wanie prac uzytecznych spotecznie lub usuwanie awarii w bardzo trudnych warunkach
pogodowych:

Jak autobus ugrzazl, to musieli ludzie ze wsi przyj$¢. Byt tak zwany podatek - szarwark to sie
nazywalo. To byt podatek, ktory w naturze trzeba byto odpracowaé w zimie. Wszyscy rolnicy.

Mieli tyle godzin do odpracowania. Jako$ 5 czy 10 dni w roku. W zimie, jak byly zasypane drogi,
no to ludzie szli 2, 4 kilometry z topatami, zeby odkopa¢ autobus i pomdc mu wyjechac (8).

Uczenie sie z zycia i domniemani adresaci narragji klimatycznych.
Jak starsze kobiety konstruuja narracje klimatyczne?

W kolejnej czedci analizy nacisk potozony zostal na sposob konstruowania narracji
przez starsze kobiety. Z punktu widzenia analiz potencjalnych rezultatow uczenia si¢
z zycia poprzez akty opowiadania, t¢ cze$¢ analiz traktuje jako szczegdlnie wazng, po-
niewaz zidentyfikowane sposoby konstruowania narracji, zastosowane przez kobiety
konwencje narracyjne, pojecia, praktyki poréwnywania, kontrastowania i oceniania
wiazg si¢ z wysilkiem adresowania wlasnej opowiesci do publicznosci. W tej czesci
analiz podejmuje¢ probe odpowiedzi na pytania o to, jak zostaly skonstruowane narracje
starszych kobiet, dlaczego zostaly w taki sposdb skonstruowane i kto jest zakladanym
(domniemanym) adresatem tych opowiesci. Innymi stowy, podejmuje probe ustalenia,
czy narracyjne uczenie si¢ dotyczy narratorek, czy probujg one wlaczy¢ i obja¢ uczeniem
sie z ich Zycia jakiego$ specyficznego adresata.
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Kategorie porzadkujace narracje klimatyczne starszych kobiet

Kazda narracja jako opowies¢ o $wiecie zycia jest w specyficzny sposob uporzagdkowana
po to, by zrealizowa¢ cele obrane przez narratorki (Edwards, 2023). Odstoniecie tych
celow jest mozliwe, posrednio analizujac wylaniajace sie kategorie opisu. Analiza ka-
tegorii, ktore nie zostaly sprowokowane trescig pytan, daje wglad nie tylko w sposoby
widzenia i interpretowania sytuacji klimatycznej w potowie XX w., ile oceny terazniej-
szo$ci klimatycznej. Wydaje sie, ze starsze kobiety postugiwaly sie pewnymi strategiami
narracyjnymi — opisywaly przeszto$¢ po to, by przygotowac sobie narracyjny grunt dla
krytyki terazniejszo$ci.

Bardzo wazng kategorig pojawiajaca sie w wielu narracjach jest ,,prawdziwa zima”.
Kategoria ta byla przeciwstawiana ,,dzisiejszej zimie”, ktora, w opinii kobiet, prawdzi-
wa nie jest, ,,jest to zima tylko z nazwy”. Prawdziwa zimg jest wylacznie zima $niezna
i mrozna. Kobiety zyczytyby sobie powrotu ,,prawdziwej zimy” jako wyznacznika
normalno$ci i przewidywalnosci $wiata zycia. Podobny zabieg definicyjny obecny jest
w stwierdzeniu, do ktorego do$¢ czesto odwoluja si¢ kobiety: ,,zima ma by¢ zimg™:

Kiedys to byla prawdziwa zima, nie to, co dzis (5).
Wolatabym, zeby ta zima byla zima (15).
Wolatabym takie bardziej ostre zimy, bo to byly prawdziwe zimy (12).

Wazne wydajg si¢ rowniez perspektywy, w ktorych osadzona jest narracja uczest-
niczek badania. Narracje na temat zimy z czaséw dziecinstwa konstruowane sg z per-
spektywy uczestniczki, obserwatorki lub §wiadka wydarzen rozgrywajacych si¢ na
dworze - poza domem:

Czesto jezdzilismy na sankach albo nartach. Byly tez szkolne kuligi - woz konny ciagnat sanki,
byly fajne bitwy na $niezki, oczywiscie lepienie niezliczonej iloci batwandow (9).

Pamietam kilka zamieci $nieznych, kiedy niczego poza wirujacym $niegiem nie byto wida¢. Po
takich wydarzeniach w nastepne dni cieszyliSmy sie, ze mozna poszale¢ w zaspach $niegu (12).

Czesto w narracjach pojawiajg si¢ stwierdzenia dotyczace bycia w drodze i prze-
mieszczania si¢. Rzadko pojawia sie perspektywa wewnetrza — spojrzenie na zime
przez okno wiasnego domu:

Autobusy jak jechaly, to cztowiek jechal jak wawozem. Odgarniety snieg byt wyzej od autobusu
tak, ze nic cztowiek nie widziat ani na prawo, ani na lewo (17).
Jak sie jechato przez las, no to cudownie byto (1).

Na jeziorze zamarzalo. To jezioro tak mocno, ze mozna byto przez nie przejs¢ piechota. No teraz
tez sie zdarza, ale kiedys to jak zamarzlo, to cala zime. Na wiosne to juz mama nie pozwalata nam
chodzi¢ po tym, ale tam grudzien, styczen to, no, si¢ szto. Do kosciota, na skroty przez jezioro (3).
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Jak przekonuja analizy, ,pozamykanie w domach” jest typowa aktywnos$cia zimowa
w terazniejszosci. Aktywno$¢ ta budzi niepokoj i sprzeciw kobiet:
Ludzie caly czas siedzg w domu. Sciemnia sie o okoto 16.00, no i nikt nie ma ochoty przebywa¢
na dworze o tej porze. Nie podoba mi sig, ze jest teraz ciggle ciemno (20).

Dzieciaki teraz siedza tylko w domach, bo za mokro, za duzo blota. Kiedy$ jak pierwszy $nieg
spadl, to trzeba bylo dzieci sila wcigga¢ do domu, taka mielismy frajde. Teraz dzieci juz tego
nie znaja (9).

W narracjach dotyczacych przesztoéci sa obecne zabiegi idealizacji i sentymentali-
zacji $wiata zycia. Kobiety, co prawda, odnosza si¢ do trudnych warunkéw zycia w mi-
nionym ustroju (,,to byly cigzkie czasy’, ,,bylo biednie”, ,,nie bylo pieniedzy”), a mimo
to ten $wiat jest idealizowany — przedstawiany jako lepszy, normalny, przewidywalny
i szcze$liwszy. Wydaje sig, ze celem tych zabiegdw nie jest gloryfikacja warunkéw zy-
cia w Polsce lat 50. i 60. XX w., raczej wyrazenie braku akceptacji dla terazniejszo$ci
naznaczonej jednocze$nie zmianami klimatycznymi oraz cywilizacyjnymi, ktore —
w przekonaniu starszych kobiet — zmierzaja w ztym kierunku:

Nie ma juz takich zim, zeby bylo po minus trzydziesci stopni, zeby zasypane $niegiem, zeby
pradu nie bylo ze wzgledu na pogode, mroéz i $nieg trzaskajacy i takie rzeczy. Takie rzeczy si¢ juz
teraz nie zdarzajg. No kiedys w ogdle wszystko byto inaczej i czlowiek sie tak tym wszystkim nie
przejmowal. I bylo zdecydowanie fajniej. Teraz w ogole nie ma nawet takich miejsc jak kiedys,

bo wszystko zabudowane, zaprojektowane... Nie ma spontanicznej gorki, nie mozna zjezdza¢
na sankach (9).

Wymiary solastalgii — smutku klimatycznego

W narracjach kobiet obecne s3 zabiegi kontrastowania przeszlosci i terazniejszosci:
przeszlos¢ byta czasem normalnosci, uporzadkowania i przewidywalnosci, terazniejszo$¢
zas$ stanowi jej zaprzeczenie. Ta wyrazna konstrukcja narracyjna umozliwia kobietom
ujawnienie emocji zwigzanych z dostrzegalnymi zmianami. Ujawnianie emocjonalnych
reakcji jest zazwyczaj poprzedzone krotka diagnozg zmian klimatycznych - kobiety sa
zaniepokojone zanikiem zimy jako pory roku:

Teraz jak przyjdzie zima, to na dzien, dwa (30).

Teraz juz $niegu nie mamy. Snieg to niedtugo bedzie atrakcja (3).

Teraz zimg kwiaty kwitng, a na polu u nas ro$nie rzodkiewka (10).

Dzisiejsza zima jest staba, jest malo $niegu, temperatura wokot zera stopni, jest mokro. Jest
bardzo podobna do jesieni (18).

Dzisiaj brakuje mi $niegu i takiej prawdziwej zimy, szczegélnie na swieta Bozego Narodzenia.
Bez $niegu to juz nie to samo, nie cieszy tak jak kiedys (12).

Zima dzi$ to taka namiastka zimy, bo nie ma na naszych terenach takiej prawdziwej. Trwa krotko,
zaczyna si¢ pozno. Nie ma tego uroku (9).
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Dzisiejsza zima jest ponura, szara i brudna. Nie ma $niegu, nie ma mrozu. Jest smutno i pada
deszcz (35).

Z analiz narracji wynika, ze powody do niepokoju sg rdzne — czasem jest to utrata
okreslonej estetyki, czasem pewnej wersji krajobrazu i emocji, ktére s z nim zwigzane.

Niekiedy na tym etapie analiz pojawiaja si¢ odniesienia do emocji, ktdre sg ujawniane
posrednio i bezosobowo — w postaci kategorii opisu $wiata: ,,jest smutno’, ,,jest przykro”
lub kategorii opisu odniesionych do pojecia ,,cztowiek” - ,,czlowiek jest przygnebiony”,
»cztowiek jest smutny”. Te zabiegi narracyjne mozna nazwac strategiami ujawniania
ijednoczesnego ukrywania ,ja”:
A teraz jest taka szarzyzna. Pada, pada, wieje... Czlowiek si¢ gorzej czuje przez to. Jest smutny
albo ma depresje. Bardzo tesknie za prawdziwa zima (9).

Inna strategia jest przypisywanie ludziom okreslonych nastrojéw w zwiazku z pogo-
da - dostrzeganie tzw. narzekactwa pogodowego jako patologicznej reakcji na zmiany
klimatyczne:

U mnie malkontentéw jest pelno wéréd znajomych, ktérym kazda pogoda si¢ nie podoba (34).

Emocje klimatyczne wyrazane sg tez w postaci zaniepokojenia stanem zdrowia:

Skoki temperatur — plusowe naprzemiennie z niewielkimi minusami - i zmiany ci$nienia nie
wplywaja korzystnie na zdrowie ludzi. Jest zwigkszona zachorowalno$¢ na choroby zakazne,
zmniejsza si¢ odpornos$¢ na wirusy i inne zakazajace paskudztwa (13).

Teraz to wszyscy choruja na te infekcje, bo jest raz cieplej, raz zimniej. A kiedys to cztowiek nie
byt taki chorowity. Dzieciaki nie chorowaly zima, owszem tam si¢ przezigbity, nieraz cztowiek
byt zmeczony, przemoczony, gdzies tam w butach mokro byto, ale nie chorowalo sie tak (28).

Z punktu widzenia analiz narracji klimatycznych kobiet reprezentujacych najstarsze
pokolenie istotne jest nie tylko to, co stanowi tres¢ zgromadzonych narracji, ale sposob
ich organizacji. Badanie otworzylo bezpieczng przestrzen moéwienia, w ktorej mozna
w sposOb powazny, z troskg i niepokojem wyrazi¢ wlasne zdanie na temat zauwazalnych
zmian klimatycznych. Kobiety wyrazily smutek, zal i tesknote za uporzadkowanym
i przewidywalnym $wiatem, ktorego juz nie ma, z tego wzgledu ich narracje mozna
okresli¢ mianem narracji solastalgicznych.

Pokolenia wnukoéw i prawnukow —
domniemani adresaci uczenia sie z zycia?

Istotng konwencja narracyjng, do ktérej odwotaly si¢ starsze kobiety, jest kontrastowanie
przeszlosci i terazniejszosci oraz poréwnywanie doswiadczen klimatycznych wtasnego
dziecinstwa z do$wiadczeniami wspdtczesnych dzieci, co ilustruja przykladowe frag-
menty narracji:
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A iteraz dzieci przewaznie w domu siedzg przed komputerami. Maja w komoérkach tez internet
isiedzg przy tym. A kiedy$ bylo tak, ze my$my nie siedzieli, tylko byly ciagle zabawy na dworze,
albo co$ trzeba bylo robi¢. Teraz juz nie ma dzieci bawiacych sie na dworze. Na $niegu to byla
zabawa! Wracali§my z czerwonymi nosami i zmarznigtymi nogami (4).

Dzis jest zdecydowanie gorzej dla dzieci, dla wnukéw. Nie moga w pelni korzysta¢ z prawdzi-
wej zimy, jezdzi¢ na sankach, na lyzwach na zamarznietych stawach. Marza mi sie tamte czasy
z mojego dziecinstwa. W tej chwili dzieci nie wiedza, co to jest zabawa w takim duzym $niegu
i tegim mrozie (11).

Teraz, jak idzie sie na pasterke, to jest bloto, deszcz pada. Dawniej jak sie szlo, to skrzypiat ci
$nieg pod nogami. Ganiali$my sie, rzucali $niezkami. Teraz to dzieci moga sie co najwyzej
blotem rzucacé (33).

W narracjach starszych kobiet wspdtczesne dzieci sg portretowane niemal jako
»stracona generacja”. Pojawiaja si¢ takze odniesienia do strat klimatycznych ($rodo-
wiskowych), ktére ogotacaja wspdlczesne dziecinstwo z doswiadczen ,,cieszenia sie
$wiatem’, z do$wiadczen zabaw zwigzanych z warunkami klimatycznymi specyficznymi
dla zimy - opadami $niegu, ujemnymi temperaturami powietrza itp. Postugiwanie si¢
poréwnaniami i ocenami wlasnego dziecinstwa i dziecinstwa pokolent wnukéw i pra-
wnukdow wigze si¢ z probg identyfikacji rzeczywistych ofiar zmian klimatycznych - a sg
nimi dzieci. Stasze kobiety wspominaja wlasne dziecinstwo jako zamkniety rozdzial, do
ktorego nie ma powrotu. Ich narracje zaswiadczaja, ze przadek przewidywalnego swiata
rozpad! sig, a wraz z nim okre$lony zakres doswiadczen klimatycznych. Ich wlasne
doswiadczenia klimatyczne nie pojawia si¢ w biografiach ich wnukéw i prawnukéw
(»dzieci nie wiedzg’, ,gorzej dla dzieci’, ,dzieci nie znajg” itp.). Starsze kobiety wyra-
zaja swdj smutek, zal i wspdtczucie wobec pokolen dzieci, ktdre zostaty bezpowrotnie
»ograbione” z wersji $wiata, ktorego one same mogly doswiadczy¢.

Podsumowanie

Analiza narracji klimatycznych starszych kobiety przekonuje, ze narratorki odnosza
sie do $wiata jako caloéci, a nie do klimatu jako izolowanego zjawiska. W ich nar-
racjach swobodnie przeplatajg si¢ i przenikaja wspomnienia dotyczace warunkow
atmosferycznych, aktywnosci dzieciecej, drogi do szkoly, relacji miedzyludzkich,
zaopatrywania i przygotowywania sie ludzi do zimy, powojennych realiéw ekonomicz-
nych i politycznych. Przedmiotem uczenia si¢ z Zycia jest zatem Zycie jako powigzana
calo$¢ — wielos¢ doswiadczen, uwarunkowan i kontekstow zwyczajnej codziennosci
i $wietowania. Uczenie si¢ z Zycia mozna traktowac jako praktyke celebrowania swiata
o ustalonym porzadku, regulowanym cyklem zmieniajgcych si¢ por roku; $wiata, ktérego
juz nie ma. Znaczenie wazniejsze wydaje si¢ jednak to, iz narracyjne uczenie si¢ jest
przede wszystkim proba przekazania obrazu tego uporzadkowanego $wiata kolejnym
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pokoleniom. W tym znaczeniu narracyjne uczenie sie, uczenie si¢ z zycia ma wyraznie
miedzygeneracyjny charakter. Sposob konstrukeji uczacej narracji wskazuje, ze starsze
kobiety nie tyle opowiadaja o przesztosci (odnoszac si¢ do zycia w odmiennych warun-
kach klimatycznych), ile ze smutkiem opowiadajg o utracie ,,klimatycznej specyfiki”
zycia ,tu i teraz”. Z troskg podpatruja dorastanie wspoltczesnych dzieci, ktére odbywa
sie w warunkach realnych strat klimatycznych.

Narracje starszych kobiet wypelnione sg wiedzg z zycia — wzorami kulturowymi,
warto$ciami, obrazami rzeczywisto$ci ugruntowanymi w okreslonej wersji klimatu.
Uczenie si¢ z Zycia mozna rozumie¢ jako otwarte zaproszenie do dokonania miedzyge-
neracyjnego rachunku zyskow i strat zwigzanych ze zmianami spoleczno-kulturowymi
i klimatycznymi. Narracje klimatyczne starszych kobiet sa pewna podpowiedzig - tro-
pem wskazujacym, w jakich obszarach do$wiadczen zyciowych poszukiwa¢ zmian kli-
matycznych, jak interpretowa¢ ich konsekwencje, jak ustala¢ ich wptyw na codzienno$¢,
jak szacowac zyciowa cene owych zmian. Innymi stowy, narracje kobiet sg wskazdwka
w perspektywie uczenia sig, jak i gdzie ,,dostrzega¢ antropocen’.

Narracje najstarszego pokolenia kobiet cechuje uwaznos¢, troska i smutek wobec
zmian klimatycznych. Kobiety kieruja owe narracje ku mtodszym pokoleniom -
przekazujg im obraz $wiata ,,sprzed kryzysu klimatycznego” Istotne jest jednak to, by
narracje te byly przedmiotem dalszej pracy i namystu.

Bibliografia

Albrecht, G. (2007) Solastalgia: The Distress Caused by Environmental Change. Australasian
Psychiatry [online], 15, 95-98. Dostepny na: https://doi.org/10.1080/10398 5607017012 88.

Alheit, P. (2015) Teoria biografii jako fundament pojeciowy uczenia si¢ przez cate zycie.
Terazniejszos¢ - Czlowiek - Edukacja, 4(72), 23-36.

Arora-Jonsson, S. (2011) Virtue and vulnerability: Discourses on women, gender, and climate
change. Global Environmental Change, 2(21), 744-751.

Baker, C., Clayton, S. i Bragg, E. (2020) Educating for resilience: Parent and teacher percep-
tions of children’s emotional needs in response to climate change. Environmental Education
Research, 27, 687-705.

Bendell, J. (2018) Gfeboka adaptacja: mapa nawigacyjna katastrofy klimatycznej. Tum.
A. Wierzba, P. Szaj, [online], 1-45. Dostepny na: https://lifeworth.com/DeepAdaptation-pl
[29.09.2021].

Binczyk, E. (2018) Epoka cztowieka. Retoryka i marazm antropocenu. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Boykoff M.T. i Rajan S.R. (2007) Signals and noise. Mass-media coverage of climate change in
the USA and the UK. EMBO Reports [online], 3(8), 207-211. Dostepny na: https://doi.org/
10.1038/sj.embor.7400924.

Clayton, S. (2018) Mental health risk and resilience among climate scientists. Nature Climate
Change, 8, 260-261.



»Zimy juz nigdy nie bedzie!” Narracje klimatyczne starszych kobiet...

Cunsolo, A. i Ellis, N.R. (2018) Ecological grief as a mental health response to climate change-
related loss. Nature Climate Change, 4(8), 275-281.

Daniel, B., Stanisstreet, M. i Boyes, E. (2004) How can we best reduce global warming? School
students” ideas and misconceptions. International Journal of Environmental Studies, 2(61),
211-222.

Dobherty, T.J. i Clayton, S. (2011) The Psychological Impacts of Global Climate Change. American
Psychologist, 4(66), 265-276.

Dominice, P. (2006) Uczy¢ sie z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych. Ttum.
M. Kopytowska. £L6dz: WSHE.

Du Bray, M., Watich, A. i Larson K.L. (2019) Anger and sadness: Gendered emotional responses
to climate threats in four island nations. Cross-Cultural Research, 1(53), 58-86.

Edwards, V. (2023) Sekretny jezyk komunikacji. Thum. A. Samosn-Banasik. Warszawa: MT Biznes.

Emmelin, L. (1976) The need for environmental education for adults. Convergence, 1(8), 45-53.

Gawrych, M. (2021) Zmiany klimatu a zdrowie psychiczne. Przeglad aktualnej literatury.
Psychiatria Polska, 223, 1-13.

Golonka-Legut, J. (2015) Uczenie si¢ w perspektywie biograficznosci. Perspektywa andragogiczna.
Rocznik Andragogiczny, 22, 101-118.

Gonzales-Hidalgo, M. i Zografos, C. (2020) Emotions, power, and environmental conflict:
Expanding the ‘emotional turn’ in political ecology. Progress in Human Geography, 2(44),
235-255.

Goodson, 1. (2013) Developing Narrative Theory. Life Histories and Personal Representation.
New York: Routledge.

Goodson, I, Biesta, G., Tedder, M. i Adair, N. (2010) Narrative Learning. New York: Routledge.

Griswold, W. (2017) Sustainability, eco justice and adult education. New Directions for Adult
and Continuing Education, 152, 7-15.

Gulla, B., Tucholska, K. i Ziernicka-Wojtaszek, A. (2020) Psychologia kryzysu klimatycznego.
Krakow: Biblioteka Jagielloniska.

Hayward, B. (2008) Let’s talk about the weather: decentering democratic debate about climate
change. Hypatia, 3(23), 79-98.

Hill, R.J. (2003) Environmental justice: Environmental adult education at the confluence of
oppressions. New Directions for Adult and Continuing Education, 99, 27-38.

Karlovic, L. i Patrick, K. (2003) Environmental adult education: Women living the tensions.
New Directions for Adult and Continuing Education, 99, 59-68.

Kleres, J. i Wettergren, A. (2017) Fear, hope, anger, and guilt in climate activism. Social Movement
Studies, 5(16), 507-519.

Kovan, ].T. i Dirkx, .M. (2003) “Being called awake:” The role of transformative learning in the
lives of environmental activists. Adult Education Quarterly, 2(53), 99-118.

Kowalik-Olubinska, M. (2020) Dzieci w obliczu zmiany klimatu — obraz dziecigcej partycypacji
w raportach miedzynarodowych organizacji pozarzagdowych. Forum Pedagogiczne, 1(10),
57-68.

Kowalik-Olubinska, M. (2021) ,,Nie jestes za mtody, zeby zmienia¢ §wiat” - studium przypadku
zjawiska dzieciecego aktywizmu klimatycznego. Problemy Wczesnej Edukacji [online], 2(53),
165-177. Dostepny na: https://doi.org/10.26881/pwe.2021.53. 12.

Lalak, D. (2010) Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej. War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Lee, K. i Bernett, J. (2020) “Will polar bears melt?” A qualitative analysis of children’s questions
about climate change. Public Understanding of Science [online], 8(29), 868-880. Dostepny
na: https://doi.org/10.1177/0963662520952999.



Lucyna Kopciewicz

Macnaghten, P. i Urry, J. (2005) Alternatywne przyrody. Nowe myslenie o przyrodzie i spoleczer-
stwie. Ttum. B. Baran. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Mazurek, E. (2017) Biograficzne uczenie si¢ i narracyjne uczenie si¢ — ramy teoretyczne. Edukacja
Dorostych, 1, 51-65.

McMichael, C. (2014) Climate change and children: Health risks of abatement inaction, health
gains from action. Children, 1, 99-106.

Mendel, M. (red.) (2006) Pedagogika miejsca. Wroctaw: Wydawnictwo DSW.

Miles, M.B. i Huberman M.A. (2000) Analiza danych jakosciowych. Biatystok: Transhumana.

Mirzoeft, N. (2016) Jak zobaczyé swiat?. Thum. L. Zaremba. Warszawa-Krakéw: Wydawnictwo
Karakter.

Monroe, M.C,, Plate, R.R., Oxarart, A., Bowers, A. i Chaves, W.A. (2017) Identifying effective
climate change education strategies: A systematic review of the research. Environmental
Education Research, 25, 1-22.

Morote, A.E. i Hernandez, M. (2022) What Do School Children Know about Climate Change?
A Social Sciences Approach. Social Sciences [online], 4(11), 179. Dostepny na: https://doi.
org/10.3390/s0cscil1040179.

Neckel, S.i Hasenfratz, M. (2021) Climate emotions and emotional climates: The emotional map of
ecological crises and the blind spots on our sociological landscapes. Social Science Information
[online], 2(260), 253-271. Dostepny na: https://doi.org/10.1177/ 0539018421996264.

Norgaard, K.M. (2010) Living in Denial. Climate Change, Emotions and Everyday Life. Cambridge:
MIT Press.

Nowak-Dziemianowicz, M. (2006) Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja sensow
i znaczeri. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSW.

Ojala, M. (2013) Regulating worry, promoting hope: How do children, adolescents, and young
adults cope with climate change?. International Journal of Environmental and Science
Education, 1(8), 537-561.

Parker, J. (1993) Environmental ethics: Questions for adult education. Adult Learning, 4(8),
216-217.

Sanson, A.V., Burke, S.E. i Van Hoorn, J. (2018) Climate change: Implications for parents and
parenting. Parenting, 18, 200-217.

Silverman, D. (2008) Prowadzenie badar jakosciowych. Wyd. 1. Thum. J. Ostrowska. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Szwejkowski, Z. (2004) Pogoda, klimat, srodowisko. Olsztyn: Wydawnictwo UWM.

Terry, G. (2009) Climate change and gender justice. Oxford: Oxfam.

Walters, S. (2018) The drought is my teacher: Adult learning and education in times of climate
crisis. Journal of Vocational, Adult, and Continuing Education and Training, 1, 146-162.
Wu, J.,, Snell, G. i Samji, H. (2020) Climate anxiety in young people: A call to action. The Lancet

Planetary Health, 4, 435-436.



