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UZASADNIENIA INDYWIDUALNYCH SUKCESOW | PORAZEK ZYCIOWYCH
W BIOGRAFII JAKO PRETEKST DO ROZUMIENIA ZNACZENIA UCZENIA SIE.
ANALIZA WRAZLIWA NA KONTEKSTY

Celem niniejszego tekstu jest proba ujawnienia znaczen ukrytych w uczeniu si¢ doro-
stych w kontekscie uzasadnien, jakie towarzyszg odpowiedziom na pytanie o sukcesy
i porazki w ich zyciu. To niewinne poznawczo pytanie o uczacy charakter porazek
i sukcesow stalo si¢ inspiracja do rozmowy o uczeniu sie w formie wywiadu biograficz-
nego przeprowadzonego wsrdd 40-latkow, nalezacych do pokolenia czasu stabilizacji,
pokolenia, ktore w swoja dorosto$¢ wchodzito na poczatku lat 90. ubieglego stulecia.
Opowiesci badanych staly sie w niniejszym projekcie przedmiotem analiz, ktére do-
prowadzity do rekonstrukcji koncepcji uczenia si¢ dorostych. W zamierzeniu w ich
opisie interesowal nas spoteczny jego wymiar, poniewaz wlasnie to pokolenie wchodzito
w dorosto$¢ wraz z przetomem ustrojowym i politycznym w Polsce. W tym sensie to,
co spoleczne, w ich zyciu zyskiwalo nowe znaczenie. Tymczasem po analizie tresci
wywiadow okazalo sie, ze $wiat spolecznych relacji zostal wyrazony przez badanych
w jezyku ekonomii.

Kilka uwag dotyczacych metodologii projektu’

Punktem wyj$cia dla naszego projektu sg te analizy wspotczesnej kultury, w ktorych
uczenie si¢ uznaje sie za zwyczajna aktywno$¢ cztowieka, sposob jego bycia w $wiecie,
ktére niemal definiuje go jako podmiot’. W sensie metodologicznym to zalozenie
przeklada sie takze na zobowigzanie okreslajace sposob poznawania $wiata przez ba-
danego. Méwi ono, ze wytwarzana przez cztowieka wiedza jest wynikiem negocjacji
miedzy nim a $wiatem, w ktérym zyje. Przyjmuje ona postaé tekstu. Dlatego jezyk,
lacznie z jego kodami kulturowymi i spotecznymi, stanowi zaréwno rodzaj medium
konstytuujacego podmiot, jak i instrument nadawania znaczen rzeczywistosci przez
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niego samego. Dla badacza na poziomie analizy materialtu jest to powazne wyzwanie

polegajace na zrekonstruowaniu tego, co méwig badani, ale takze nadanie temu, co

oni méwia, sensu poprzez odnalezienie schematu znaczeniowego, ktory kryje si¢ za
uprawomocnieniami dotyczacymi wlasnego uczenia si¢ w ich biografiach®.

Rekonstrukcja sposobow opisu uczenia sie traktowana jest tu jako pochodna analizy
doswiadczen biograficznych badanych dotyczacych ich sukceséw zyciowych i w prak-
tyce oznacza, ze pytanie o to: ,czym jest dla ciebie sukces w Zyciu, a czym porazka”
stanowilo punkt wyjscia w wywiadzie biograficznym traktowanym jako $rodek, a nie
jako cel sam w sobie. W analizowaniu zebranego w prezentowanym projekcie materiatu
chodzito o wylonienie kwestii wskazujacych na problematyzacje dotyczace spotecznego
znaczenia uczenia si¢. Nalezy doda¢, ze ich identyfikacja byta mozliwa dzieki analizie
tresci wywiadow, ukierunkowanej na poréwnywanie kontekstow, w ramach ktérych
wypowiedz byla sytuowana. W sensie technicznym material, w postaci transkrypcji
tekstu, porzadkowano w nastepujacych krokach:

— wyro6znienie tematéw poruszonych w rozmowie inspirowanej pytaniem: ,,czym
jest dla ciebie sukces, a czym porazka w zyciu i czego nauczyly cie one w zyciu?”.
Pytania-uzupelnienia typu: a co to znaczy?, dlaczego to widzisz jako sukces albo
porazke - stanowity wazny element stosowanej procedury.

— kondensowanie tekstu — przyporzadkowanie fragmentéw wypowiedzi do wyréz-
nionych pdl tematycznych,

— wyodrebnianie kontekstéw w polach wypowiedzi,

— poréwnywanie znaczenia kontekstow w jednej biografii,

— poréwnywanie kontekstow miedzy przypadkami/biografiami,

— wylonienie kwestii (problematyzacji).

Mamy $wiadomos¢, Ze sposob traktowania badan biograficznych w metodologii
badan nie jest jednoznaczny, o czym §wiadcza rozwazania wielu badaczy* dotyczace
ich konstrukcji, a praktyki badawcze moga by¢ tego dowodem. W polskiej andragogice
zdecydowanie dominuje analiza indywidualnych $ciezek edukacyjnych dorostych jako
przyktad wzoréw zachowan, odwzorowywania karier edukacyjnych, czy zawodowych®.

3 ]. Bruner, Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 3-17. Ale takze: A. Bron,
Ch. Lénnheden, Opowies¢ o przebiegu Zycia jako klucz do uczenia sig, ,Dyskursy Miodych Andra-
gogdw” 2009, t. 10, s. 81-88.

* Mamy tu na mysli tekst Anny Gizy o znaczacym tytule: Biografia jako fakt empiryczny i jako
kategoria teoretyczna, [w:] Metoda biograficzna w socjologii, red. ]. Wlodarek, M. Ziétkowski, Warsza-
wa-Poznan 1990, ale takze krytyczny tekst Mieczystawa Malewskiego o potocznym rozumieniu tego,
czym jest biografia w badaniach - M. Malewski, Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej
zmianie w andragogice, Wroclaw 2010. )

> Zob. Uczy¢ sig z biografii innych, red. E. Dubas, W. Switalski, £6dz 2011.
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Natomiast rzadziej mamy do czynienia z badaniami, ktérych autorzy w rezultacie

pokazujg niejednoznacznos¢ opisywanego problemu®.

W niniejszym projekcie przyjeto rozumienie biografii jako tekstu, ktory powstat
w wyniku praktyk konstruktywistycznych. To znaczy, ze nawet jesli myslimy o sobie jako
o niezaleznych myslowo podmiotach, to i tak nasze rozumienie jest zaposredniczone
kulturowo i spotecznie przez sam fakt zycia i rozwigzywania probleméw w okreslonym
miejscu, srodowisku, kulturze. Dlatego za pomocg identyfikacji kontekstéw danej wy-
powiedzi staramy si¢ zobaczy¢ spoteczne i kulturowe warunki jej wytwarzania. W tym
sensie wazne sg dla nas nie tylko stanowiska w sprawie, ale tez sposob i mechanizm
ich powstawania, raczej niejednoznaczno$¢ w konstruowaniu sagdéw niz ustalanie
kolejnosci zdarzen, epizoddw, etapéw rozwoju w badanej biografii.

Przedstawione ponizej rezultaty analizy dotycza biografii trzech osdb:

— Krzysztofa, 45-letniego mieszkanca wsi popegeerowskiej, majacego zone, pracujace-
go w banku i tam robigcego swoja kariere od matury, za kilka miesiecy konczacego
studia drugiego stopnia;

— Anny, 46-latki mieszkajacej na przedmiesciu wielkiego miasta, matki 6-letniego
syna, ktérego wychowuje z mezem. Kobieta zaraz po maturze pracowala kilka lat,
nastepnie zatozyta wlasng firme, zajmujaca si¢ sprzedaza, teraz zatrudnia kilka oséb.
Skonczyla studia niestacjonarne w wieku 40 lat;

—  Wioletty, 44-latki, mieszkanki dwoch miast — w Polsce i za granicg, nieustannie
podrdzujacej. W Polsce prowadzi swdj niewielki pensjonat, za granicg opiekuje si¢
dzie¢mi niepelnosprawnymi, nie ma swojej rodziny.

W wyniku prowadzonych analiz okazalo sie, Ze do opisu uczenia si¢ w narracjach
badanych wykorzystano jezyk ekonomicznej przydatnosci, ale za kazdym razem akcent
ktadziony jest na inne kwestie: na niezaleznos¢ ekonomiczng jako cel wszelkich dziatan
i motor podejmowanych aktywnosci (pierwszy przypadek), na tworzenie miejsca pracy
jako cel samego w sobie (drugi przypadek), na ocene indywidualnych kompetencji przez
innych pod wzgledem rynkowej wartosci (trzeci przypadek). Przyjrzyjmy sie im uwazniej.

Przypadek I. Uczenie sie jako proces dazenia do ekonomicznej niezaleznosci
(Krzysztof:,Miatem plany i bardzo chciatem by¢ niezalezny”)

Cechg charakterystyczng w biografii Krzysztofa jest postrzeganie wlasnego sukcesu
w kontekscie niezalezno$ci finansowej; to ona jest celem realizowanych zadan w zyciu.

¢ Mamy tu myéli praktyki badawcze opisywane w takich pracach jak: B. Merill, Gender, klasa
spoleczna, biografia: teoria, badania, praktyka, ,,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2011, nr 2(52),
s. 7-32 oraz A. Jurgiel, Walka o zmiang statusu a (nie)moc ksztalcenia w Swietle analizy doswiadczen
edukacyjnych kobiet, ,Rocznik Andragogiczny” 2011, s. 71-81.
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W tym sensie praca i podejmowane wysitki na rzecz zdobycia wyksztalcenia sg instru-
mentem prowadzacym do jej zdobycia:

Zawsze wiedziatem, Ze musze by¢ niezalezny i to bylo najwazniejsze. Niezalezny finansowo,
a to dawata praca. Kiedy zdatem mature, udato mi sie dostac prace kasjera, poszedtem do szkoty
maturalnej, ekonomicznej i to wystarczyto. Wtedy powstawaly takie mate kasy i mozna byto dostac
prace. Liczylo sig to, ze umiatem pytac o wszystko i sam rozwigzywatem problemy. Podobno jestem
uprzejmy — a to sig liczy! Zdobylem prace potem mnie naméwili na studia. Troche sie batem, bo

nigdy zdolny nie bylem. Jestem ambitny, ale mam braki i to wiem do dzis. Wystarczylo, ze umiem
sig uczy¢ z kolegami.

Okolicznoscia motywujaca do podejmowania wysitkéw jest proba wydobycia sig
z trudnej sytuacji spotecznej, polegajacej na funkcjonowaniu od dziecka w $rodowisku,
ktore nie zachecalo do dziafania, ale dla kogos z aspiracjami bylo waznym odniesieniem
ksztaltujacym chec ,wzigcia spraw w swoje rece”:

Kiedy patrze na siebie teraz, to wiem, ze si¢ postarzatem i to tez méj sukces, bo swiadczy o tym,
ze nie czekatem na pomoc, az ktos zerknie taskawie na biedng wies i da prace. Zaczynatem jako

chlopak ze wsi i to takiej biednej. Dzis tu jeszcze mieszkam, bo blisko [tu pada nazwa miasta] i ci
wszyscy, ktérzy chcieli pracowaé w miescie, tez sig obudzili i przestali czekaé na zmitowanie.

Trudna sytuacja ekonomiczna na poczatku lat 90. miala takze swoje pozytywne
strony — stwarzata szanse zdobycia zatrudnienia w zawodach i branzach, ktére wowczas

sie pojawialy:

Gdybym wtedy nie byt ambitny, teraz pewnie bytbym bezrobotny i jak wielu moich kolegéw
klepatbym biede i narzekat. Nie miatem zamoznych rodzicéw - i... moze dobrze, bo sam musiatem
sig wzigé w garsé. Zatuje tylko, ze nie staralem si¢ mocniej w tej pracy, teraz pewne stanowiska
sg juz niedostgpne dla mnie, a wtedy moglem sprobowad. Teraz miodsi atakujg... Chyba karierg
i tak zrobitem, a nigdy nie szarpatem sig jak inni w mojej branzy.

Dazenie do uzyskania niezalezno$ci, gléwnie ekonomicznej, uksztattowalo roéwniez
specyficzny typ racjonalnej postawy, polegajacej tu na wykorzystywaniu okolicznosci
zyciowych (,tanie mieszkanie na wsi’, ,,na razie nie mamy dzieci, wiec mniej wydaje-
my i mozemy zaplaci¢ za studia”) jako sprzyjajacych polepszeniu sytuacji materialnej
w przyszlosci. Wykorzystanie szans na zmiane statusu na lepszy stanowi tu swoistg
dewizg Zyciows, a edukacja jest instrumentem ekonomicznego awansu w rozumieniu
badanego:

Ozenitem sig¢ zaraz po maturze, chcieliSmy by¢ razem, mieszkaliSmy z mamg, potem wziglem
maly kredyt, bo na wsi mieszkanie tanio mozna bylo kupié. Nie szastamy pienigdzmi, Zona teraz
studiuje, jest nam tatwiej, bo nie mamy dzieci. Naméwitem jg, zeby na te same studia trafita. Teraz

ja przepytuje, ma podreczniki po mnie. A ja zaraz koficzg magisterke, ona zaczyna te samgq droge.
To nam da lepsze zycie i mniej finansowych probleméw.
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Przypadek Il. Uczenie sie jako organizowanie miejsca pracy sobie i innym
(Anna:,Nawet jak roznosisz kanapki, to sie czegos uczysz...”)

W odréznieniu od poprzedniej biografii ta traktuje finansowg niezaleznos¢ jako skutek
podejmowanych aktywnosci, a nie cel. W tym ujeciu to praca w rozumieniu stworzenia
stanowiska i wykonywania réznych dzialan jest sukcesem zyciowym i daje mozliwos¢
uczenia sie. W tym przypadku nastawienie na wtasng prace (a nie bycie najemnikiem)
jest rodzajem dziedziczonego habitusu i ,,cichego” spotecznego réznicowania (na tych,
ktorzy pracuja u siebie i u kogo$):

Nigdy nie myslatam, ze moglabym pracowac u kogos, tylko u siebie. Tak jak moi rodzice, ktérzy
nie wyobrazali sobie pracy w paristwowej firmie. Oni to zaczynali od matego zaktadu ustugowego

w czasach PRL-u, a ja od firmy handlowej. Do dzis chyba troche rywalizujemy... Oni sq na eme-
ryturze, ale mentalnie ciggle w pracy.

Pézno zostatam mamgq. Teraz mam inne zadania i nie poswigcam tyle czasu firmie jak kiedys.
Dostarczamy towar do sklepéw, musze dbac o swoich klientow, bo inaczej z kontraktéw nic nie
bedzie; kierowcy, ktorzy u mnie pracujg, tez nie sq tatwi. Wszyscy chcg zarabiac i to dobrze, ale ja
musze na to zarobic, na podatki, ubezpieczenia i inne takie. To ja sie martwie, a nie oni.

Tak rozumiana przedsigbiorczo$¢, tworzenie warsztatu pracy dla siebie wymaga
ksztaltowania specjalnej postawy polegajacej na obowiazkowosci, zdyscyplinowaniu,
byciu konsekwentnym w dziataniach i rzutuje na sposéb myslenia o wychowaniu
i ksztatceniu wlasnych dzieci. W konsekwencji na sposdb my$lenia o ksztalcie zycia
spolecznego, w ktérym chodzi o samodzielno$¢ i niezalezno$¢:

Nie umiatabym mieszkac z rodzicami, tesciami albo z babcig jak moi znajomi. To nienormal-
ne! Zawsze chciatam i bylam dorosla, tego ucze moje dziecko, tylko finansowa niezaleznos¢ daje
wolnos¢. Rodzice, ktérzy tylko dajg, a niczego nie zgdajg od dzieci, dobrze na tym nie wychodzg.
Za wysitek dopiero jest nagroda. Moja mama tez nam pomagata, ale rozsgdnie. Sukces to praca,

nawet jak studia przyjdg pézniej. Nie ma szansy na samodzielnos¢ bez pracy i pieniedzy. Nawet
jak roznosisz kanapki, to sig czegos uczysz... wlasciwie wigcej niz na studiach.

Zorganizowana formalnie edukacja, zwlaszcza ta na poziomie szkoly wyzszej, jest
tu rodzajem ekskluzywnego dodatku. Traktowana instrumentalnie, daje mozliwosci
wsparcia w rozwoju, ale nie determinuje sukcesu zyciowego:

Zdawatam egzaminy, bo myslatam, ze jako szefowa powinnam mieé¢ nazwe magister przed
nazwiskiem, ale dzis mysle, ze duzo wigcej nauczylam sig po maturze w pracy niz na studiach. Na

studiach poznatam fajnych ludzi, do dzis dzieki nim mam klientéw i co tu duzo mowic niektore
kontrakty, ale nie dajg te studia sukcesu.
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Przypadek I1l. Uczenie sie jako rezultat oceny wiasnych kompetencdji przez innych
(Wioletta: , kto$ musi kupi¢ to, co umiesz”)

W trzecim przypadku autorka wypowiedzi kfadzie nacisk na znaczenie tego, co potra-
fisz dla odniesienia sukcesu zyciowego. Zaréwno nieformalnie zdobyte umiejetnosci
i wiedza, jak i formalne kwalifikacje sg kluczem do lepszego zycia, to znaczy ekono-
micznego dobrobytu. Podstawg jego budowania sg realnie posiadane kompetencje i ich
znaczenie na wolnym rynku:

Kiedy zdalam mature, wydawalo mi sig, Ze to poczgtek mojej wielkiej kariery, ha, ha. Dzis
mysle, ze bytam naiwna. Poszlam na studia, na biologie, ale nie miatam jak si¢ utrzymac. Zrezy-
gnowatam i znalaztam sobie prace, marnie placili. Pézniej ktos dat mi ulotke o pracy w Niemczech,
pojechatam sprzgtac i nauczytam sig jezyka. Nawet dobrze mowitam, bo chodzitam tam na kursy.
Pracowatam kilka lat i wrécitam. Kupitam matly dom, wyremontowatam i wynajmuje pokoje
latem do dzis. Nie jest tatwo i musialam wréci¢ do Niemiec. Wtedy si¢ okazalo, ze potrzebujg
opiekunki do dzieci niepetnosprawnych w osrodku. Wiesz, to ciezka praca i mato ludzi chce to
robi¢. Mnie sig to spodobato. Moglabym tam by¢ bez kotica, gdyby nie fizyczne zmeczenie. Wiec
jezdze troche tam, troche tu.

W tym ujeciu edukacja, zwlaszcza ta uniwersytecka, nie jest dodatkiem. Przeciwnie,
na réwni z tym, co potrafisz, okresla twoje miejsce na rynku i decyduje o zdobyciu
i charakterze pracy. A to praca w przypadku badanej takze okresla jej status quo i buduje
niezalezno$¢ jako osoby dorostej:

Gdybym mogla cos zmieni¢ w swoim Zyciu, to nie zrezygnowatabym tak tatwo z tej biologii.
Teraz wracatam na studia kilka razy, ale jakos nie czuje tej pasji. Latwiej bym znalazla lepiej
platng prace w tych Niemczech, gdybym miata kwalifikacje — ich brak to porazka. Gdybym mogla
cos odwrocic w zyciu to te studia. Z nimi jednak tatwiej, chociaz niby ludzie po studiach to tez
bezrobotni, a jednak lepiej im szukac pracy. Sukces to dobra praca i zarobki, mozesz robic rézne
rzeczy, ale musisz by¢ przydatna, ktos musi kupic to, co umiesz. Tak jest od lat i nic tego nie zmieni,
a dyplom ci w tym pomaga i méwi cos o tobie.

Relacje klient-ustuga ksztaltujg tu sposob widzenia swiata, panujacych w nim rela-
cji i okre$laja miejsce badanej w $wiecie. Jej pozycja zostata tu pokazana jako rezultat
posiadanych kompetencji i jako$ci §wiadczonych ustug, na ktdre jest popyt. W tym
sensie jej znaczenie w zyciu spotecznym zalezy od realnych umiejetnosci:

Nie ma powrotu do lat dziecitistwa, nie wystarczy zdoby¢ zatrudnienia i by¢ spokojnym. To
juz nie te czasy. Moi rodzice przepracowali w jednym miejscu cale zycie, dzis sig dziwig, ze ciggle
za czyms gonie. Ale ja nie moge stac w miejscu, jestem dorosta i ciggle walcze o swoje miejsce na

rynku. Takich jak ja sq miliony. Wiasnie zaczgtam medyczny kurs dla opiekunek ludzi starych, pod
Berlinem znajde prace na pewno. Na takie umiejetnosci jest tam duze zapotrzebowanie.
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0d wiasnego doswiadczenia uczenia sie
do opisu swiata spotecznego w jezyku ekonomii

Przytoczone fragmenty wypowiedzi trzech autoréw pozwalaja odnie$¢ sie do kwestii
widzenia przez nich $wiata, w ktérym funkcjonujg i ktéry rozumiejg na swoéj sposob.
Interesujace jest, ze pytanie o sukcesy i porazki Zyciowe ustawito typ narracji o Zyciu
badanych w wymiarze ekonomicznym, bez wzgledu na biografi¢ i typ doswiadczen,
ktore kazda z nich przedstawia. Ekonomiczny charakter do§wiadczen daje si¢ odczytacé
wtedy, gdy w biografii jest mowa o ,,zdobywaniu pracy’, ,walce na rynku”, ,,budowa-
niu niezalezno$ci finansowej’, ale takze o ,wychowywaniu dzieci’, ,,szukaniu swojego
miejsca w zyciu’, czy o ,powrocie do wlasnego dziecinstwa’.

Znaczenie uczenia si¢ jako dziatania umozliwiajacego ,wzigcie spraw w swoje rece’,
budowanie wewnetrznej motywacji do pracy na rzecz siebie i lepszego $wiata, tutaj
w biografiach zostalo przedstawione jako problem rywalizacji, walki o wplywy, znajomo-
sci oraz sity podejmowanych dziatan jednostkowych. W pierwszym przypadku cztowiek
spolecznie znaczacy to taki, ktory nie jest balastem dla spoteczenstwa, bo potrafi sam
o siebie zadba¢, w drugim - tworzacy miejsca pracy i decydujacy o swoim losie, w trze-
cim - majagcy kompetencje niezbedne dla rynku, tym samym dla spoteczenstwa.

Taka narracja tlumaczy kariere zyciowa jako produkt wyltacznie wlasnych wysit-
kéw, dziatan i staran, bez odwolywania si¢ do waznych spolecznych celéw. Autorzy
tej narracji zdaja si¢ méwic¢, ze ksztalt Zycia spolecznego w prostej linii zalezy od
indywidualnych poczynan i racjonalnoéci dokonywanych wyboréw. Dosy¢ dobrze
przyswoili sobie zasady swojego dorostego zycia opartego na logice przydatnosci eko-
nomicznej jako spofecznie znaczacej. Produkuja mechanizmy adaptacyjne pozwalajace
nieustannie dostosowywac si¢ do $wiata, takiego, jakim on jest. Nie podwazajac jego
jako$ci, utozsamiajg realizacje wlasnych potrzeb z tym, co spolecznie znaczace. Wizja
czlowieka ekonomicznego zyskuje na znaczeniu w kazdym wymiarze Zycia, to znaczy
prywatnym (,,chce mie¢ wiecej”) i zawodowym (musze dobrze si¢ sprzedac), wycho-
wawczym (wysitek musi byé nagradzany) i edukacyjnym (dyplom moéwi o poniesionym
wysitku). Nie oznacza to jednak, ze postawa polegajaca na wzigciu spraw w swoje rece
jest najbardziej pozadana, albo ze badani sg egoistami dgzacymi do realizacji wylacznie
wlasnych potrzeb. Przyjeta przez nas metodologia do takich stwierdzen nie upowaznia,
pozwala jedynie (a moze az) sprobowac rozpoznac jezyk opisu uczenia sie w kontekscie
znaczen jakie badani przypisujg uczacej mocy porazek i sukcesow zyciowych.

Nie ulega watpliwosci, ze jako$¢ opisu uczenia sie, w realizowanym projekcie jest
rezultatem tego, iz konstruujacy go badani sg ,produktem” starej edukacji, a swoje
doroste zycie buduja w nowych, bo opartych o logike wolnego rynku, warunkach.
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Z perspektywy ostatnich wielu lat wydaje sig, Ze t¢ racjonalno$¢ wolnego rynku dosko-
nale przyswoili, Ze taki $wiat rozumiejg i czynig go swoim. W sensie andragogicznym
nie to jednak dla nas, jako badaczy, jest najwazniejsze. Tym bardziej, ze metodologicznie
ten opis kilku przypadkéw nie ma mocy wyjasniajacej, a jedynie rozumiejacg. Co zatem
pozwala nam rozumie¢? Joanna Rutkowiak’ twierdzi, ze rynkowa narracja w edukacji
zostala wytworzona przez mechanizmy globalnej ekonomii i nie ma wylacznie lokal-
nego wymiaru, w tym sensie fatwo jest ja uzna¢ za co$ nieuniknionego, oczywistego,
z czym trzeba si¢ oswoic, a przeciez edukacja, zdaje si¢ mowic¢ autorka, to kwestia etyki
odpowiedzialnosci i spolecznego zaangazowania. Zbigniew Kwiecinski® pokazuje, ze
opis uczenia si¢ w jezyku ekonomii jest pochodng postawy ,,odobywatelnienia” i cichej
rezygnacji pafistwa z odpowiedzialnosci za edukacje, ktéra ulegta komercjalizacji i prze-
stala by¢ sprawg spoleczna, a stala sie sprawg rynkowa. Uznali$my jako spoleczenstwo,
ze edukacja przynalezy do sfery prywatnej kazdego obywatela, za ktéra wylacznie on
ponosi odpowiedzialno$¢, dlatego przypisywanie jej spolecznego wymiaru w kontekscie
sprawczej sily zmieniajgcej jako$¢ zZycia traktowane jest raczej jako nieustanne zadanie,
niz co$, co buduje jej status quo. Gert Biesta® sugeruje, ze przejecie jezyka ekonomii
do opisu uczenia si¢ powoduje, iz przestaliSmy pytac o to, co znaczy, ze edukacja jest
dobra, a skoncentrowali$my si¢ na tworzeniu warunkéw (udogodnien) do uczenia si¢
i stosowania jego pomiaru. Jeszcze bardziej krytyczni badacze'® manifestujg konieczno$é
odbudowywania spotecznej wrazliwosci, pokazujac, ze nie da si¢ tego robi¢ starymi
sposobami. Sugeruja, ze dzi$ upominanie sie o obywatelskie praktyki uczenia sie jest
kolejnym rodzajem uciemiezenia i wpisywania si¢ w nowy schemat dominacji, takiej,
w ktdrej nie tylko konsument zastgpil obywatela, ale ten drugi przestal szukaé nowych
sposobow wiasnego upetnomocnienia.

Wydaje sig, ze obecny w andragogice dotychczasowy jezyk opisu uczenia si¢ —
wykorzystywany w badaniach do budowania opozycji typu: uczenie si¢ indywidualne
(oparte na wolnosci wyboru) versus spoteczne (oparte na nakazie i obowigzku)!!, pry-
watne (zorientowane na realizacj¢ wlasnych celow) versus wspolnotowe (podkreslajace

7 J. Rutkowiak, Uczenie si¢ w warunkach kultury neoliberalnej: kontekstowanie jako wyzwanie
dla teorii ksztatcenia, [w:] Neoliberalne uwiklania edukacji, red. J. Rutkowiak, E. Potulicka, Kra-
kéw 2010.

8 Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjg. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw 2007.

° G. Biesta, Good Education in an Age of Measurement. Ethics, Politics, Democracy, Boulder—
London 2010.

10 Ch. Hughes, M. Tight, The myth of the learning society, [w:] Inside the Learning Society, red.
S. Ranson, London-New York 1998; S.D. Brookfield, The Power of Critical Theory for Adult Learning
and Teaching, New York 2005.

' E. Kurantowicz, A. Nizinska, Trajektorie uczenia sig w instytucjach ksztalcenia ustawicznego,
Wroctaw 2012.
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znaczenie celéw spolecznych)'?, a w konicu ekonomiczne (nastawione na zysk) versus
spoleczne (nastawione na ksztaltowanie spotecznej wrazliwo$ci)!®* - nie wystarcza
do identyfikacji praktyk i doswiadczen oraz rozumienia tego procesu w niniejszym
badaniu. Ten niewielki przyklad opisu doswiadczen uczenia sie¢ w tym projekcie jest
raczej przyktadem wykorzystania ekonomicznej racjonalnosci przez badanych do opisu
swojego $wiata zamieszkiwanego takze przez innych. Swiata, w ktérym prébuja sie
oni usamodzielni¢ i sta¢ dorostymi, pracuja i tworza miejsca pracy, a warto$¢ wtasnej
edukacji mierza zapotrzebowaniem na dany typ kompetencji.

Pojawia si¢ zatem nowa kwestia w postaci pytania o znaczenie tego, co publiczne
W naszym zyciu, czego nie da si¢ juz dtuzej opisywad w jezyku tradycyjnie rozumianych
spotecznych kompetencji waznych w zyciu jednostki, jak wspélpraca, komunikowanie
sie, umiejetno$¢ rozwigzywania konfliktow, albo w jezyku praktyk obywatelskiej de-
mokracji przedstawicielskiej. Okazuje sie, ze doszlismy do miejsca, w ktérym - jako
badacze - rozpoznajemy niejako na nowo, ze uczenie si¢ to kwestia publiczna i to
z innych powodoéw niz dwadziescia lat weze$niej. Na poczatku lat 90. ubieglego wieku
z powodu nadania specjalnego znaczenia prywatnym, indywidualnym wyborom, pre-
ferencjom, ze wzgledu na potrzebe odzyskiwania sfery prywatnej, teraz — z powodu
braku zdolno$ci zauwazania tego, co spolecznie wazne.

UZASADNIENIA INDYWIDUALNYCH SUKCESOW | PORAZEK ZYCIOWYCH W BIOGRAFII
JAKO PRETEKST DO ROZUMIENIA ZNACZENIA UCZENIA SIE. ANALIZA WRAZLIWA NA KONTEKSTY

STRESZCZENIE: Celem niniejszego tekstu jest proba ujawnienia znaczen, jakie kryja sie za uczeniem
sie dorostych w kontekscie uzasadnien towarzyszacych sukcesom i porazkom w zyciu. Pytanie o to,
czym jest sukces i co znaczy w ich zyciu, stalo si¢ pretekstem do rozmowy o do$wiadczeniach zycio-
wych z kilkoma przypadkami 40-latkéw. W Polsce ta grupa postrzegana jest jako pokolenie czasu
stabilizacji ze wzgledu na to, Ze nie do§wiadczyla ona bezposrednio wojny, komunistycznej opresji
ani stanu wojennego. To pokolenie swojg edukacyjng kariere ksztaltowalo przed transformacja
1989 roku, a w swojg dorosto$¢ wchodzito po zmianach ekonomicznych. Opowiesci badanych staly
sie¢ w niniejszym projekcie przedmiotem analiz, ktére w rezultacie doprowadzily do rekonstrukcji
koncepcji uczenia sie. Sa to: uczenie sie jako proces dazenia do ekonomicznej niezaleznoéci (1),
uczenie sie jako organizowanie miejsca pracy sobie i innym (2), uczenie si¢ jako rezultat oceny
wlasnych kompetencji przez innych (3). W trakcie wywiadu okazalo sig, ze jezyk opisu w narracjach
badanych ma ekonomiczny status bez wzgledu na to czy méwili oni o swoim zawodowym zyciu czy
o osobistym. Przedstawione w niniejszym tekscie analizy maja wylacznie charakter jako$ciowego
studium przypadku.

SLOWA KLUCZOWE: uczenie sie doroslych, badanie biograficzne, jezyk opisu uczenia sie.

12 E. Kurantowicz, O uczgcych sig spotecznosciach. Wybrane praktyki edukacyjne ludzi dorostych,
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EXPLANATIONS OF INDIVIDUAL SUCCESSES AND FAILURES IN THE BIOGRAPHIES
AS THE REASON TO UNDERSTAND LEARNING MEANINGS. CONTEXT-SENSITIVE ANALYSES

SUMMARY: The main aim of this text is the attempt to demonstrate what kind of learning meanings are
created when adult people justify success and failure in their lives. The question — what success means
has inspired the individual narration about life experiences of the 40 plus generation. In Poland this
age group is perceived as the stabilization generation, because of the fact that people at this age did not
have to experience a war, communist oppression or martial law. They were educated before the year
of political transformation in Poland in 1989 and their adulthood occurred after economic changes.
As a result, the narrations’ analyses led to identifying the concepts of learning. They were: learning
as the process of pursuit of economic independence (1), learning as creating job opportunities (2),
learning as the result of assessment of one’s own competence by others (3). During the conversation
(while being interviewed) it turned out that the language of narration was economic regardless of
whether they were talking about their vocational or personal life. The analyses that followed should
be only treated as a qualitative case study.

KEYWORDS: adult learning, biographical research, language of learning description.



