DVSKURSY
MEODYCH
ANDRAGOGOW

Joézef Kargul

IIIIIIIIIIIIIII



RADA WYDAWNICZA
Zizistaw Wolk (przewodniczacy), Wielisiawa Oamaitska-Furmanek] Wojclech Peltz, |
Andrze} Tuchowskl, lrena Bulczytiska {seiretarz)

RECENZIA
Tadeusz Aleksander

REDAKCJA WYDAWNICZA
Ewa Raczyriska-Patalasowa

REDAKCJA TECHNICZNA
PROJEKT OKLADKI

Irena Bulczyfiska

UNIWEE%% ; ET
ZIELD)

© Copyright by Uniwersytet Zielonogorski
Zislona Goéra 2002

ISBN 83-88048-10-8

REDAKCJA WYDAWNICTW HUMANISTYCZNO-SPOLECZNYCH
UNIWERSYTETU ZIELONOGORSKIEGO

Plac Stowlafiski 6, 65-069 Zielona Géra

tel. {088) 320 24 38; wydawniciwo @snhs.uz.zgora.pl

Druk: Zakiad Poligraficzny Uniwersytelu Zislonogéraklego



SPIS TRESCI

Watep (J6zef Kargul) .........ovviiiinnenniieniniiiiiee v 5
Hanna Sawicka — Sprawozdanie z obrad IIT Letniej Szkoty Miodych Andragogéw. .. 7
Aktywnoé€ spofeczna - aktywnoéé edukacyjna

Elibleta Kalinowska - Spér o tresci i zakres pojecia , Zycie publiczne”
oraz jego praktyczne ImpHKacie ..............vvrnsenrnnsnsiniinseenn. . 19

Ewa Kurantowlcz - Tozsamof6 lokalna matych spotecznoéci — ciagtosé (tradycja)
€Zy ZImiana (UCZENIE 81€) - .. vuvuviviieeesiieriin e eienrasein i 39

Marcin Szumigraj — Ewolucja i zakres wspdiczesnego poradnictwa zawodowego .. 47

Ucznlowie doroéli
Hanna Sawicka - Swiat wartosci uczacych sig dorostych .. .....................| . 57
Joanna Stelmaszczyk — Pamigé szkoly pictdziesigciolatkdw ..................... 67
Agata Wiza - Spoleczne i indywidualne aspekty starzenia sig..................... 87

Edukacja dorostych w réinych érodowiskach
Elzbleta Siarkiewicz — Tekst i kontekst przestrzeni poradni........,.. e 95
Wojciech Horyi — Edukacja dorostych w uczelni wojskowej........ e reeraen, 107

Krzysztof Klimek — Edukacja dorostych w wojsku w aspekcie integracji
Polski ZNATO .....counitiiiiiniiiiieceiein s e . 115

Anna Szelewicka — Enklawy ubéstwa i zapGinienia edukacyjnego —
rodziny bezrobotne w Srodowisku lokalnym .........cooee v, 127



Inspiracje nieformalnej edukacji dorostych

Jarostaw Klebaniuk — Przemoc w telewizji a zachowania agresywne widza...... 139
Anna Kowal-Orczykowska — Hiphopowey ~ rapsodyczni poeci czy blokersi?... .. 153
Daria Zlelliska-Pekat ~ W co graja media, czyli strategie

pozyskiwania publicznofci przez wspéiczesne medifl, . ..ooornnrierainiiraenas 161
Edyta Zierkiewlcz — ,,Twércze pisanie dla miodych panien” Izabeli Filipiak

jako przyktad ,,pisania kobiecego WAt .. . iirerira e eereanas 179

Edukacja doroslych za granicq

Dorota Barwifiska — Przemiany w éwiadomoéci Niemcdw jako rezultat

wymiany kulturalnej ............. R T LT 193
Alina Matlakiewlcz — Edukacja senioréw w Wielkiej Brytanii — Uniwersytety

Trzecieg0 WIEKU. ... .vvvireernrsainnsrinssirin s annnesntinasnerane 201

Violetta Podgérna-Drabik — Jak projektowa karierg? Nowe podejécie
do pomagania w zakresie rozwoju zawodowego — propozycja francuska........ 207

Hanna Solarczyk — Jak sprawdzaé rezultaty nieformalnej edukac;ji?
Zagraniczne NSPIraCie .. .« vuvvrrvee o orannaneeiiie e 221



UNIWERSYTET ZI1IELONOGUORSTIK.:!I
Dysitursy miodych andragogdw 3 Zelona Gdrm 2002

WSTEP

Wspétczesna ofwiata dorostych — jej obszary, formy organizacyjne, uczestni-
¢y — moze by¢ analizowania w rozmaitych aspektach, ale kaZda analiza prowadzi
do wniosku, e jest §cifle powiazana z zyciem spoiecznym Bogactwo owych po-
wigzafi ujawnily obrady III Letniej Szkoty Miodych Andragog6w.

Miodzi badacze niezwykle trafnie postrzegaja, wage okreslonych zmian w na-
szym Zyciu spolecznym i ich wplyw na edukacje dorostych..Oto na przyklad agre-
sywne wtargniecie w nasze Zycie mass medi6w, kreowanie przez nie §wiata i pré-
ba weiggnigeia nas w ten fikcyjny $wiat, zostato przez andragogéw dostrzezone
i w kilku tekstach mamy interesujaca, analizg relacji czlowiek — §wiat mediéw, Sa
to teksty obrazujace wyrany wplyw medi6w, kidre przyczyniaja, sie do tworze-
nia subkultur, jak réwnie analityczne opracowania ukazujace prawdziwe i intencje
twércéw przekazéw medialnych. Analizy te jednoczeénie pokazuja, jak media
moga inspirowaé andragogéw do pogtebionej refleksji nankowe;.

Nie stabnie zainteresowanie andragogéw rols aktywnosci edukacyjnej w Zy-
ciu pojedynczego cztowieka i w1¢kszych grup spolecznych, czy nawet catych éro-
dowisk. W tym tomie znalazly si¢ teksty pokazujace, jak ogromna, role osobotwér-
cza moZe mie¢ edukacja w tych érodowiskach, w ktérych jest ona postrzegana
jako przepustka do wysoko kwalifikowanej pracy na arenie migdzynarodowej (na
przykiad w NATO). Jest opracowanie pokazujace waina rolg edukacji dorostych
W przygotowaniu do aktywnosci w sferze publicznej, jest tez tekst bedacy wpro-
wadzeniem do projektowanych badari na temat relacji migdzy tozsamofcia lokalna
2 uczeniem sig poprzez aktywno$¢ spoteczng, oraz komunikat z badari pokazujacy,
Jak grupy bezrobotnych Zyjace w skrajnym ubdstwie, bez perspektyw zyciowych,
83 wykluczone z aktywnofci edukacyjnej. Cieszy fakt, ze miodzi andragodzy ba-
dajg problematyke edukacjx dorostych za granica i sa w niej dobrze obeznani,
a takze podejmuj, si¢ badania zmian zachodzacych w §wiadomosci obcokrajow-
c6w na skutek (czy tez pod wplywem) intensywniejszych kontaktéw z Polakami.
Jest to pozytywna prognoza miedzynarodowej wspdipracy polskich andragogéw
z badaczami edukacji dorostych za granica. Pojawily sig teksty §wiadczace o tym,
%e ich autorzy podjeli pionierskie badania nad instytucjami, ktére w duzym stop-
niu sq zwiazane z nieformalna edukacja dorostych.



W kregu zainteresowari mtodych badaczy pozostaja, wazne problemy, wielo-
krotnie badane, ale wymagajace dalszych penetracji naukowych, takie jak syste-
my wartoéci uczniéw dorostych czy rola edukacji w przygotowaniu do starofci,
ale réwniez pionierskie, nie podejmowane dotad w andragogice, jak na przyktad
badanie przestrzeni instytucji. -

Kolejna Letnia Szkota Miodych Andragog6w zostala zorganizowana dzigki
wsparciu Niemieckiego Zwiazku Uniwersytetéw Ludowych, niezawodnego part-
nera wszelkich dziatafi w zakresie edukacji dorostych w Polsce, za co sktadam
w imieniu uczestnikéw i swoim wiasoym serdeczne podzigkowanie.

Stowa wdziecznofci kieruj¢ pod adresem Recenzenta tych tekstéw, prof. zw.
dra hab, Tadeusza Aleksandra, ktdry z wielka zyczliwofcia a jednoczeénie wnikli-
wofcia przestudiowat caty tom, wskazujac usterki merytoryczne i formalne w nie-
ktérych pracach; skorygowanie tekstéw w my§I sugestii Recenzenta niewatpliwie
podniosto warto$é naukowa calego tomu.

Jézef Kargul
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Hanna Sawicka

Centrum Ksztalcenia Ustawicznego
Mirisk Mazowlecki

SPRAWOZDANIE Z OBRAD III LETNIE] SZKOLY
ME.ODYCH ANDRAGOGOW

Czerwcowe, trzecie juz spotkanie andragog6w w roku 2001 w Ochli stalo si¢
kolejna, okazjg do wymiany do$wiadczeri, a przede wszystkim do spotkafi mio-
dych pracownikéw nauki z mistrzami — profesorami. Podzigkowania za mozli-
wos¢ podjecia dyskusji dotyczacych metodologicznych probleméw andragogiki
i edukacji dorostych w imieniu wszystkich uczestnikéw pozwalam sobie zlozyé
na rece kierownika naukowego Szkoly prof. dra hab. Jézefa Kargula oraz prof. dra
hab. J6zefa Péiturzyckiego i prof. dr hab. E, Anny Wesotowskiej.

Organizatorzy konferencji, Zespét Pedagogiki Dorostych Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Akademickie Towarzystwo Andrago-
giczne, Niemiecki Zwiazek Uniwersytetéw Ludowych oraz Zaklad Pedagogiki
Kulturalno-Ofwiatowej Instytutu Pedagogiki Spolecznej bylej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Zielonej Gérze zatozyli, ze Letnia Szkota Miodych Andrago-
£ 7 to forum wymiany pogladéw i prezentacji wynikéw badafi. Zaproszono do
udziah w spotkaniu kilkunastu pracownikéw naukowych z ofrodkéw akademic-
kich w kraju oraz nauczycieli ze srednich szkét dla dorostych. Tradycja spotkari
stala sig ich konwencja. Miodzi pracownicy nauki prowadzili zajecia przedpotu-
dniowe, przedstawiajac dorobek naukowy profesoréw, zapowiadajac ich wysta-
pienia, prowadzac dyskusje. Zadanie to trudne, wymagajace pokonania nie§mia-
losci, okazato sig jednak, Ze nad trema mozna zapanowad. Zyczliwy i partnerski
stosunek grona profesorskiego do uczestnikéw spotkania spowodowal, ze obok
prezentacji wynikéw badafi i dokonati nankowych podjeto prébe odpowiedzi na
wiele pytafi nurtujacych andragogéw; czasem Po prostu stawiano pytania, na ktére
odpowiedzi bedzie trzeba dopiero poszukad. Cykl popotudniowych spotkafi nale-
2at do miodych, zaprezentowano wiele interesujacych wystapieri, referat6w i ko-
munikatéw z badari.

Zajecia zainaugurowato wystapienie prof. dra hab. Bogustawa Sliwerskicgo.
Zaproponowat uczestnikom gre, kiérej zatozeniem byt brak mozliwo$ci komuni.
kowania si¢ miedzy nimi. Kazdy miat sic wezué w role dyrektora szkoly, kt6-
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ry ma sposobnos¢ wystania na staz zagraniczny swoich uczniéw, pamigtaé musi
jednak o tym, ze jego decyzja ma zwigzek z limitem miejsc i decyzja drugie-
go dyrektora. Jemu takze zaleZy na udziale jak najwigkszej liczby jego uczniéw
w wyjedzie. Brak mozliwosci wzajemnego komunikowania si¢ uczestnikéw gry
spowodowal, Ze decyzje niektérych uwzgledniaty tylko dobro whasnych uczniéw,
co w konsekwencji ograniczylo og6ing liczbg uczestnikéw wyjazdu. Profesor do-
konujac oceny wynikéw, staral sig u§wiadomié, ze najwainiejsza przy tego typu
grach symulacyjoych jest ich analiza. Gra zawsze powoduje aktywizacj¢ uczest-
nikéw, nalezy jednak okrefli¢ jej cel i powiazaé z mozliwosciami interpretacji.
Przeprowadzona gra dawala mozliwo§é prezentacji i oceny schematu wiezi mig-
dzyludzkich.

Po tozpoczeciu zajgé Szkoly jako pierwszy spoéréd uczestnikéw wystapil
dr Witold Jakubowski z Zakladu Andragogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, zaj-
mujacy si¢ kultura popularna i jej wymiarem andragogicznym. W swoim wy-
stapienin zwrdcit uwage, Ze tradycyjnie postugujemy si¢ dualistycznym schema-
tem opisu rzeczywistosci Kulturowej i dokonujemy jej podziatu. na kulture wy-
soka i niska, Zadaniem edukacji Julturalnej jest pokazanie wartofci wiasciwych
sztuki, wskazanie kontekstu estetycznego, nauczenic kodéw estetycznych. Jesli
uwzglednimy taki punkt widzenia, kuloura popularna znajdzie si¢ poza zasiggiem
sainteresowai i dziatafi edukacyjoych. A przeciez kultura masowa przestaje byé
masowg w dostownym znaczeniu pojecia: staje si¢ rézmorodna. Proces ten najwy-
rafniej moZna zacbserwowaé na przykladzie nadawcéw programéw radiowych
i telewizyjnych. Wiele stacji nadaje okreflony typ audycji; ich tematyczne uje-
cie nie daje sig juz opisa w kategoriach og6lnika ,kultura masowa”. Dokongie
sie przy tym rozréinienie migdzy kultura masowa a popularna (popularna nabiera
cech ludowej). Mozna sig zastanawiaé, czy problem jest na tyle wazny, by si¢ nim
zajmowaé. Zapewne tak, skoro odbiorcy shichaja, tego, ogladaja to i przezywa-
ja, Zatem pedagogika winna problem podjag i przyjaé inny niz tylko estetyczny
punkt widzenia.

W dyskusji prof. J. Kargul zauwazyl, ze w dotychczasowym ujeciu (m.in.
Suchodolskiego czy Péiturzyckiego) misja, ktéra maja, do speinienia animatorzy
kultury oraz nauczyciele, to przekaz wartoéci za pofrednictwem kultury. Poja-
wia sie zatem pytanie, czy nie pojawi sig rozdiwigk miedzy oczekiwaniami na-
uczycieli a oczekiwaniami uczniéw. W serialu czy reklamie tak?e dostrzec mo-
zemy wartofci wychowawcze. Wedlug dra Jakubowskiego one realnie istnieja,
wpisane sa w kulturg popularna, Pojawia si¢ jednak watpliwo€é, czy jesli szkola
zacznie wykorzystywaé kulture popularna, potrafi nadal akceptowaé kulturg wy-
soka, Dr W. Jakubowski dodat, %e nie chodzi o zamiennik, ale raczej o to, by
wiedzieé, dlaczego budzi ona zainteresowanie miodego pokolenia. Nauczyé ma-
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my przede wszystkim dekonstruowaé przekaz, aby w konsekwencji méc wybraé,
kierujac sig kryterium estetycznym. Na pytanie, czy spoleczefistwo nie stanie sie
w przyszlosci spoleczedstwem troglodytéw, jefli ograniczymy si¢ do kontaktu z
kultura, niska, nie padia jednoznaczna odpowiedZ. Witold Jakbowski postuzyt sie
cytatem z Siddmej pieczeci 1. Bergmana: ,,Wydaje sig, ze pytanie jest waZniejsze
od odpowiedzi”.

Kolejnym prelegentem byla dr Ewa Kurantowicz z Uniwersytetu Wroclaw-
skiego. Przedmiotem jej naukowych zainteresowar jest tozsamo&é lokalna i pro-
cesy identyfikacji jednostki z grupa. W swoim wystapieniu zastanawiala sie nad
tym, kto i co wplywa na toZsamo$¢ lokalna, Moze byé ona kreowana przez wia-
dzg, jak to bylo w latach szef€dziesiafych czy siedemdziesiatych; idea regionali-
zmu stymulowana byla przez elity wiadzy. Podstawowym aspektem problemu jest
jednak pytanie, czy obecnie mamy do czynienia z dziedziczeniem, ¢zy z uczeniem
si¢ tozsamosci lokalnej. Dr E. Kurantowicz badata §rodowisko Dolnoglazakéw,
losy kilku pokoleri. WyréZnita kilka grup:

Pokolenie migrantéw to grupa, ktérej tozsamo$é mozna zrekonstruowaé, jesli jest
dobrowolna. Spetnionych przy tym powinno byé kilka warunkéw. Powinien pojawié si¢
aspekt zadowolenia z warunkéw Zycia w nowym miejscu, jego podobiefistwo do ziemi,
ktdra si¢ opudcilo, miejsce gotowe do lokalizacji, przychylne przyjecie przez ludnoéé juz
zamieszkala, przekonanie o legalnoSci i statosci pobytu w nowym Srodowisku. W histo-
rycznych realiach powojennych trudno méwié o spelnieniu choéby cz¢éei z tych warun-
kéw, tozsamof¢ tego pokolenia zatem nie ma zwigzku z nowym regionem.

Pokolenie realnego socjalizmu takze stalo si¢ pokoleniem bez szans na uksztatto-
wa ;E si¢ tozsamoéci lokalnej. Socjalizowane przez rodzicéw przekazujacych mito§é do
ziem przez nich opuszczonych, z drugiej strony socjalizowane przez pafistwo, stalo si¢ po-
koleniem okaleczonym, koczownikami nie odczuwajgcymi zwigzku emocjonalnego z te-
rytorium, na ktérym mieszkaja. .

Pokolenie nadziei to wnukowie emigrantéw; jedynie ono ma szanse na budowanie
tozsamofci lokalnej. Nie odczuwajg naciskéw ani ze strony rodzicéw, eni ze strony pafi-
stwa. Mogg staé si¢ tubylcami i mieé nieco inne podejécie do przestrzeni.

Forma obrony przed utrata tozsamosci jest przeniesienie wzoréw zachowar,
wartoci, sposobu uprawy roli czy oswajania przestrzeni, co ujawnia si¢ na przy-
kiad w nazwach ulic. Jest to takze akceptacja historii (nawet jesli niektére wy-
darzenia byly wczeéniej skrywane, stanowily biala plamg czy luke historyczna),
zakladanie towarzystw mitogniczych czy ukladanie stosunkéw z wiadza lokalna,
Prelegentka sformulowata czytelna, tezg: mimo ze mamy demokracje, zaintereso-
wanie problemem przygasa. Dostrzec mozemy wyraZny kryzys w zakresie pojeé,
stéw. Chodzi o normy wytworzone przez samg spolecznoéé. Nadal w §wiadomo-
§ci funkcjonuje podziat na my i wy. Patriotyzm ujawnia si¢ niemal wylacznie w sy-
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tuacjach zagrozenia. Tozsamofé lokalna to uczucie niemodne. Rygory gospodarki
rynkowe]j czasem wymuszaja konieczno$é porzucenia miejsca zamieszkania, a co
za tym idzie — odrzucenia uczué. Zatem tradycyjne rozumienie tozsamoéci lokal-
nej nie istnieje; jest ona zmienna, plynna, ma cechg tymczasowosci.

W dyskusji pojawila si¢ watpliwosé, czy rzeczywiscie tozsamoS¢ jest tak roz-
proszona. S3 dowody na silne wigzi lokalne. W wielu miastach i niewielkich éro-
dowiskach dziataja towarzystwa milognikéw ziemi rodzinnej, a jej czlonkami s
nie tylko przedstawiciele elity wiadzy.

Oficjalne otwarcie Szkoty przez wladze uczelni reprezentowane przez Pro-
rektora Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gérze prof. dra hab. Zdzistawa
Wotka i Dziekana Wydzialu Nauk Pedagogicznych i Spotecznych prof. dr Wieli-
stawg Osmariska-Furmanek nastapito 12 czerwca. Po pow1tamu uczestnikéw pro-
rektor przekazat informacje, ze obrady szkoly zbiegly sig z decyzja, Sejmu o pota-
czeniu Wyzszej Szkoly Pedagogiczne;j i Politechniki Zielonogérskiej i utworzeniu
z tych szkét Uniwersytetu Zielonogérskiego z dniem 1 wrzeénia 2001 r.

Z merytorycznym glosem wystapit prof. dr hab, Mieczystaw Malewski. Pod-
jat problem zawodowej edukacji dorostych. Zauwazyt, ze pozornie doskonalenie
zawodowe jest problemem indywidualnym. Wiele tysigcy oséb podlega formom
edukacji dorostych. W tym zakresie pannje pewien chaos terminologiczny. Pami¢-
taé trzeba, Ze doskonalenie zawodowe to uzupelnienie brakéw w formach szkol-
nych i pozaszkolnych, to podnoszenie kwalifikacji bez formalnych zmian w pracy
czlowieka, ktéry otrzymuje wyzsze kompetencje w ramach dotychczasowego sta-
nowiska pracy. Wyrézni€ mona nastgpujace formy doskonalenia:

— ksztalcenie intencjonalne — §wiadome przeksztatcanie kompetencji lndzik:h,

- rozwéj naturalny - samodoskonalenie.

Wieksza wiedza, lepsze umiejetnofci angazowane w postawy zawodowe
przektadaja sie na wydajnoé€, na parametry ekonomiczne. Na zachowania zawo-
dowe, a co za tym idzie, na postawy innowacyjne wplyw maja te techniczne wa-
runki pracy, stosunki migdzyludzkie. Obecnie dostrzegamy zwrot ku persona]nej,
osobistej stronie rozwoju pracownikéw. Pracodawcs interesuje nie tylko cztowiek
zredukowany do roli pracownika, ale czlowiek w ogéle. Wspélczeéni ludzie maja
coraz wyZszy poziom kompetencii, a doskonalenie staje si¢ elementem pracy. Co-
raz czeéciej praca staje sig, jak to okreslit prof. Malewski, pracq, z symbolami, bo
taki charakter ma nasza cywilizacja. W latach siedemdziesiatych wasne byly kom-
petencje wykonawcze, péfniej organizacyjno-interpersonalne, obecnie osobiste.
Indywidualne cechy okreflaja jakosé czlowieka jako pracownika. W andragogi-
ce zatem dostrzegamy przewartofciowania i wyrafne zmiany trend6w. Nastgpuje
zmierzch doskonalenia, edukacja nie jest juz wylacznie kwestia nauczania: staje
si¢c kwestia uczenia si¢ ludzi.



Sprawozdanie z obrad IIl Letniej Szkoly Miodych Andragogow 11

Dyskusja uczestnikéw skoncentrowala si¢ na ocenie prognoz. Zastanawiano
sig, czy rzeczywiscie doskonalenie staje si¢ forma, kiér zaliczyé bedziemy mogli
niediugo do pojeé historycznych. Przewazat poglad, Ze cho€ liczba pracownikéw,
ludzi bezpoérednio pracujacych w produkcji bedzie malata, nadal pozostang, tacy,
kt6rzy doskonali¢ beda swe umiejetnofci, ludzi twérczych, mistrzéw w zawodzie
jest bowiem zdecydowanie mniej niZ takich, ktérzy sq wykonawcami prostych
czynnoici zawodowych i co pewien czas (chofby ze wzgledu na postgp tech-
nologiczny) muszg podniefé kwalifikacje. Prof. Malewski wskazal na wyraZng
tendencje i zmiany w ukladach pracy. Ilustruje je poniZszy schemat.

Dawniej i obecnie W przyszlodci
I Attydei I
I Innowatorzy 1§
m Pracownicy I

Réwnie interesujacy okazat si¢ wyklad prof. dra hab. J6zefa Kargula, kt6-
Iy dotyczyl relacji migdzy edukacja kulturalng dorostych a animacjs spoleczno-
kulftiralna, W tradycyjnym ujeciu edukacja kulturalna darostych rozumiana jest
jako ukiad, w ktérym ofwiecony podmiot przekazuje tredci i wartosci nieo§wie-
conemu. Ostatnio jednak uklad ten zakwestionowali postmodemifci, méwiac Ze
kultury nie mozna dzieli€¢ na wy2sza i niZsza, nie ma wigc wzoréw kulturowych,
ktére nalezaloby upowszechniaé, nie moze wigc by€ mowy o edukacji w tym za-
kresie. Opowiadaja si¢ oni za dobrowolnoécia, spontanicznofcia uczestnikéw kul-
tury. Aprobowaé musimy rézne postawy wobec spluralizowanych wartoéci kultu-
ry. W duzej mierze spoleczefistwo wybiera wzory kulturowe proponowane przez
media. Aktywno§€ kulturalna moZe przybieraé réine wymiary i manifestowaé sie
w r6Znej postaci. Animatorzy kultury nie warto$ciuja, form tej aktywnofci. Kazde
indywidualne dziatanie postrzegaja jako waine i wartoSciowe, jeéli nie narusza
ono praw innych oséb. Kazde dziatanie moze by¢ tworcze, a pobudzanie do twér-
czofci jest zasadniczym zadaniem animatora, ktéry wobec grupy, w ktdrej {(czy
z ktéra) pracuje, przyjmuje rol¢ sluzebng. Nie narzuca wiasnych wizji, pobudza
do dziatania; nie ocenia, nie wartoéciuje; inspiruje, wspiera, sprzyja. W tym przy-
padku animacja jest zupeinie czym§$ innym niZ edukacja.
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Patrzac na problem z innej perspektywy, moina zauwazy¢, jak kaltura popu-
larna, §wiat imprez, Internetu, TV, ksztaltuje wrazliwo§é wspéiczesnego czlowie-
ka. Wedtug Z. Melosika to nie literatura, nie klasyka ksztaltuje poglad na Swiat
i siebie, kreuje spos6b widzenia wiasnego ja — ksztaltuje je wiaénie kultura popu-
lama. Pedagodzy nie moga tych faktéw ignorowa. Profesor J. Kargul zadat zatem
pytanie: czy moima wyprowadzié uczniéw z przestrzeni mediéw? Wobec inwazji
mediéw wydaje sie to niemozliwe, mo#na jednak uczyé socjotechnik medialnych
czy zdolnoéci zapobiegania niszczeniu kultury. Musi pojawié si¢ motywowanie
do rozpoznawania wartoéci. Profesor powotat si¢ na poglad mlodszego kolegi, dra
W. Jakubowskiego. W kulturze medialnej dostrzec mozemy trefci wazne i warto-
§ciowe. Niezbedna jest §wiadomosé i wiedza, by odréZni€ to, co estetyczne. Z po-
zaestetycznego punktu widzenia przedmiotem rozwazari powinna si¢ staé rekon-
strukcja znaczefi, Wszystko to powinno staé sig sktadnikiem edukacji kulturalne;.
Kanonizowanie kultury wysokiej to skostniale dziatania pedagogiczne, dlatego
brak porozumienia migdzypokoleniowego. Animator musi by¢ elastyczny w my-
§leniu, powinien umieé wycofaé si¢ z blednego stanowiska, powinien ksztaltowaé
atmosfere. Animacja w takim rozumieniu wspiera edukacje kulturalna,

W dyskusji pojawila si¢ sugestia, ze wedtug niektérych badaczy upowszech-
nianie kultury nalezy zastapié animacja, PrzewazZylo jednak przekonanie, aby nie
fetyszyzowaé warsztatu, choé wazne sa elementy ekspresji osobowosci. .

W drgim referacie prof. J, Kargul zaja} si¢ praktycznym wymiarem animacji
kulturalnej. Zauwazyl, ze popularyzacja animacji kulturalnej w polowie lat dzie-
wietdziesiatych miata zwiazek z przenikaniem wzoréw z Zachodu. Sprowoko-
walo ono spoteczny i naukowy dyskurs o animacji. Dzialania kolejnych rzadéw
tych lat mialy wypracowaé taks koncepcje animacji kulturalnej, ktéra by zasta-
pila upowszechnianie kultury. Zmiany w programach studiéw pedagogicznych
nastapily nieco p6Znicj. Patrzac juz z okreflonej perspektywy, nalezaloby okre-
§li¢é miejsce apimacji kultralnej w przestrzeni spolecznej, przestrzeni publicznej
i indywidualnej. Pamigtaé nalezy o tym, e animacja kulturalna poza wymiarem
ekonomicznym ma tez wymiar pozaekonomiczny — rado$¢ tworzenia, a wigc ani-
mator dziatajacy w ramach instytucjonalnych powinien mieé na nwadze dobro
wspéipracownikéw. Kierujac ich dziataniami, stosowaé musi réznorodne formy
aktywizaciji.

Popotudniowe wtorkowe spotkanie miato form¢ gry symulacyjnej. Jej inspi-
ratorem by} prof. J. Kargul. Uczestnicy Szkoly stali si¢ ,rada wydzialu”. Celem
debaty byta dyskusja i glosowanie w sprawie wszczecia przewodu habilitacyjne-
go na podstawie publikacji. Przed spotkaniem wszyscy uczestnicy zapoznali sig
z pracs J. Kargula zatytutowans, Obszary pozaformalnej i nieformainej edukacyi
dorostych. Przestanki do budowy teorii edukacji caloZyciowej. Przypomniano za-
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sady obowigzujace przy rozpoczeciu procedury habilitacyjnej: rozprawa powinna
stanowié¢ wkiad w rozwdj nauki, byé opracowaniem nowego problemu naukowe-
go lub opracowaniem znanego zjawiska nowymi metodami.

Zgodnie z regulami pierwsi wystapili eksperci, ktérzy dokonali oceny pra-
cy. Prof. B. Idzikowski starat si¢ wykazaé, Ze publikacja spelnia kryteria i moze
stanowi€ podstawe do wszczgcia procesu habilitacji. Zwrécit uwage na jej wa-
lory: wypowiedZ odnosi si¢ do tradycyjnej terminologii, ale proponuje szersze
widzenie edukacji calozyciowej, wpisuje je w obszary edukacji pozaformalnej
i nieformalnej. Autor uznat, 2e czlowiek w ciqgu Zycia angaZuje si¢ w pigé ob-
szar6w: praca, Zycie rodzinne, czas wolny, stosunki interpersonalne, wiasne ciato.
Dwa ostatnie spofréd wskazanych obszaréw nie byly do tej pory obecne w mysli
andragogicznej. Jezyk wypowiedzi jest jezykiem dyskursywnym, bez wyraZnego
nacechowania emocjonalnego. Autor widzi nowe perspektywy i zagrozenia. Naj-
bardziej interesujaca, koncepcja, wydaje si¢ widzenie cielesnosci i koniecznoéci
edukacji w tym zakresie.

Profesor M. Malewski, dokonujac oceny ksigzki, przyjal postawg krytyczna,
Niezwykle wnikliwie zanalizowal poszczegélne jej fragmenty. Sumujac dodal,
Ze praca ma charakter popularny, a nie naukowy, nie speinia obietnicy podanej
w podtytule. Choé pomyst wydaje si¢ oryginalny, nie prowadzi do zamierzonych
celéw.

Otwarto dyskusje, a uczestnicy wystapili w roli profesoréw. Rozbiezne opinie
ekspertéw zmusily do sformutowania wiasnych, rzetelnych ocen. Eksperci przy-
jeli odmienne kryteria i dlatego nie zgodzili sie¢ w ocenie, dyskutanci zatem mu-
sieli nie tyle opowiedzie¢ si¢ po ktérej§ ze stron, co sformulowaé samodzielne
sady. Wskazano na czytelne walory pracy, przystepnoéé wypowiedzi, poglebiong,
refleksje na temat edukacji dorostych, inspiracyjny charakter tej czeSci wypowie-
dzi, ktéra dotyczy nowych dla andragogiki obszaréw i jest niejako ,.intelektual-
nym zwiadem” otwierajacym pole do dalszych dyskusji, zarzucano jednak pracy
brak wyrazistych narzedzi, za pomocg ktérych dokonano eksploracji zagadnienia.

Jak widaé z pobieznego przegladu, dyskusja byla niezwykle burzliwa. Wylo-
niona wczeéniej komisja skrutacyjna dokonala podsumowania wynikéw tajnego
glosowania i ogloszono wynik. ,,Rada wydziahi” czternastoma glosami ,,za” przy
czterech wstrzymujacych si¢ przyjeta opracowanie jako podstawe do rozpoczecia
procedury habilitacyjnej.

Gra, ktérej stali§my sie uczestnikami, data nam mozliwos¢ nauczenia sig roli
spotecznej, w jakiej niektérzy z nas moga kiedy§ wystapié. Nieczgsto mamy w
Zyciu taka szansg, aby zagraé zyciows role — jefli moge pozwolié sobie na teatral-
na metafore. Znajomo$é procedur nie jest tez bez znaczenia. Waine bylo to dla
nas do§wiadczenie, trudne, ale inspirujace.
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Pracowity dla uczestnikéw Szkoly dzied zakoficzyl si¢ wystapieniem mgr Jo-
anny Stelmaszczyk z Uniwersytetu E.6dzkiego. Przedstawila ona komunikat z ba-
dari dotyczacy pamieci szkoly. Przedmiotem badarfi s4 wspomnienia, ktére zacho-
wali przedstawiciele trzech pokolefi. Polakéw (25-, 50- i 75-latkowie) na temat
swojej szkoty. Interesowato ja, czy i w jakicj formie przekazywana jest pamigé
w rodzinie. Tym razem wystapienie ucznia poprzedzilo prezentacj¢ ze strony pro-
fesora, kolejny dziefi rozpocza sig bowiem od wykiadu prof. dr hab. Olgi Czer-
niawskiej. Tytul wystapienia brzmiat: Od badari biograficzitych do dydaktyki bio-
graficznej. Zwrécono uwagg, e kazde badania spelniaja funkcj¢ edukacyjna. Ba-
dani czesto po raz pierwszy zastanawiajq, si¢ nad problemem, a badacz stara sie
im pomagaé. Badania wybranego §rodowiska daja mozliwo§é interweniowania
i wplywania na nie, ucza méwié, pisaé. W badaniach biograficznych niezwykle
wana jest tez rozmowa, wymagajaca od badacza umiejetnosci stuchania. Dy-
daktyka biograficzna ma $cisty zwiazek z dydaktyka dorostych. Wspiera procesy
samopoznania i samowychowania. Role sq dwustronne — badacz takse podlega
procesowi uczenia sig; jest to uczenie si¢ wiasnej tozsamoéci, uczenie porzadko-
wania wspomniefi. Badana osoba analizuje wlasne Zycie, odkrywa jego dynami-
ke, ewolucje stawania si¢ ludzkim, wlasng refleksyjnosé. Dydaktyka biograficzna
zrodzita sie z badafi biograficznych. Poznawanie siebie ma wyraZny zwiazek z in-
terakcjami z innymi ludZmi. Wiedza autobiograficzna jest §wiadomoscia samego
siebie, wlasnej pamicci i nigpamieci (wystepuja przeciez w biografii niemal kas-
dego fakty, ktéry staramy sig ukry¢), wymaga umiejgtmosci opowiadania i opisu.
Trzeba poddaé ocenie samego siebie. Jednostka w ten sposéb poszukuje heurezy.
Ciekawym tematem badawczym mogtaby si¢ sta takZe analiza jgzykowa wypo-
wiedzi. Badania biograficzne prowadzone w Polsce, Wloszech i innych krajach
obejmuja, szereg zagadniedi zwigzanych m.in, z analiza, Zycia zawodowego, ro-
dzinnego, spotecznoci lokalnych i problemami przezywania starofci. Punktem
wyijécia jest zawsze samorefleksja, reinterpretacja Zycia, przesziofci, kiéra prowa-
dzi do zmiany postawy. Cecha dydaktyki biograficznej jest jej niedyrektywno$€.

W wykladzie Wspdiczesna miodziez poiska prof. dr hab. B. Idzikowski podjat
problem wyréiniania czy tez wylaniania w polskiej miodziezy rozmaitych kate-
gorii. Przywotat artykut Fatygi z ,Gazety Wyborczej” pt. Mlodzi kovca wieku.
Wyréniono w artykule cztery kategorie majace zwiazek z legendami pokolenio-
wynmi, 54 to wigc ziota, czarna, szara, biata legenda. Mozaika kulturowa w obrebie
miodego pokolenia powoduje, Ze obserwujemy wiele wzoréw zachowari kultu-
rowych. Obok ludzi sukcesn, majacych wizj¢ kariery zawodowej, dokonujacych
§wiadomego wyboru drogi edukacyjnej (ztota legenda) sa tacy, ktérzy robia, inte-
resy z naruszeniem prawa (czarna legenda) oraz tacy, ktérzy nie maja, wyksztalce-
nia i szans zawodowych, ale rozbudzone ambicje konsumpcyjne (szara legenda).
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Pozostali (biala legenda) to miodzi ludzie kultywujacy etos inteligencki, przeko-
nani, e wyksztalcenie daje status spoleczny.

Uzupelieniem takiej oceny miodziezy moze byé podziat dychotom1czny
Dychotomie moga byé konstruowane poprzez wybdr okre€lonej cechy miodziezy
(na przyklad religijnoé, aktywnos€) cry tez stosunek do okreélonych sfer zy-
cia spolecznego (na przykiad prawa czy polityki). W kazdym przypadka przy
uwzglednieniu wybranego czynnika daje si¢ podzieli€ polska miodziez na dwie
grupy. Analiza skiania do refleksji, Ze nic nie zmieni rysujacych si¢ podzialéw
w obrebie miodej generacji. Pozostaje pytanie, czy istnieje moZliwos¢ znalezie-
nia §ciezek edukacyjnych dla ludzi z grapy ,,szarej” i ,bialej” legendy. Nie wydaje
sig, aby reforma edukacji miata cokolwiek zmienié, a jest to jedyna propozycja,
jaka, przedstawilo starsze pokolenie.

Popotudniowe spotkanie nalezato do miodych uczestnikéw szkoty. Mgr Be-
ata Bury z Uniwersytetu Jagiellofiskiego prezentowata wystapienie Spofeczna rola
nauczyciela w pismach Floriana Znanieckiego. Referat obejmowat ewolucje wzo-
ru kulturowego roli cziowieka nauki na podstawie analizy pism Floriana Znaniec-
kiego. Obejmowal prébe zdefiniowania pojeé: rola spoleczna, rola zawodowa,
spoteczna rola uczonego. Nastgpnie wyszczeg6iniono i krétko opisano wyré:-
nione przez Znanieckiego typy rél uczonego jako medrca, technologa (przywéd-
cy, 1zeczoznawcy), doradcy i scholarza (systematyka, przyczynkowca, bojownika
prawdy) oraz eklektyka erudyty (krzewiciela wiedzy) i eksploratora (odkrywcy
faktéw, probleméw).

Mgr Dorota Barwifiska z Uniwersytetu Jagiellofiskiego zaprezentowala ko-
munikat z badafi na temat probleméw edukacji migdzyknlturowej. Prowadzita
badania wéréd uczniéw niemieckich szkét. Dotyczyly one wyobrazeii o Polsce
i Polakach, zmian i modyfikacji wyobrazed po wizycie w Polsce.

Kolejnym referentem byla dr Elzbieta Siarkiewicz z Zakladu Pedagogiki
Kulturalno-Ofwiatowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zielonej Gérze. Wypo-
wiedZ byla ilustrowana slajdami, a podjety problem dotyczyt iluzji ciata w kon-
tekécie starania si¢ o pracg. W prezentacji pojawilo si¢ réwnieZ szereg suge-
stit oceniajacych miedzy innymi przestrzefi réznych instytucji publicznych (np.
szkdl); w wigkszosci przypadkéw jest to przestrzefi nieprzyjazna potencjalnemu
petentowi. '

Czwartek byt dla uczestnikéw Szkoty Miodych Andragogéw dniem wizyty
w jednej z placéwek Niemieckiego Zwiazku Uniwersytetéw Ludowych (DVV)
we Frankfurcie nad Odra, Mieli§my tam mozliwo$é zwiedzenia siedziby instytu-
cji zajmujacej si¢ edukacja dorostych w formach szkolnych i formach kursowych.
Interesowata nas nie tylko struktura organizacyjna, formy szkoleniowe, sposo-
by finansowania szkolefi, ale réwniez polsko-niemiecka wspéipraca w zakresie
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rozwoju edukacji. Partnerzy niemieccy otwarci sa na mozliwosc zawarcia uméw
partnerskich z placéwkami polskimi. Wizyta miala charakter informacyjny i byta
ndana. Przyjeto nas gofcinnie i serdecznie. Gospodarze cierpliwie' odpowiada-
li na wiele szczeg6lowych pytafi, ktére zadawalimy, starajac sig zrozumied, jak
funkcjonuje edukacja dorostych w Niemczech i jakie tendencje w tym zakresie
pojawily sig u naszych zachodnich sasiadéw. Na podkreélenie zastuguje wysoki
stopies fachowokci organizatoréw szkoleti, dbalo§¢ o ich poziom i cheé obejmo-
wania nimi coraz wigkszej grupy ludzi dorostych.

W kolejnym dniu obrad w Szkole w przedpoludniowej czefei z wyktadem
na temat historii szkolnictwa przywigziennego wystapila prof. dr hab. Eleono-
ra Sapia-Drewniak. Problematyka jest mato znana andragogom, interesuja, si¢ nia
bowiem raczej pracownicy shuzb penitencjarnych niz pedagodzy. Przedstawita rys
historyczny, przypominajac, e historia szkolnictwa przywigziennego ma diuga
tradycje i sigga XVI wieku. Juz wtedy podejmowano dziatania edukacyjne wo-
bec wiezniéw. Oddziatywano poprzez prace, religig, nauke czy przyuczenie do
zawodu. W Polsce szkolnictwo tego typu pojawilo si¢ na przetomie XVII i XVIII
wieku. Migdzy innymi Julian Ursyn Niemcewicz sformutowal koncepcje wyko-
nywania kary przez przymusows edukacj¢ i naukg moralna, W XIX wieku za-
Kktadano osady dla nieletnich przestgpcéw, a w zaborze pruskim funkcjonowaly
szkoly przywigzienne. W okresie migdzywojennym problem normowano aktami
prawnymi, np. dekretem o obowiazku ksztalcenia analfabetéw i nieletnich, sama
idea nie byla jednak popularna — dominowalo przekonanie o bezcelowoéci takiej
edukacji. Po wojnie rozwdj réinych form edukacji wigZni6w nastapit po 1956
roku. Zakladano biblioteki przywigzienne, okrelono zasady obowiazkowego na-
uczania, w kodeksie karnym wskazano konieczno$é nauczania. Wydaje si¢, Ze
ostatnie lata to ponowny spadek zainteresowania szkolnictwem przywigziennym.

Dr Norbert F. B. Greger, reprezentujacy w Polsce Niemiecki Zwiazek Uni-
wersytetéw Ludowych, przypomniat, ze w Polsce sq bogate tradycje ksztatcenia
dorostych, czego dowodem s aktywnie dzialajace uniwersytety ludowe oraz dzia-
talnoé¢é kilkunastu stowarzyszedi i instytucji pozarzadowych zajmujacych sig edu-
kacjs. Sytuacja szkolnictwa polskiego wydaje si¢ zadowalajaca, choé pamigtaé
trzeba nie tylko o ksztalceniu zawodowym, ale réwniez o mozliwosci rozwoju
osobowofciowego. Zastanawiano sig takze nad sytuacja naukowej o§wiaty doro-
stych. Pierwsze polsko-niemieckie sympozjum naukowe odbylo si¢ juz w 1971
roku. Wieloletnia wsp6ipraca zaowocowala ostatnio wieloma projektami prak-
tycznymi i naukowymi. Spotkanie z dr Gregerem byla dla nas pewnym rozwinig-
ciem i uzupehieniem wizyty we Frankfurcie.

Ponownie mozliwo§¢ prezentacji mieli uczestnicy Szkoly. Mgr Anna Sze-
lewicka z Zakladu Andragogiki UMCS w Lublinie méwila o Zyciowej sytuacji
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rodzin bezrobotnych. Wystapienie miato charakter komunikatu z badafi. Dr Woj-
ciech Horyfi z Wyzszej Szkoty Oficerskiej we Wroclawiu moéwil o zadaniach i po-
winnosciach szkoly wyzszej w zakresie edukacji andragogicznej. Mgr Hanna Sa-
wicka z Centrum Ksztalcenia Ustawicznego w Mifisku Mazowieckim zajela sig
problemem wartoéci w odczuciu uczniéw szkdt frednich dla dorostych.

Podsumowania obrad dokonat prof, dr hab. J. Kargul, kierownik naukowy
Szkoty. Podzigkowat za przyjazd do Ochli i aktywne uczestnictwo w obradach,
a przede wszystkim zachgcat do dalszej pracy nankowej.

Trzecia Letnia Szkola Miodych Andragogéw, kontymujac tradycie, stata sig
areng, wymiany doSwiadczef. Mozliwo$¢ prezentacji wiasnych dokonafi przez
milodych pracownikéw nauki, a przede wszystkim mozliwoS¢ kontakiu i serdecz-
nych rozméw z profesorami to do§wiadczenie wazne w Zyciu zawodowym kaz-
dego z uczestnik6w. Nie tylko pozwolilo to wzbogaci¢ nasza wiedze, ale jak sa-
dze, przede wszystkim nauczylo nas zmagania si¢ z problemami edukacyjnymi.
$wiadczs, o tym burzliwe dyskusje, choé nie wszystkie udato sig sprawozdawcy
precyzyjnie zrelacjonowat. Myéle, Ze uczestnictwo w pracach Szkoty stanie si¢

* tez inspiracja do podjecia nowych wyzwafi naukowych.
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SPOR O TRESCI I ZAKRES POJECIA ,,ZYCIE PUBLICZNE”
ORAZ JEGO PRAKTYCZNE IMPLIKACJE

Zycie publiczne a Zycie prywatne

Znalezienie odpowiedzi na pytanie, czym jest Zycie publiczne i co si¢ na
nie sklada, nie jest zadaniem latwym, poniewaZ termin Zycie publiczne, chociaz
powszechnie uzywany zaréwno w literaturze naukowej, jak i w artykutach pra-
sowych czy wypowiedziach politykéw, nie jest wyjasniany w stownikach i en-
cyklopediach ogdinych ani specjalistycznych. Nie znalaztam definicjt Zycia pub-
licznego, sfery publicznej, publicznosei (w rozumieniu innym niz odbiorcy emisji)
w przegladanych przeze mnie licznych encyklopediach i stownikach socjologicz-
nych oraz politologicznych! . Termin ten nie jest takze zdefiniowany w literaturze
dotyczacej wprost interesujacego mnie zagadnienia —~ udziatu kobiet w zyciu pu-
blicznym. Ogélne rozwazania na temat pojecia Zycie publiczne spotkatam tylko
w jednym opracowaniu zamieszczonym w ksigzce Prywatnos¢ i Zycie publiczne
w nowoczesnym spoleczeristwie. USA i Polska®, nie udalo mi si¢ jednak dotrzeé
do ksiaZek lub artykuléw, ktérych przedmiotem bylaby analiza skladnikéw Zycia
publicznego. .

W dostepnej mi literaturze dominuje podejécie dychotomiczne, ktére charak-
teryzuje si¢ opisywaniem réZnych aspektéw Zycia publicznego poprzez przeciw-
stawianie i oddzielanie sfery publicznej i sfery prywatnej. S. Benhabib podkresla,

! Definicji terminéw 2ycie publiczne i sfera publiczna nie znalaziam w nastepujacych kompen-
diach: Stownik socjologiczry, red. K. Olechnicki, P. Zatecki, Torud 1997; Mala encyklopedia wiedzy
politycznej, red. M. Chamaj, W. Sokél, Torufi 1996; Stownik pojeé socjologicorych, red. M. Pachol-
ski, A. Stabof, Krakéw 1997; Stownik samorzadu terytoriainego, red. M. Chamaj, Lublin 1997;
Stownik polityki, red. M. Bankowicz, Warszawa 1996; Leksykon politologii, red. A. Antoszewski,
R. Herbut, Wroctaw 1998; The Mcmillan Student Encyclopedia of Sociology, red. M. Man, Lon-
don 1985; Kompendium wiedzy o spoleczeristwie, paristwie i prawie, red. S. Wronkowski, M. Zmier-
czak, Warszawa—Poznafi 1995, o _

2 Prywatno$¢ i 2ycie publiczne w nowoczesnym spoleczeristwie, red. L. Dyczewski, J. Kromkow-
skd, G. F. McLean, Lublin 1992,
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%e ,kazda teoria publicznosci, sfery publicznej, Zycia publicznego zaklada z g6-
ry rozréinienie miedzy tym, co publiczne i prywatne. Terminy te znajduja, sig
w binarnej opozycji™?. I, Turowski wprost pisze, ze pojecia prywatny i publiczny
stosowane $3 ,,jako podstawowe kategorie do&é upowszechnionej koncepcji dy-
chotomicznego ujmowania relacji migdzy dwoma wielkimi czeSciami czy aspek-
tami rzeczywistoéci, na jakie dzieli sig Zycie spoleczne”. Zaznacza jednoczeénie,
2e prywatny i publiczny to pojecia wieloznaczne, trudne do operacjonalizacii,
czyli ustalenia ich sensu empirycznego i ich jednolicie ujmowanych zakreséw tre-
§ci znaczeniowej”™*. Podobne stanowisko zajmuje H. P. Bahrdt, ktéry uznaje, ze
prywatno$¢ (Privatheit) i publiczno$é (Offentlichkeif)) sa pewnymi sferami zycia
i rodzajami aktywnosci jednostki; dodaje, Ze ich granice sq trudne do doktadnego
i niezmiennego okreSlenia, gdyz s ,.ré2nie formutowane i zmienne w czasie'.

Analizujac omawiana literature, wyodrebnitam kilka réznych kryteriéw, kté-
rymi poshiguja, si¢ autorzy dokonujacy rozréznienia zycia publicznego i prywat-
nego. 54 nimi: interes i dobro, przestrzeri fizyczna i spoleczna, aktywno§€, kon-
trola, typ osobowoéci i pte€. Przedstawig je kolejno.

Interes i dobro

wPojecie prywatny jest wigzane z pojeciem interesu, okreslajacym: dobro, cel
oraz aktywno$§¢ podejmowana przez jednostke na rzecz wlasng’'; ,,W przeciwied-
stwie do interesu prywatnego, interes publiczny oznacza dobro wspélne, ktére jest
tworzone i »uzywane« przez wszystkich albo wigkszo§é cztonkéw spoleczeristwa,
aktywnofci wykonywane na rzecz dobra wszystkich™®

Przestrzei fizyczna i spoleczna

Prywatno$¢ zajmuje przestrzefi fizyczng, przedmioty, budowle, do ktérych
inni nie majg dostgpu i przestrzed spoleczna, ktéra wg H. P. Bahrdta obejmuje
rodzing, ale takze krggi przyjacielskie i wszystkie inne grupy nieformalne, ktére
54 oparte na stosunkach pokrewiefistwa, sasiedztwa i przyjaZni.

Zycie publiczne wg J. Habermasa obejmuje pafistwo z rozbudowanymi or-
ganami wiadzy, wielkie korporacje przemystowe, zbiorowosci terytorialne i inne

38. Benhabib, Models of Public Space, [w:] idem, Situating the Self Gender, Community
and Postmodernism in Contemporary Ethics, New York, Routledge 1992, s. 110

4J. Turowski, Dychotomia ,,prywatnosci” i ,,publicznodci” jako teoretyczna rama analizy
rzeczywistodci spotecznejf, [w:] Prywatnodt i gycie publiczne. ..

S Ibidem, 5. 12.

S Ibidem, 5. 11-12.
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wielkie struktury spofeczne i ich funkcjonowanie. R. Senett ,pod terminem pu-
blic rozumie Zycie polityczne (political life) w danym spoleczefistwie, tzn. po-
zarodzinne struktury spoteczne i ich funkcjonowanie™”, obaj wiec uwzgledniaja
zaréwno fizyczne, jak i spoleczne aspekty zycia publicznego.

Aktywnosé

Wg H. P. Bahrdta pojecie prywatnosci obejmuje wszystkie rodzaje aktyw-
nosci jednostki, ktére mieszcz si¢ w granicach wsp6lnoty zamieszkania. Konse-
kwentnie sfera publiczna (public sphere) obejmuje wszelkie rodzaje aktywnoéci,
ktére zachodza, poza rodzing i jej domem, w ktérych jednostki biors udziat nie-
jako na zewnatrz swych wspdlnot rodzinnych, krewniaczych, sasiedzkich i przy-
jacielskich, Podobnie P. Herling pisze: ,,w terminach polityki interes publiczny
moze by¢ ujmowany jako obejmujacy te aktywnofci, ktdre sg konieczne dla bez-
pieczefistwa paristwa i dobrobytu, egzystencji spolecznosci, jak obrona, edukacja,
zdrowie publiczne, utrzymanie porzadku publicznego”®.

Kontrola

Pojecie prywatnosci obejmuje sferg aspiracji, daznosci oraz rodzaje aktyw-
noéci nie podlegajace zewngtrznej kontroli. Stad ,prywammosé jest definiowana
jako przestrzei wolnego poruszania sie czy tez domena autonomicznej aktywno-
$ci, wolnej od kontroli szerszych grup”. Termin publiczny jest rozumiany jako
instyn;cjona]izacja og6lnego zycia zbiorowego, w ktdére kazdy potencjalnie ma
wglad®.

Dominujacy typ osobowosci

Zdaniem R. Senetta sfera publiczna zaludniona jest przez ,profesjonalistéw
Zycia publicznego (decydeni6w, ekspertéw, menedzeréw), ktérzy opanowujg, zy-
cie publiczne i wykorzystujac odpowiednie wyksztalcenie i sztukg manipulaci,
kieruja zyciem obywateli”. Typem osobowoéci charakterystycznym dla sfery pry-
watnej sq ,,spektatorzy”. Bierna masa ,.spektatoréw" to cze$é spoleczerfistwa, ktéra
nie bierze udzialu w Zyciu publicznym, jest pasywna i poza rodzina nie zna nic

? Ibidem, s. 12-13.
2 Ibidem.
? Ibidem.
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godnego dziatania. ,Spektatorzy brzydza si¢ nawet polityks, jednakie osadzaja
profesjonalistéw, krytykuja, ich i wysuwaja ciagle nowe roszczenia™!0.

Ple€

Rozdzielenie prywatnoéci i publicznofci jest rozdzieleniem §wiata naturalne-
go podporzadkowania, tzn. §wiata kobiet, od §wiata umownych relacji i wolnego
indywidualizmu, tzn. §wiata m¢zczyzn. Kobiecy, prywatny §wiat natury, szcze-
‘g6hu, nieréwnosci, emocji, mitoci i wigzéw krwi jest oddzielony od publicznej,
uniwersalnej — maskulinistycznej — rzeczywistoéci umownej, obywatelskicj réw-
nosci i wolnosci, rozumu, uktadéw i konwencji. Zdaniem C. Mouffe jest tak, po-
niewaz rodzenie dzieci i macierzyfistwo traktowane sg jako antytezy obywatel-
skoéci i staly si¢ symbolami wszystkiego, co naturalne, co nie moze byé€ czgécia
#ycia publicznego, ale musi pozostaé sfera oddzielna'!.

Przedstawione krytetia stosowane przy odréZnianiu sfery 2ycia prywatnego
i publicznego ujetam w postaci zestawienia tabelarycznego. Ma ono oczywifcie
jedynie modelowy charakter. Jak podkresla J. Turowski, ,zdaniem wiclu autoréw
— postugujacych si¢ koncepcja, dychotomii sfery publicznej i sfery Zycia prywat-
nego — we wspdlczesnym spoleczefistwie nie tylko nie wystepuje uzgadnianie
tego, co prywatne, z tym, co publiczne, ale przeciwnie, obydwie te sfery nlegajg
deformacji”!?. ‘

Do przejawéw deformacii Zycia publicznego w krajach kapitalistycznych
krytycy tych spoteczefistw zaliczaja;

— brak ndzialu obywateli w réznych sferach Zycia publicznego;

— pozorny lub formalny a nie rzeczywisty charakter istniejacego uczestnictwa;

— brak udziatu ludnosci w decydowaniu o waznych sprawach pafistwa;

— pasywnof¢ w sprawach swych spotecznofci lokalnych;

— biernoéé ludnoéci i poddanie si¢ manipulacjom decydent6w i menedzeréw 2.

O ile wg H. P. Bahrdta deformacja sfery publicznej powoduje ,rozbicie i de-
formacje sfery prywatnej i interesu prywatnego”, gdyZ nastgpuje ideologizacja
domnu rodzinnego, a zamykanie si¢ wylacznie w sferze spraw prywatnych i Zycia
w rodzinie powoduje, iz ,,prywatno$é staje si¢ zabarykadowans, twierdzg uciecz-

18 thidem, 5. 17.

U ¢, Pateman, Feminist Critiques of the Public/Private Dichotomy, [w:] id e m, The Disorder
of Women: democracy, feminism and political theory, Cambridge 1989, s. 121; C. Mouffe, Fe-
minism, Citizenship, and Radical Democratic Politics, [w:] Social Postmodernism: Beyond Identity
Politics, red. L. Nicholson, S. Seidman, Cambridge 1992, s. 322-323.

23 Turowski, op. cit.. s. 14,

3 Ibidem, s. 15.
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Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie: J. Turowski, op. cit.; C. Pateman, op. cit.: C. Mo-

uffe, op. ci,
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ki z zycia publicznego”, o tyle wg R. Senetta to wiasnie impakt przemystowe-
go kapitalizmu odebral moralns, legitymacje dziatalnosci publicznej i przyznat ja
wylacznie prywatnoéci, prywatmemu gromadzeniu débr, osiaganiu zysku. Mental-
noéé bogacenia si¢, zysku, gromadzenia débr, orientowania si¢ na interes wiasny,
wzrost postaw konsumpcyjnych to jego zdaniem gtéwne przejawy deformacii sfe-
ry prywatnej dominujacej nad sfera, publiczna’®.

Sktadniki Zycia publi¢znego

Dychotomiczne ujecie Zycia prywatnego i publicznego jako dwéch podsta-

wowych sfer Zycia spolecznego uczynitam punktem wyjscia do dalszych docie-
kafi nad tym, czym jest Zycie publiczne i co wehodzi w jego skiad. Dychotomia
prywatnoéci i publicznoéci dzicli caloé¢ zycia spolecznego cztowieka na — ogdl-
nie rzecz ujmujac — sfer¢ domows, i pozadomowa, W tym sensie Zycie publiczne
moze byé widziane jako calof Zycia spolecznego poza Zyciem domowym!® i to
jest szerokie rozumienie Zycia publicznego. Mozna przyjaé, ze na Zycie publicz-
ne skladaé sie bedzie szereg réznych rodzajéw aktywnosci podejmowanych przez
ludzi poza sfers, gospodarstwa domowego.
- Takim rozumieniem pojecia Zycie publiczne zdaja, si¢ postugiwaé w swoich
badaniach dotyczacych udziatu kobiet w %yciu publicznym GUS'® i CBOSY,
Opierajac si¢ na wyréznianych w prowadzonych przez te agendy badaniach ty-
p6w organizacji spoteczno-politycznych, w ktérych aktywno&¢ uznawana jest za
przejaw udziatu w Zyciu publicznym, wyréznilam sze§é sfer aktywnoéci publicz-
nej czy tez sfer zycia publicznego: sfer¢ aktywnosci politycznej, ekonomicznej,
edukacyjnej oraz sferg aktywnofci kulturalno-naukowej, rekreacyjno-mitoéniczej
i pormnocowej. Poczynione rozréznienia przedstawia schemat 1.

Mocna i staba sfera zycia publicznego

Przyjmujac rozumienie pojecia Zycie publiczne jako aktywnosci poza sfers
prywatng, czyli pozadomowa, obejmuje sie nim bardzo szerokie spektrum dzia-

' Ihidem, 8. 16-17.
15C, Pateman, op. cit., 8. 121 .
. 16M, Daszytiskas, Udzal kobiet w 2yciu publicoiym w Swietle danych statystycznych, [w:]
Udzial kobiet w Zyciu publicznym, red. H. Machifiska, R.” Siemienska, Biuletyn nr 5, Warsza-
wa 1995, '
17 Reprezentacja intereséw kobiet. Komunikat 2 badafi CBOS, Warszawa, padziernik 1993;
. Udzial kobiet w 2yciu publicznym — prawne gwarancje réwnosci pici. Koowmikat z badafi CBOS,
"Warszawa, laty 1997.
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Schemat 1. Struktura Zycia spolecznego
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Zrédio: opracowanie wlasne.

talnosci czlowieka, ktdra jest bardzo zréznicowana ze wzgledu zaréwno na tresé,
jak i na cele zamierzone i osiagnigte. Taka réznorodno$é rodzajéw aktywnofci
sktadajacych sie na Zycie publiczne sklania do czynienia dalszych rozréinief
i klasyfikacji. Np. L. Dyczewski rozréinia podstawowe i szersze formy Zycia
publicznego. Za formy podstawowe uznaje on m.in. sasiedztwo, lokalne zwiaz-
ki, szkote, natomiast za szersze formy — partie polityczne, procesy spoteczno-
kulturalne itp.8

Krytykujac habermasowska, koncepcje sfery publicznej (,miejsce, gdzie par-
tycypacja polityczna odbywa si¢ za pofrednictwem rozmowy”), N. Fraser méwi
o wielosci sfer publicznych i zwraca uwage na relacje pomigdzy poszczeg6lnymi
sferami, szczegélnie za§ na relacje miedzy sferami ,,stabymi” (weak publics), jak
np. lokalne ruchy spoteczne i kulturalne, i ,,mocnymi” (strong publics), jak usta-
bilizowane partie polityczne, instytucje przedstawicielskie!?. Zdaniem N. Fraser,
stabe sfery publiczne to te, w ktérych doprowadza si¢ wylacznie do formowania
opinii i ktére nie maja udzialu w podejmowaniu decyzji. Mocne sfery publiczne
to sfery, w kiérych dyskurs obejmuje zaréwno formowanie opinii, jak i podej-
mowanie decyzji. Mocne sfery publiczne s miejscem publicznych debat koficza-
cych si¢ prawnie wigzacymi decyzjami (prawami). Obecnoéé terminéw mocne
sfery publiczne i stabe sfery publiczne wskazuje, ze sita opinii publicznej nie jest

18 Prywatnodc i Zycie publiczne. .. , 5. 9.
YR Szkudlarek, Wiedza i wolnof¢ w pedagogice amerykarskiego postmoderizmu, Kre-
kow 1993, 5. 64.
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réwna; jest ona wzmocniona, gdy cialo je reprezentujace jest w mocy przeksztal-
cania tazlglch opinii w autorytatywne decyzje, co réwna si¢ posmdamu poéredmej
wiadzy

W mojej pracy bede sie pos}uglwata kategonaml mocna sfera Zycia publicz-
nego i staba sfera Zycia publicznego i bede je rozréniaé przy uzyciu podobnego
jak N. Fraser kryterium. Kryterium tym jest wladza. Uznaje¢, ze na mocng sferg 2y-
cia-publicznego skiada si¢ ta aktywno$¢ udzi, ktéra odbywa si¢ poza sfera, Zycia
prywatnego i ktéra zwigzana jest ze sprawowaniem wladzy badZ z wplywaniem
na wiadze. Na slaba sferg Zycia publicznego skladaja sie te formy pozadomowej
aktywnofci czlowieka, ktére nie s zwiazane z posiadaniem wiadzy czy tez daze-
niem do jej posiadania.

Aby precyzyjniej okrefli€, jakie rodzaje aktywnoéci wchodza w. sklad moc-
nej i stabej sfery Zycia publicznego, przeanalizuj¢, jakie dziatania skiadaja sig na
‘sfery aktywnoéci politycanej, ekonomlczne_] edukacyjnej, kulturalno-naukowej,
rekreacyjno-milofniczej i pomocowej. Zajme si¢ réwniez przedstawieniem tego,
czym sa grupy interesu oraz aktywno$¢ quasi-publiczna.

Sfery aktywnosci publicznej

Sfera aktywnosci politycznej obejmuje korzystanie z czynnego (gtosowanie)
i biernego (kandydowanie) prawa wyborczego, udziat w kampaniach wyborczych,
udziat w pracach partii politycznych?!, pelnienie funkcji we wiadzach lokal-
nych, regionalnych i centrainych. Celem podejmowania aktywnofci jest zdobycie
i utrzymanie wiadzy lub wplywanie na jej dystrybucje oraz wywieranie wptywu
na podejmowanie decyzji. W zaloZeniu s to dziatania na rzecz interesu wspdlne-
go duzych grup spotecznych i jest to gléwnie mocna sfera zycia publicznego.

Sfera aktywnofci ekonomicznej obejmuje szerokie spektrum aktywnosci, po-
czawszy od zawodowej pracy zarobkowej, poprzez prowadzenie wiasnej malej
firmy czy szerokiej dziatalnogci gospodarczej do kierowania dziatalnoécia, organi-
zacji i stowarzyszefl gospodarczych. Aktywnosé ta skiada sie albo na mocna, albo
na slaba sferg zycia publicznego. Przynaleinoéé do organizacji gospodarczych,

0 N. Fraser, Rethinking the Public Sphere. A Contribution to the Critique of Actually Existing
Democracy, [w:] idem, Justice Interrupts: Critical Reflections in the ,, Postsocialist” Condirion,
New York and London 1997, 5. 90.

2 partie polityczne — grupy ludzi dazacych do objecia wiadzy lub posiadania na nia wplywu.
Partia polityczna jest organizacjy spoteczng wystgpujace pod okreslong nazwa, stawiajacq sobie
za cel udziat w Zyciu publicznym, w szczegélnosci poprzez wywieranie wptywu na kszialtowanie
polityki pafistwa i sprawowanie wladzy (Ustawa o partiach politycznych z 28 VI 1990, Dz. U.
54190, p. 312; Mala encyklopedia wiedzy politycznsj. . ., 8. 208).
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dziatalnoéé znaczacych sit gospodarczych czy branz kluczowych, kidre maja sil-
ny wplyw na podejmowanie decyzji politycznychi, to sktadniki mocnej sfery zycia
publicznego. Praca zawodowa czy dziatalno§€ gospodarcza podejmowana na nie-
wielka skale, majaca na celu zapewnienie sobie §rodk6éw do Zycia i pomnazanie
whasnofci prywatnej — skiadaja, si¢ na stabg sferg Zycia publicznego.

Aktywno$é edukacyjna to ksztalcenie si¢ i doksztalcanie, nauczanie i wy-
chowanie, uczestnictwo i prowadzenie dziatalnosci edukacyjnej i wychowawczsj,
wspieranie dzialalnofci instytucji edukacyjnych (takze np. poprzez uczestnictwo
w pracach komitetéw rodzicielskich). Jest to aktywno$¢ nastawiona gléwnie na
interes wilasny, zdobywanie wiedzy i umiej¢tmosei dla zaspokojenia wiasnych po-
trzeb i aspiracji, poprawienia sobie statusu, zwiekszenia szans zatrudnienia, re-
alizacji zainteresowari; forma zarobkowania. Ale takze moga to by¢ dzialania
na rzecz interesu matych grap (np. klasy szkolnej), jak i calego spofeczeristwa
(ksztalcenie miodego pokolenia, przekazywanie wiedzy, norm, wartosci, ksztatce-
nie postaw), Na poziomie formulowania celéw i zadaft edukacji oraz jej struktury
organizacyjnej stanowi element mocnej sfery zycia publicznego; pozostate z wy-
mienionych rodzajéw aktywnofci edukacyjnej skladaja si¢ na stabg sferg¢ Zycia
publicznego.

Sfera aktywnoéci knlturalno-naukowej obejmuje tworzenie kultury i udziat
w kulturze, przynaleznosé do organizacji i stowarzyszedi oraz grup artystycz-
nych (chér, orkiestra, zesp6l taneczny), dzialalno§¢ naukows i wydawniczg, ak-
tywny udziat w Zyciu towarzystw naukowych i fundacji. Podobnie jak w przy-
padku aktywnofci edukacyjnej, cze$é dziatad w zaleinofci od celéw, trefci
i zasiggu moze przybieraé charakter opiniotwdrczy, a nawet wpltywaé na pro-
‘ces podejmowania decyzji politycznych (np. ekspertyzy naukowe); i te dziala-
nia wchodza w sklad mocnej sfery zycia publicznego. Inne rodzaje aktywnoéci
kulturalno-naukowe;j, wéréd ktérych znajda sie dziatania twérczo-nadawcze oraz
konsumpeyjno-odbiorcze, to elementy stabej sfery Zycia publicznego.

Na sferg aktywnodci rekreacyjno-miloéniczej skiada si¢ udzial w pracach
réznego rodzaju klubéw kolekcjonerskich: i hobbystycznych, stowarzyszeniach
i zwigzkach dziatkowiczéw, hodowcéw, wedkarzy, mys§liwych, w organizacjach
turystycznych i sportowych, a takze w towarzystwach przyjazni z innymi kraja-
mi i narodami, stowarzyszeniach mitoénikéw miasta czy regionu, organizacjach
mlodziezowych, kiubach senior6w, organizacjach dzialajacych na rzecz ochrony
§rodowiska naturalnego. Aktywnoéé zaliczona do tej sfery szeroko rozumianego
zycia publicznego w wigkszofci nie mieéci sie w mocnej sferze zycia publicz-
nego. Wiele z tych dzialad podejmuje si¢ wylacznie na rzecz wiasnego dobra,
inne natomiast maja charakter dziatalnofci spolecznej i sg elementami siabej sfe-
ty Zycia publicznego. Tylko niektére, jak np. dzialania ekologéw czy dziatania
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pewnych organizacji wyznaniowych — jako nastawione na wywieranie wplywu na
decyzje podejmowane przez wiadze, nalezs do mocnej sfery Zycia publicznego
(staraja sig wywieraé wplyw zaréwno na indywidualne jednostki, jak i na decyzje
podejmowane przez wiadze).

Aktywnoé¢ pomocowa obejmuje aktywnosci podejmowane przez organiza-
cje, fundacje, ofrodki dzialajace na rzecz oséb potrzebujacych (np. Towarzystwo
im. Brata Alberta), stowarzyszenia ratownicze (np. Ochotnicza Straz PoZarna,
Gérskie Ochotnicze Pogotowie Ratunkowe) i samopomocowe (np. anonimowych
alkoholikéw, oséb niepelnosprawnych, bezrobotnych). Elementami aktywnosci
pomocowej sa zaréwno dziatania podejmowane ochotniczo (dziatalno$€ spolecz-
na i charytatywna), jak i te organizowane przez wyspecjalizowane agendy pafi-
stwowe. Z zaloZenia sq, to dziatania nastawione na udzielenie pomocy i wsparcia,
a wiec wchodzace w skiad stabej sfery Zycia publicznego, niemniej w nicktérych
przypadkach moga przechodzié do sfery mocne;j.

Aktywno$¢ grup interesu

Z powyzszego wynika, iz w sklad mocnej sfery Zycia publicznego wchodzi
aktywnoé¢ polityczna oraz czeéé dziatad skladajacych si¢ na pozostale z wymie-
nionych sfer zycia publicznego, a mianowicie te, ktére podejmowane sq w ce-
lu wywierania wplywu na wiadze i proces podejmowania decyzji politycznych.
Dzialania te sktadaja sie na aktywno$¢ grup interesu i z racji swojego charakteru
stanowia jednoczefnie element aktywnosci polityczne;. '

Grupa interesu to zgodnie z definicja zawarta, w Leksykonie politologii ,,orga-
nizacja posiadajaca formalna strukturg oraz wspdine cele, ktéra dazy do wywie-
rania wptywn na proces formulowania i wprowadzania w Zycie polityki pafistwa
traktowanej jako uklad decyzji wladczych podejmowanych przez organy przed-
stawicielskie (centralny oraz lokalne), wykonawcze oraz sgdownicze. Grupy in-
teresu daza wigc do stworzenia mniej lub bardziej sformalizowanych powigzaf
z podmiotami odpowiedzialnymi za przebieg pafistwowego procesu podejmowa-
nia decyzji"22. ‘

2 | eksykon politologii. . . , 8. 113; Termin grupa interesu definiowany jest takze jako ,,zbiorowos6
spoleczna skladajaca sig z 0séb o podobnych przekonaniach i podobnych celach, ktérych realiza-
cja jest uzalezniona od decyzji oraz dziatalnofci instytucji pafistwowych i innych, np. korporaci,
fundacji; grupa interest prébujaca wpltywaé na polityke tych instytucji nabiera charakteru grupy
nacisku™ i odré2niany od terminu grupa nacisku rozymianego jako ,zbiorowo§é spoteczna posiada-
jaca wyragnie okreflone cele i interesy, prébujaca w zorganizowany sposéb wplywaé formalnie lub
(czgSciej) nieformalnie na ofrodki wiadzy, by zmusié tub przekonaé ich przedstawicieli do takiego
dzialania, ktére byloby korzystne z punktu widzenia realizacji zamierzefi tej zbiorowodci” (Stownik
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Biorgc pod uwage sposéb zorganizowania grup interesu, wyr6znia sie dwa
zasadnicze ich typy: instytucjonalne grupy interesu (np. Kofci6t, armia, admi- -
nistracja publiczna), posiadajace wysoce zbiurokratyzowana, organizacje (ich ce-
lem pierwotnym nie bylo promowanie wiasnych partykularnych intereséw, moga
one jednak wykorzysta¢ swojg organizecje do wywierania wplywu na treéé de-
cyzji pafistwa), oraz stowarzyszenia — organizacje interesu, ktérych pierwotnym
i zasadniczym celem jest organizowanie i reprezentowanie intereséw okre§lonych
segment6w spoleczefistwa (np. zwiazki zawodowe?3, organizacje kombatantéw,
organizacje tzw. wolnych zawoddw).

Uwzgledniajac kryterium motywacji, moima wyréznié promocyjne grupy in-
teresu - reprezentujace interesy nieckonomiczne, promujace okreslons zasade
czy warto$é; zostaly one stworzone wlagnie w celu realizacji konkretnej kwe-
stii i ona stanowi ich ratio legis. Wéréd nich moga, wystapié grupy formowane
ad hoc, walczace o realizacj¢ konkretnego celu (np. grupy walczace o zniesie-
nie/wprowadzenie kary §mierci czy legalizacje rozwodéw), oraz promujace trwal-
823 misje, np. ruch ,.zielonych”. Inny typ stanowiq sekcjonalne grupy interesu, re-
prezentujace interesy pewnego segmentu spoleczefistwa; zasadniczym celem jest
ich realizacja. Czionkostwo tych grup z reguly ograniczone jest do tego segmen-
tu; daza one do ,.zorganizowania” jak najwigkszej jego czgéci. W ten spos6b staja,
si¢ legitymowanym partnerem w rozmowach z agencjami paiistwa, gdyz repre-
zentuja, interesy konkretnej grupy jako catosci. Do kategorii tej mozna zaliczyé
ekonomiczne grupy interesu, ale réwniez koécioly i zwiazki religijne.

Grupy interesu staraja si¢ realizowaé swoje cele, prébujac taczyé formy pry-
watnego i publicznego nacisku na parfistwowe podmioty procesu decyzyjnego, na
politykéw czy tez inne grupy interesu, oraz wykorzystujac §rodki masowego prze-
kazu. Szukaja zewnetrznych ,.sponsoréw”, prébuja przyciagnaé uwage politykéw,
urzednikéw czy opinii publicznej, zawierajq taktyczne przymierza z innymi gru-
pami. Grapy interesu moga kierowaé swq presje na parlament, komisje i agencje
tworzace jego polityczng infrastrukturg: egzekutywe polityczng i departamenty
ptzygotowujace z reguly projekty decyzji politycznych oraz na opini¢ publicz-
na?*, Taka presja czy nacisk polityczny, majacy na celu wplynigcie na proces usta-

socjologiczny. . ., 8. 73) albo jako ,,porozumienia iub organizacje ludzi majacych podobne interesy,
ktérzy w celu ich obrony starajg sig wplywac na proces podejmowania decyzji” (N Goodman,
Wsiep do socjologil, Poznafi 1991, s. 356).

# Zwiggzek zawodowy — utworzona przez robotnikéw lub innych pracownikéw na,]emnych maso-
wa, dobrowolna organizacja formalna, kiSrej celem jest ochrona intereséw grupowych jej czionkéw
(najczgéciej warunkdw placy i pracy, wplywy polityczno-ekonomiczne; itp.); Stownik socjologicz-
ny..., 8261,

¥ Leksykon politologil.. ., s. 113-115.
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wodawczy i decyzje wykonawcze poprzez préby sklonienia wiadz do popierania
intereséw danej grupy, nosi nazwg lobbyingu®.

Tak wiec w skiad mocnej sfery Zycia publicznego wchodzi wszelka aktyw-
noéé polityczna oraz cze$é dziatad skiadajacych si¢ na pozostate z wymienionych
sfer zycia publicznego, a mianowicie te, kt6re podejmowane sa w celu wywiera-
nia wplywu na wiadze i na proces podejmowania decyzji politycznych, Dziatania
te skladaja, si¢ na aktywnos¢ grup interesu i z racji swojego charakteru stanowig,
jednocze$nie element aktywnoséci politycznej.

Zgodnie z zadeklarowanym wczeéniej sposobem rozumienia mocnej i sta-
bej sfery zycia publicznego uznaj¢, Ze mocns sfere zycia publicznego stanowi
szeroko rozumiane Zycie polityczne, obejmujace oméwiona wczeéniej aktywnoSé
polityczna, oraz aktywnos¢ grup interesu. Tak rozumijang mocna, sferg 2ycia pub-
licznego utoZzsamiam z waskim rozumieniem terminu Zycie publiczne. Pozostale
sfery dotycza zycia prywatnego, ktérego jedns, przewaznie mniejsza czgéc stano-
wi aktywnosé quasi-publiczna, a druga zycie prywatne i rodzinne. Poczynione tu
ustalenia obrazuje schemat 2.

Aktywnoé¢ quasi-publiczna

Aktywnoscis, guasi-publiczns, nazywam te dziatania ludzi, ktére podejmo-
wane sa na gruncie pozadomowym, zwigzane sg z kontaktowaniem si¢ z innymi
jednostkami i grupami niebedacymi cztonkami rodziny nuklearnej czy krewny-
mi. Ré2nia si¢ one od innych dziatad skiadajacych si¢ na aktywnofé publiczng
tym, Ze nastawione s na sicbie i na wiasny interes oraz czgsto majg charakter
konsumencki. Sa to niekt6re dziatania sktadajace si¢ na aktywno$¢ ekonomicz-
na (np. zapewnianie bytu sobie i swojej rodzinie poprzez wykonywanie pracy
zarobkowej), edukacyjna, (np. poszerzanie wiasnej wiedzy poprzez uczestnictwo
w kursach czy szkoleniach), kulturalno-naukowa, (np. zaspokajanie potrzeb kul-
turalnych poprzez uczestnictwo w spektaklu teatralnym), rekreacyjno-mitoénicza,
(np. czlonkostwo w klubie filatelistycznym) czy pomocowa, (up- udziat w zbidree
odziezy dla bezdomnych, gdy uczestniczac w niej, kierujemy si¢ jedynie wiasng
checia pozbycia sig zbednej odziezy).

28 1 pbbying (nacisk polityczny) — czynnosci podejmowane w celu wplynigeia na proces ustawo-
dawczy i decyzje wykonawcze przez préby skionienia wiadz do popierania intercséw danej grupy
(N. Goodman, op. cit., s, 359); lobby — grupa pozaparlamentarna wywierajaca wplyw najcze-
fciej za pomocs, frodkéw ekonomiczno-politycznych na instytucje rzadowe rémego szczebla, tak
aby podejmowane decyzje, inicjatywy legislacyjne i aktualnic prowadzona polityka byta korzyst-
:aldll; okreslonych grup, organizacji, korporaci, galezi przemyshu itp. (Stownik socjologiczny. ..,
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Biorac pod uwage jako kryteria odréZniajace Zycie publiczne i prywatne cel
podejmowania tego typu aktywnosci oraz spoleczna i fizyczng przestrzefi, w ki6-
rej si¢ ona odbywa, mozna powiedzieé, Ze rodzaje aktywnofci nazwane przeze
mnie quasi-publicznymi stanowis, formg realizowania Zycia prywatnego w prze-
strzeni publicznej. Aktywno$é quasi-publiczna jest elementem skladowym. za-
réwno szeroko rozumianego Zycia prywatnego, jak i Zycia publicznego.

Spoleczeiistwo obywatelskie

Analiznjac zagadnienie, czym jest 2ycie publiczne i jakie sa jego skiad-
niki, nie sposéb pominaf rozwazafi nad problemem coraz czgéciej podnoszo-
nym w literaturze naukowej z zakresu politologii, socjologii i polityki spotecz-
nej, ktérym jest tworzenie si¢ spoleczeristwa obywatelskiego. Zamierzam krétko
opisaé, czym jest spoleczefistwo obywatelskie i jaki jest jego zwiazek z Zyciem
publicznym. -

W literaturze wspomnianego zakresu funkcjonuje wiele definicji i okresled
terminu spoleczeristwo obywatelskie, co nie utatwia wiasciwego zrozumienia jego
istoty. P. Ogrodzifiski pisze, Ze spoleczeristwo obywatelskie to pojecie 0 obszemej
denotacji i diugiej tradycji, wymykajace si¢ prébom precyzyjnego zdefiniowania.
Jego zdaniem, w ostatnich latach mglisto$é tego pojecia rosnie w Polsce wraz
Z jego obfitym uzywaniem (czy tez naduzywaniem) w dyskursie politycznym sze-
rokiego spektrum orientacji ideologicznych®.

Réwniez M., Dabrowska-Bak podkresla rozleglo$¢ tego pojecia. Pisze ona, ze
,a termin spoleczeristwo obywatelskie skiada sig wielka réznorodnosé zjawisk,
z ktérych kazde mogloby byé tematem osobnej rozprawy. Mozna wymieni¢ za-
réwno zdolno$é do samoorganizowania si¢ spoleczefistwa, powszechnoé€ postaw
uczestnictwa i wspétodpowiedzialnoéci, rozwinigte instytucje samorzadowe, fro-
dowiskowe, np. lekarskie, inZynierskie itd., rozwinigte potrzeby wspéldecydowa-
nia, rozumienia i kontroli sytuacji spolecznych, a takZe znajomo&¢ idei demokra-
tycznych oraz stanowcza, wolg ich obrony™?7.

J. Kubik i G. Ekiert, prébujac rozjaénié istniejaca, sytnacje, stwierdzaja, ze
chocia termin spoleczeristwo obywatelskie definiowany byt na wiele réznych spo-
sob6w, to wszystkie jego definicje moga byé pogrupowane w trzy giéwne typy.

%p Ogrodzifiski, Catery modele spoteczenisiwa obywatelskiego a transformacja w Polsce,
[w:] Pieé tekstéw o spoteczeristwie obywatelskim, red. P. Ogrodzifiski, Warszawa 1991, 5. 66-67.

7'M, Dgbrowska-Bak, Zapoznany komponent spoleczeristwa obywatelskiego. Migdzy eto-
sem granicy a etosem ulatwienia, [w:] Edukacja | miodziei wobec spoleczeristwa obywatelskiego,
red. K. Przyszczypkowski, A. Zandecki, Poznafi-Torust 1996, 8. 85-86.
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Sa wiec definicje:

1) opisowe (descriptive), w ktérych spoleczefistwo obywatelskie (civil so-
clety) jest wyjaéniane i interpretowane jako specyficzna spofeczna przestrzefi lub
sfera, jako przestrzefi miedzy rodzing, (gospodarstwem domowym, spolecznoscia
domowa) i pafistwem; _

2) analityczne (analytical), w ktérych spoleczedstwo obywatelskie definio-
wane jest jako zespét czy system specyficznych grup spotecznych;

3) normatywne (normative), w ktérych spoleczeristwo obywatelskie trakto-
wane jest jako ,,projekt normatywny”, dyskurs, zbiorowe marzenie, kt6re mobili-
zuje ludzi do dziatania przeciw opresyjnemu paristwu?s.

W studiowanej przeze mnie literaturze najczeéciej pojawiaja, sig definicje dru-
giego typu, choé znalezé w nich mozZna elementy pozostatych typéw definicji.
Na przyktad w Leksykonie politologii definiuje si¢ spoleczefistwo obywatelskie
jako ,,spoleczeristwo, w ktérym zespdl instytucji oraz réznego typu dobrowol-
nych, spontanicznych organizacji, zwiazk6w i stowarzyszed jest podstawa samo-
dzielnego, wolnego od ingerencji pafistwa rozwoju obywateli, a zarazem stano-
wi wyraz ich wlasnej aktywnogci, inicjatyw i potrzeb™??, Podobna definicje sfor-
mutowal J. Keane: ,spoleczefistwo obywatelskie mozna pojmowaé jako skupi-
sko instytucji, ktérych czlonkowie uczestnicza, przede wszystkim w kompleksie
pozaparistwowej aktywnosci — wytwérczoé¢ ekonomiczna i kulturalna, zycie go-
spodarstw domowych i spontaniczne stowarzyszenia — i ktérzy w ten sposéb za-
chowujq i przeksztalcajs swoja tozsamo$€ przez wywieranie wszelkiego rodza-
ju naciskéw i ograniczanie instytucji padstwowych™°, Autorzy raportu Komisji
ds. Swiatowego Kierowania uznajs, e termin spoleczeristwo obywatelskie obej-
muje szeroka game instytucji, dobrowolnych stowarzyszen i takich organizacji,
jak organizacje kobiece, zwiazki zawodowe, izby handlowe, spétdzielnie rolnicze
i doméw mieszkalnych, straz sgsiedzka, zwiazki wyznaniowe. Ich zdaniem grupy
tego typu kanalizuja, zainteresowania i energi¢ wielu spotecznosci pozostajacych
niejako poza praca agend rzadowych; prowadza, one réznorodna dzialalno$é od
gospodarczej i szkoleniowej do indywidualnej pracy na rzecz dzieci ¢zy ochrony
grodowiska! .

W krajach Europy Srodkowej i Wschodniej termin spoteczeristwo obywatel-
skie spopularyzowali pod koniec lat siedemdziesiatych i na poczatku lat osiem-

% Kubik, G. Ekiert, Collective Protest and Consolidation of Democracy: Hungary, Po-
land, Slovakia, and the Former East Germany, 1989-1994, University of Michigam Press, Forthco-
ming.

® 1 eksykon politologii. .. , s. 390,

¥p Ogrodzifiski,op. cit., s. 67. _

3 Nasze Swiatowe podwirko: raport Komisfi ds. Swiatowego Kierowania, Warszawa 1996, s. 57--58.
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dziesiatych dziatacze opozycyjnych ruchéw demokratycznych w Czechostowacii,
Polsce i na Wegrzech. Autorzy opracowania Odrodzenie spoteczeristwa obywatel-
skiego stwierdzaja;

Propagujac strategi¢ ,,spolecznej samoorganizacji”, podkre§lajgcej rolg inicjatyw od-
dolnych, opozycjoniéci dazyli do upowszechnienia wartoéci spotecznych i dziatari oby-
watelskich, od dawna diawionych przez wszechobecny aparat partyjno-pafistwowy. Od-
budowa spoleczefistwa obywatelskiego umozliwila rozkwit niezaleznych inicjatyw, ru-
chéw i organizacji, ktdre poczely wypelnia€ niemal pustq przestrzefi polityczno-spoteczng
i przyczynity si¢ do rewolucyjnych przemian, jakie zaszty w roku 1989°2,

Podobne spostrzezenia czyni M. Ciepaj, ktdry pisze, Ze w regionie frodkowo-
europejskim pojecie spoleczerstwo obywatelskie zostalo uwiklane w kontekst
walki o wolno$¢, stalo si¢ synonimem opozycji wobec totalitarnych roszczes
panistwa, Idea spoleczeristwa obywatelskiego zostata oparta na przekonaniu, Ze
spoleczefistwa nie moina zredukowaé do struktur pafistwowych: spoleczefistwo
obywatelskie to nieopanowana przez paristwo ,reszta” Zzycia spolecznego, kiérg
nalezy maksymainie poszerzyé; to wigzi spoleczne inne niZ te, ktére wynikajg
z istnienia pafistwa3*,

Budowanie spoteczeristwa obywatelskiego i jego instytucji stanowi waine za-
danie dla Polski lat dziewieédziesiatych. Uznaje sig, ze ,,spelnienie nadziei zwig-
zanych z nowsa erg postkomunistyczna, w duZej mierze zalezy od tego, czy uda
si¢ utworzyé dynamiczniejsza, trwala, sie€ organizaciji i instytucji, ktére petnity-
by role posrednika migdzy obywatelem a pafistwem, stanowiac swoisty »tkanke .
laczna« systemu demokratycznego™’ . , Luka migdzy whadza a obywatelem musi

2D, siegel, I. Yancey, Odrodzenie spoteczedsiwa obywatelskiego. Rozwdj sektora organi-
zacji pozarzadowych w Europie Srodkowo-Wschodniej a rola pomocy zachodniej, New York 1992,
5. 15.

3 Jak si¢ wydaje, termin spofeczeristwo obywatelskie jest pojmowany inaczej w krajach Buropy
§rodkowej 1 wschodniej niz na Zachodzie. W krajach posttotalitarnych spoleczesistwo obywatelskie,
ktére zrodzilo si¢ z opozycii do wledzy pafistwowej, umiejscawiane jest pomiedzy pafistwem a sfe-
rg prywatna. W publikacjach autoréw pochodzacych z krajéw zachodnich pafistwo i jego organy
wladzy uznawane sa za skladniki spoteczefistwa obywatelskiego: ,,Centralne instytucje spoleczefi-
stwa obywatelskiego skiadajg sig z jego wiadz ustawodawczych, sgdowniczych i wykonawczych.
Nalezq do nich takZe organy stuzgce publiczmeran wyrazaniu opinii, érodki masowego przekazy,
kodcioly, sity zbrojne, system ksztalcenia od szkét podstawowych do uniwersytetéw, profesjonalne
i naukowe instytuty oraz towarzystwa, najbardziej znaczace dobrowolne stowarzyszenia, przedsie-
biorstwa i najdonioflejsze tradycje. Centralne instytucje spoleczefistwa obywatelskiego obejmujg
wszystkie instytmcje konstyhurjace centra i przyciagejace ku nim uwage” (E, Shils, Co 10 jest spo-
teczeristwo obywatelskie, [w:] Europa | spoleczerisiwo obywatelskie, red. K. Michalski, Krakdw-
Warszawa 1994, s, 12-13).

¥M. Ciepaj, Demokracja w spoleczeristwie obywatelskim, Opole 1991, 5. 178.

¥p, Siegel, 1. Yancey, op. cit., s. 15.
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by¢ zmniejszona. Demokracja w pelnym tego stowa znaczeniu wymaga aktywne-
go spoleczefistwa obywatelskiego. Jest najlepsza wéwczas, gdy to spoleczefistwo
sklada si¢ z obywateli aktywnie uczestniczacych w rozwiazywaniu calej gamy
problemdw, z ktérych wiele ma wplyw na polityke™3S.

W. Toczyfiski podkrefla, Ze spoleczefistwo obywatelskie jest jednym z fila-
réw demokracji. Zaznacza on, ze o ile dwa pierwsze filary, na ktérych opiera sig
demokratyczne paristwo — wolne wybory i samorzad terytorialny — zostaty w Pol-
sce odbudowane i staly siz faktem, chociaZ znajduja, sie we wczesnej fazie rozwo-
ju, to budowa spoleczenistwa obywatelskiego z silnymi organizacjami obywatel-
skimi, z organizacjami pozarzadowymi oraz rodzinami, ktére sa mocno wtopione
w makrostrukturg, nalezy do zadarf ledwie rozpoczgtych, a problem odbudowy
demokratyczaych instytucji w Polsce polega wiaénie na ustanowieniu réwnowa-
gi pomigdzy zasadniczymi filarami, na ktérych opiera si¢ ustréj nowoczesnego
patistwa’’.

Spoleczefistwo obywatelskie rozumiane jako spofeczpa przestrzefi czy sfera
umiejscowiona pomi¢dzy rodzing, i paristwem albo jako zespét specyficznych grup
spolecznych, czy tez jako dyskurs, zbiorowe marzenie, ktére mobilizuje Iudzi do
dzialania, stanowi moim zdaniem bardzo wainy, a nawet podstawowy element
zycia publicznego. Bez spoleczeristwa obywatelskiego sfera Zycia publicznego
wypelniona bylaby jedynie przez instytucje whadzy i administracfi patistwowej,
przestrzefi pomigdzy zyciem publicznym a sferg, zycia prywatnego pozostawata-
by niezagospodarowana i powiekszataby dystans pomigdzy wiadza a obywatela-
mi. Decyzje podejmowane przez wiadze wcale lub zaledwie w niewielkim stop-
niu odzwierciedlalyby wole obywateli. Dlatego tez rozwdj aktywnosci obywateli
w Zyciu publicznym skanalizowanej w instytucjach spofeczeristwa obywatelskie-
go stanowi tak waina kwesti¢ w okresie budowania demokracji w Polsce.

Biorac pod uwage wczesniejsze rozwazania dotyczace Zycia publicznego i je-
go skladnikéw, podkreSli¢ naleZy, e spoteczefistwo obywatelskie jest kreatorem
sfery Zycia publicznego, mieszczacym sig, zgodnie z przytoczong wyzej typolo-
gia definicji spoleczeristwa obywatelskiego, pomigdzy rodzing a pafistwem i Ze
jest ono takze zbiorowym aktorem Zycia publicznego.

J. Kubik i G. Ekiert uwazaja, e spoleczefistwo obywatelskie skiada si¢ przy-
najmniej z siedmiu sektoréw: _

1) organizacje (§wiata) pracy (labor organizations),

2) tradycyjne grupy interesu (traditional interest groups),

3 Nasze fwiatowe. .. , 5. 88-89.

%W, Toczyfiski, Rola organizacj! porarzadowych w odrodzeniu spoleczedistwa obywatel-
skiego, [w:] Organizacje pozarzadowe w spoleczefisiwie obywatelskim, red. M. Zatuska, J. Boczofi,
Warszawa 1996, 5. 11--13.
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3) organizacje pozarzadowe (NGOs),

4) ruchy spoteczne (social movements),

5) organizacje mlodziezowe (youth organizations),

6) stowarzyszenia religijne/etniczne (religiousethnic associations),

7) stowarzyszenia sasiedzkie i rekreacyjne (neighborhood and recreational
associations)°®.

W PRL istnialy rézne organizacje, ktére zaliczyé mozna do wymienionych
sektor6w, w wiekszosct jednak byly one kontrolowane przez pafistwo i realizowa-
ty odgérnie narzucone cele. Brak mozliwoci dobrowolnego zrzeszania si¢ unie-
mozliwiat oficjalne i legalne tworzenie sig spoleczefistwa obywatelskiego. W la-
tach osiemdziesiatych zalazki instytuciji spoleczefistwa obywatelskiego tworzyly
sie w wynikn dzialari nielegalnej opozycji. Wiele organizacji powstalych w tym
okresie zarejestrowano formalnie po roku 1989. W latach dziewigédziesiatych po-
wstat i intensywnie si¢ rozwija nieistniejacy wczesniej sektor organizacji poza-
rzadowych (non-governmental organizations). W dalszej czgéci skoncentruje sig
na scharakteryzowanin wiagnie tego sektora, jako Ze uczestnictwo w dzialalnofci
organizacji pozarzadowych stanowi nowa, istotna i rozwijajaca, si¢ formeg party-
cypowania obywateli w Zyciu publicznym.

Organizacje pozarzadowe

Zaréwno na Wschodzie, jak i na Zachodzie panuje coraz powszechniejsze przekona-
nie, ze wolny rynek i wolne wybory nie wystarczg, by moglo powstac i rozwijac sig silne
spoleczefistwo demokratyczne. Gospodarka rynkowa zdaje wprawdzie egzamin w sfe-
rze produkcji débr konsumpeyjnych i ustug, ale wykazuje naturalne ograniczenia, tam
gdzie chodzi o zaspokojenie réznych potrzeb spolecznych. Réwniez obywatele nie po-
winni oczekiwag, ze wladzy uda si¢ w petni zadbaé o ich zywotne interesy w takich kwe-
stiach, jak ochrona §rodowiska, prawa czlowieka i pomoc socjalna. Dlatege tez oprécz
sektora gospodarczego i sektora rzadowego powinien dynamicznie funkcjonowaé trzeci
sektor — sektor organizacji pozarzagdowych, przyczyniajac si¢ dzicki swojej dziatalnofci

do réwnomiernego rozwoju spoleczefistwa™,

Trzeci sektor to ogét organizacji pozarzadowych w danym kraju. Do pierw-
szego sektora zalicza si¢ pafistwo i jego instytucje (bywa on nazywany sektorem
publicznym), a drugi sektor stanowi prywatny biznes®. W Europie Srodkowo-
Wachodniej sektor organizacji pozarzadowych sktada sig z réznorodnych organi-

¥ Kubik, G. Ekiert, op. cit.
® tbidem.
D, Siegel, J. Yancey, op. cir, 5. 16.
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zacji zajmujacych sig rozmaitymi dziedzinami, poczawszy od osobistych zainte-
resowari i sportu oraz problematyce rozwoju miodziezy, na badaniach naukowych
skoficzywszy.

Najwazniejsze dzialy sektora organizacji pozarzadowych to pomoc spolecz-
na, prawa czlowieka i obywatela, ochrona rodowiska, o§wiata, nauka i wspétpra-
ca regionalna*!. W obrebie tych dzialéw tworza si¢ sieci organizacji pozarzado-
wych, ktére podejmuja szereg réznorodnych dziatari na rzecz okre§lonych grup
spoleczefistwa. W. Toczyfiski wymienia wspélczesne ruchy spoleczne w Polsce,
ktére stanowig sume dziatalnoéci réznych organizacji pozarzadowych. Sa to ruchy
ekologiczne, ruch konsumezcki, ruch samorzadrosci pracowniczej, ruchy proro-
dzinne i antyaborcyjne, ruchy na rzecz dzieci niepelnosprawnych, ruchy samopo-
mocy w dziedzinie zdrowia, zakladanie hospicjéw, ruch Anonimowych Alkoholi-
k6w, Miodziezowy Ruch na rzecz Przeciwdziatania Narkomanii — MONAR, ruch
telefon6w zaufania, ruchy o§wiatowe?2.

Istota i zadania organizacji pozarzadowych w spoleczeristwie obywatelskim
okreflane sa, bardzo podobnie przez autoréw réznych publikacji. W. Toczyriski
uwaza, e ,organizacje pozarzadowe stanowia tkanke laczna systemu demokra-
tycznego”. Ich zadaniem powinno by¢:

~ zaspokajanie potrzeb indywiduainych i spolecznych w malej grupie, w szczeg6lnej
atmosferze syczliwoéci i solidarnogci,

— przyjecie czynnej postawy obywatelskiej w zakresie spraw tzw. ludzkich i lokal-
nych, a wymagajacych zatatwienia w poczuciu wspélnego dobra,

- propagowanie pluralizmu i réZnorodnoefci 2ycia spolecznego,

~ tworzenie sektora realizacji zadafi indywidualnych i spotecznych, alternatywnego
wobec rzadowego, swoboda w wyborze metod pracy dajaca duZq elastycznoéé w zaspo-
kajaniu potrzeb indywidualnych klientéw,

— stworzenie mechanizmdéw wspéludziatu spolecznego w podejmowaniu decyzji do-
tyczacych réznych probleméw i pozioméw finkcjonowania nowoczesnego spoleczefistwa,

— duze poczucie niezaleznoéci i podmiotowoscei®?,

Niemal tak samo zadania organizacji pozarzadowych w spoleczefistwie oby-
watelskim okreflane s w ksigice pt. Odrodzenie spoleczeristwa obywatelskie-
go. Rozwdj sektora organizacji pozarzadowych w Europie Srodkowo-Wschodniej
a rola pomocy zachodniej. Autorzy tego opracowania podkreslaja;

Spelnienie nadziei zwigzanych z nows era postkomunistyczng w duZej mierze zalezy
od tego, czy uda si¢ utworzy¢ dynamiczniejsza trwala sieé organizacji i instytuciji, ktdre

“* Ibidem, s. 21. o

2W. Toczyfiski, op. cit., 5. 65.
“ Ibidem, 5. 15.
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peinityby rolg posrednika migdzy obywatelem a pafistwem, stanowiac swoists, ,.tkanke
tqczng” systemu demokratycznego. Zadaniem tych organizacji powinno byé:
— artykutowanie réznorodnych, ziozonych potrzeb spolecznych oraz ich zaspokajanie,
- propagowanie czynnej postawy obywatelskiej we wszystkich sferach zycia spo-
tecznego zamiast biernego poddania si¢ wladzy i opiece pafistwa,
~ propagowanie pluralizmu i rézZnorodnofci Zycia spolecznego, np. poprzez ochrong
i rozwdj tozsamosci kulturowey, etnicznej, religijne; i jezykowej réznych grup spotecznych,
—stworzenie mechanizméw umozliwiajacych spoleczng kontrole dziatafi rzadu
i funkcjonowania gospodarki®.

Organizacje pozarzadowe i ruchy obywatelskie istniejace w wickszosci kra-
jéw §wiata wnosza, dzi§ ogromny wkiad w rozwigzywanie wielu problemdw,
zaréwno wewnatrz kraju, jak i na arenie migdzynarodowej. Majg do zaofero-
wania wiedze, umiejetnoéci, entuzjazm, niebiurokratyczne podejécie i poglady
zwyklych ludzi, czyli elementy dopelniajace wiedze i zasoby agend rzadowych.
W wielu krajach organizacje spoleczefistwa obywatelskiego sa sita, z kt6ra si¢
wszyscy licza. Wiele organizacji jest réwniez w stanie zebraé znaczace sumy na
prorozwojowe i humanitarne akcje, w ktérych powigcenie, skuteczno§é i ela-
styczno$é sq centralng wartoécia, Ich roli w propagowaniu poszanowania praw
cztowicka nie da si¢ pominaé; réwnie wane jest ich rosnace zaangazowanie
w rozstrzyganie spor6w terytorialnych i innych probleméw zwiazanych z bez-
pieczefistwem®®. Organizacje pozarzadowe w coraz wickszym stopniu przyczy-
niajq sie do okre$lenia kierunkéw polityki pafistwowej — identyfikujac zagrozenia
i wspierajac politykéw rada i pomoca. Ruchu tego nie da sig przecenic, tak jak nie
da si¢ przecenié zastug w propagowaniu uczestnictwa w sprawach publicznych,
niezwykle istotnych z punktu widzenia systemu kierowania®S,

P. Glifiski oceniajac poziom indywidualnej i zbiorowej aktywnoéci spolecz-
nej i politycznej w spoleczeristwie polskim zauwaza, Ze jest on og6inie bardzo
niski. Na tym tle wyraznie odmiennie prezentuje si¢ jego zdaniem aktywno$¢ spo-
leczna w ramach organizacji pozarzadowych i ruchéw spolecznych, kt6re stano-
wig rzadko spotykana w spoleczefistwie polskim enklawg postaw obywatelskich.
Udziat w nich kobiet, a przede wszystkim ich przygotowanie do pelnej partycy-
pacji w zyciu publicznym, bedzie przedmiotém moich dalszych badas®.

“4p. Siegel, J. Yancey, op. cit, 5. 18.

S Nasze swiatowe. .., 8. 59.

* Ibidem, 5. 296-297.

4Tp Glifiski, Aktywno$¢ aktoréw spotecznych w transformacii, [w:] Spoleczeristwo w trans-
Jormacjl. Ekspertyzy i studia, red. A. Rychard, M. Federowicz, Warszawa 1993.
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TOZSAMOSC LOKALNA MALYCH SPOLECZNOSCI -
CIAGLOSC (TRADYCJA) CZY ZMIANA (UCZENIE SIE)*

Spolecznosé - tozsamos$é — uczenie sie

wopolecznoéé lokaina” to hasto, ktére na nowo miato zrekonstruowaé sens
i strukture Zycia spolecznego w Polsce po 1989 roku. Kazdy aspekt spoteczno-
§ci lokalnych (administracyjny, przestrzenny, kulturowy) miat sie istotnie zmienié
i przyczynié si¢ do odbudowy, rekonstrukeji matych miast i ich tozsamoéci. Wielu
politykéw i teoretykéw, koncentrujac si¢ na idei lokalizmu, dokonywalo 7 projek-
towalo zmiany, ktére mialy przyczynié si¢ do demokratyzacji Zycia spolecznego
w matych miejscowoéciach.
Okreslenie tozsamosé lokalna odnosi sig do proces6éw identyfikacji jednostki
z grupg, (to, w czym jestem podobny do grupy), ma charakter kolektywny i defi-
niuje si¢ je przez pryzmat lokalnofci. Lokalno$é jest tworzona poprzez przestrzed
(wspélnie zamieszkiwang z innymi), jej organizacj¢, uklad przestrzenny miast,
miasteczek i wsi oraz stosunek do tej przestrzeni i poczucie zadomowienia (bycie
u siebie; stopiefi akceptacji §wiata przyrody i cywilizacji), tradycje (doSwiadcze-
nia z przeszloéci, ktére podzielam i dziedziczg z innymi zamieszkujacymi te sama
przestrzefi) oraz wspdlnotg ludzi (podzielane wzory, normy spoleczne, zwyczaje,
* Artykut prezentuje wstepne zalozenia projektu badafi pt. Toisamodé lokaina jako problem an-
dragogiczny. Teren badafi to mate miasta i wsie Dolnego Slaska. Jest to region, ktéry ze wzgledu
na burzliwa historig i teraniejszo§¢ pozwala na badanie, obserwowanie procesu i mechanizméw
budowania, kreowania, uczenia sig tozsamosci lokalnej mieszkaficéw. Wybdr matych spolecznosei
zostat dokonany ze wzgledu na przebieg procesdw transformacii spoleczno-kulturowej po r. 1989
inmy ni¢ w duzych dolnoslaskich spolecznociach, a przez to takze — jak sadzg — irmy obraz toz-
samodci lokalnej tych spolecznofci i sposobéw identyfikacji z miejscem zamieszkania. Z drugiej
strony mate spolecznofci lokalne, pozbawione formalnej i pozaformalnej o§wiaty dorostych, ,uczq
si¢” jedynie poprzez nieformalne mechanizmy edukacji. To naturalne ograniczenie instytucii i ofert
edukacyjnych w dolnoflaskich miasteczkach i wsiach jest — na co mam nadziej¢ ~ sprzyjajacym
warunkiem i udogodnieniem pozmania proceséw nieformalnej edukacii dorostych w lokalnych spo-
lecznosciach. Badania terenowe sq oparte na zato2eniach etnograficznej (antropolegicznej) metody
badari..
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sposoby Zycia wspéinie kreowane). Tozsamofé lokalna pozwala na trwale odczu-
wanie wlasnej odrebnosci wobec innych spolecznofci.

Istniejs, dwa podmioty, ktére moga kreowaé tozsamosé lokalna, Pierwszy to
wiadze lokalne, ich polityka, stymulowanie lokalnego patriotyzmu, upowszech-
nianie idei regionalizmu, docenianie spolecznofci przez organizacj¢ istotnych wy-
darzefi kulturalnych w danym miejscu oraz stosunek wiadzy do mieszkaficéw!.
Z drugiej strony, jak sadzg, trwalszym mechanizmem kreowania toZsamosci lo-
kalnej jest zaangazowanie i uczestnictwo mieszkaficow w upowszechnianiu (upu-
blicznianiu), rozwiazywaniu codziennych problem6w lub obronie grup mniejszo-
§ciowych czy spolecznie wykluczonych. Uwazam, ze aktywnoéé obywatelska jest
mechanizmem kreowania tozsamofci lokalnej, ktéry pozwala na uczenie si¢ i wy-
tworzenie ,,wiedzy ludzi” a nie ,,wiedzy dla lndzi"?,

To wlasne, samodzielne uczenie si¢ moze nierzadko prowadzié do wiedzy odbiegajs-
cej od standardéw akademickich. Niekiedy moze to by¢ wiedza popularna. Niemniej jest
to uczenie si¢ niezwykle skuteczne, gdy2 opiera si¢ na wiedzy samodzielnie przez ludzi
wytwarzanej, opatrzonej pozytywnymi emocjami, przetestowanej w dziataniach zbioro-
wych’.

Oferowanie przez wiadze lokalne czy lideréw lokalnych tylko informacji na
temat znaczenia ,,przywiazania do miejsca zamieszkania™ jest niewystarczajace.
Grupy lokalne, jednostki musza by¢ zaangazowane w rozwiazywanie probleméw,
jedli ten proces ma sprzyjaé uczeniu sie tozsamosci lokalnej*. Obserwatorzy i ba-
dacze proceséw demokratyzacji Zycia spotecznego w Polsce uwaZaj, 2e aktyw-
noéé obywatelska na poziomie spolecznofci lokalnych jest ta, kt6ra mozna okre-
§li¢ mianem prawdziwej: ,,Prawdziwa demokracja rodzi si¢ w Polsce poza §wia-
tem partii, elit politycznych i oficjalnej polityki —na poziomie samorzadnoéci lo-
kalnej i spontanicznych oddolnych inicjatyw obywatelskich™ . Ta optymistyczna
wizja jest réwnowazona wizja pesymistyczna, Komentatorzy lokalizmu uwazaja,

! Badania dotyczace znaczenia i wptywu instytucji wladzy lokalnej w ksztatowaniu spolecznej
to2samodci lokalnej przeprowadzit D. Niediwiedzki (Odzyskiwanie miaste. Wladza i totsamost
spoteczna, Krakow 2000).

2 Okreflenie: E. Hamilton, P. M. Cunningham, Community Based Adult Education,
[w:] Handbook of Adult and Continuing Education, red. S. B. Merriam, P. S, Cunningham, San
Francisco 1989, [cyt. 2a:] M. Malewski, Edukacja dorosiych w pajeciowym zgietku. Préba re-
konstrukcji zmienigjace] sig racjonalnodci andragogiki, Teratniejszo§é — Czlowiek — Edukacja”
2001, or 2.

3M. Malewski, op. cit., 5. 40 :

4por. M. Sivonen, The Future Workshop as a Tool for Villages, ,Line Lifelong Leamning in
Europe” 1997, nr 4.

5 A Miszalska, Syuacia demokmacji u schythu wieku — niepokoje globalne, niepokoje pol-
skie, JKultura i Spoleczefistwo” 2000, nr 3, s. 43.
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e to w matych spolecznoSciach lokalnych —~ jak w soczewce — mozna zaobser-
wowaé wszystkie ,.grzechy” polskiej demokracji: ,,Samorzadno$¢ lokalna nie jest
wolna od presji réznych partykularnych intereséw i egoizméw degenerujacych

demokracje®.

Dziedziczenie czy uczenie si¢ tozsamosci lokalnej

Rola tradycji w ksztaltowaniu tozsamosci lokalnej w Polsce jest bardzo zré2-
nicowana, gléwnie ze wzgledu na poloZenie geograficzne spolecznoéci, w ktérych
ksztattuje sig poczucie przynalesnosci do Srodowiska lokalnego oraz losy histo-
ryczne tych miejsc.

Patrzenie na spotecznosci lokalne i tworzone w ich ramach wzory zaanga-
zowania. obywatelskiego przez pryzmat tradycji mozna ujaé nastgpujaco: pierw-
szy typ spolecznofci — brak udziatu tradycji w ksztalttowaniu tozsamosci lokalnej;
w drugim typie spolecznoéci tradycja jest ograniczona do écifle wyodrebnionego
obszaru aktywnosci (podtrzymywania miejscowego folkloru) i nie wplywa na po-
zostate obszary funkcjonowania spolecznofci lokalnej; trzeci typ spolecznoéci to
te, w ktérych — pomimo u$wiadomienia — nastgpuje proces marginalizacji trady-
cji, a jej tresci nie wplywajg na formulowane cele spolecznofci lokalnej ani tez na
funkcjonowanie instytucji lokalnych; czwarty typ to spoteczno$¢ lokalna, w kt6-
rej tradycje sa uéwiadamiane i wykorzystywane dla wyznaczenia podstawowych
celéw spolecznosci lokalnej oraz wyznaczenia miejsca spolecznofci w szerszym
uktadzie spolecznym; piaty typ to spolecznoéé, w ktérej tradycja pelni funkcje
konstytutywna, dla tozsamoéci lokainej z tendencja do tworzenia enklawy spo-
lecznej z wiasnej spotecznofci’.

Jak te ustalenia mozna odnie$é do matych spotecznoéci regionu Dolnego $la-
ska? Czy w tych miejscowofciach mozna odwolywaé si¢ do tradycji lokalnych,
skoro zasiedlenie tych terenéw przez polsks, ludnoéé odbylo si¢ w 1945 roku?
Okazuje sig, iz mechanizm upowszechniania i trwania tozsamosci lokalnej pod-
dawany byt historycznym i politycznym manipulacjom, a tozsamo$¢ lokalna nie
miala szans na wykrystalizowanie si¢ az do okresu transformacji 1989 roku. Jed-
nak czy ten najwazniejszy rok w historii powojennej Polski jest ,,wyzwoleniem”,
czy (nadal) ,,przeklefistwem” Polski lokalnej na Dolnym $lasku?

Ze wzgledu na historyczne losy regionu Dolnego Slaska do analizy tozsamo-
§ci lokalnej mozna zastosowa kategori¢ pokolenia. S. Bednarek wyr6znia dwa

S Ibidem. , , .
J. Kurczewska, M. Kempny, H. Bojar, Spotecznofci lokalne jako wspdinoty tradycfi
- w poszukiwaniu korzeni demokracji, ,Studia Socjologiczne” 1998, ur 2, 5. 97-100.
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pokolenia mieszkaficéw Ziem Zachodnich, ktére w odmienny sposéb ksztattowa-
1y swoja tozsamo$é lokalna; migrantéw po 1945 roku, ktérzy przybyli na ,.nowe
terytorium” z uksztattowana, w poprzednim miejscu zamieszkania toZzsamoscia
lokalng, oraz pokolenie urodzone na Dolnym $lasku, ktére na skutek polityki
.fealnego socjalizmu” nie mialo szans na wykreowanie wiasnej toZzsamosci lo-
kalnej®. Dariusz NiedZwiedzki w pracy po§wieconej Lubomierzowi (male mias-
teczko w zachodniej czeéci Polski) dodaje do tych rozwazaii trzecie pokolenie,
ktére okrefla mianem ,wnukéw” lub — bardziej optymistycznie — ,,pokoleniem
padziei” dla tworzacej sie lokalnej tozsamoéci spolecznej mieszkaricéw. Autor nie
odpowiada pozytywnie na pytanie o lokalng tozsamo$§é mieszkaficéw Lubomie-
1za; nadzieje na odzyskiwanie przez nich toZsamoéci lokalnej poklada w liderach
lokalnych i relacji pomiedzy wiadza lokalna a mieszkaficami gminy®.

Trzy pokolenia Dolnoflazakéw, ktére odmiennie postrzegaja role tradycji
oraz wlasnej aktywnosci obywatelskiej w ksztaltowaniu lokalnej tozsamosci,
mozna krétko scharakteryzowaé w sposéb nastgpujacy:

- pierwsze pokolenie — przesiedleficy, ktérzy przybyli na Ziemie Zachodnie
po 1945 roku z wiasnym wyobrazeniem spolecznofci lokalnej, uksztattowanym
na kresach wschodnich lub w Polsce centralnej. Migracja moze zakoriczyé sig
sukcesem, czyli rekonstrukcja tozsamoéci lokalnej przybylej ludnosci, gdy speini
nastepujace warunki'®: dobrowolnoéé podjecia decyzji o przeniesieniu na nowe
terytorium; niezadowolenie z warunkéw Zycia w macierzystej ziemi i brak z nig
giebokich zwiazk6w; akceptowalny sposéb migrowania i wyb6r miejsca migracii;
podobieristwo nowego terytorium do ziemi macierzystej; miejsce migracji jako
gotowe do kolonizacji (a nie kulturowo zorganizowane, co wymaga asymilacji);
przychylny sposéb przyjecia migrantéw przez ludno§€ zamieszkala; przekonanie
o legalnoéci migracji i wiara w trwalo$¢ osiedlenia; potrzeba i szansa na kolek-
tywna, dziatalnoéé migrantéw w nowym miejscu zamieszkania, co pozwala na po-
zytywna rekonstrukcje tozsamofci lokalnej (budowanie wigzi spolecznych, iacze-
nie si¢ w stowarzyszenia, samorzady itp.); pomoc w uzyskaniu Srodkéw finanso-
wych na zagospodarowanie i podjecie dziatalnosci. Sukces migracji po II wojnie
Swiatowej (czyli uksztaltowanic nowej tozsamoSci lokalnej z nowym miejscem
zamieszkania) okazal si¢ niewielki. Warunki ,,dobrej” migracji nie zostaly spel-
nione. W tym pokoleniu dominujacym modelem tozsamosci lokalnej okazal sig
— moim zdaniem ~ ,uchodsca”. J. Waszkiewicz ten typ definiuje!! jako najbar-

35, Bednarek, Regionalizm doinoSlaski - terafniejszosé i przysztosé, [w:] Jak kreowad toz-
samos$¢ lokalng, ted. 5. Drewniak, Wroclaw 1998.

D. Niedzwiedzki, op. cit.

07a: Z, Mach, Symbols, Conflict and Identity: Essays in Political Anthropology, Albany 1993;

D. Nied2wiedzki, op. cir, 5. 52-55.
1y, Waszkiewicz, Od mitu postepu do szacunku dla lokalnosci, [w:) Jak kreowaé. ..
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dziej niebezpieczny dla spolecznosci lokalnej i jej tozsamoéci. ,,UchodZca” tesk-
ni do ,.raju utraconego”, wierzy, ze tylko w rodzinnych stronach byl szczesliwy,
kazde miejsce traktuje nie tylko jako ,nie-swoje”, ale takze jako wrogie, pelne
niebezpieczefistw i obce. Brak zakorzenienia w §rodowisku lokalnym pokolenia
migrantéw i ciggly powrét do tradycji miejsc rodzinnych podkrefla w swoich ba-
daniach takze D. Niedfwiedzki!2. ,,UchodZca™ przebywa tymczasowo na obcym .
terytorium;

— drugie pokolenie, urodzone lub wychowywane na Ziemiach Zachodnich,
D. Nied#wiedzki nazywa pokoleniem ,,straconym” lub pokoleniem ,.realnego so-
cjalizmu™!3, Jest to pokolenie socjalizowane w umilowaniu nigdy nie poznane;
wziemi rodzinnej” swoich rodzicéw, a z drugiej strony socjalizowane przez in-
stytucje ofwiatowe paristwa niechetne wspéSlnotom lokalnym, a juz szczegélnie
oddolnym dziataniom obywatelskim'4. Dominujacym typem tozsamosci dla te-
go pokolenia moze byé tozsamo&¢ lokalna ,,koczownika”, Charakteryzuje ja brak
emocjonalnych zwiazkéw z przestrzenia lokalna, nieznajomo$¢ tradycii (historii
miejsca, w ktSrym sig jest), brak powiazad wspélnych probleméw z innymi za-
mieszkujacymi t¢ sama przestrzeft (dezintegracja i atomizacja spoleczna);

— trzecie pokolenie ,,wnukéw”, ktdre Swiadomie dosSwiadczyto transformacji
1989 roku, inaczej podchodzi do przestrzeni, w ktérej Zyje i poprzez wspdine
dziatania lokalne ma szanse ksztaltowaé tozsamo$€ lokalna ,tubylca”.

Czlowiek potrzebuje miejsca i identyfikacji ze swoim najblizszym otocze-
niem. Ta potrzeba byta w r6zny spos6b realizowana przez wymienione pokolenia,
w kazdym z nich jednak mozna odnaleZé préby zachowania tozsamosci lokalnej
bez wzgledu na stosunek do otaczajacej rzeczywistosci. Jak jednostki i spolecz-
noéci lokalne bronily si¢ (bronia) przed utrats tozsamosci lokalnej?

— Pokolenie migrantéw: przenoszac na nows przesirzefi wiasne systemy war-
tofci, wzory kulturowe, style Zycia, sposoby uprawy roli, stosunki spoleczne
w zwartej formie (zasiedlanie nowych przestrzeni przez zwarte spotecznoéci lo-
kalne, powielanie nazw miejscowosci, ulic, nadawanie wlasnych interpretacji);

— pokolenie ,realnego socjalizmu” przyjmowanic interpretacji historii pro-
pagowanej przez nowe whadze, akceptacja ,luki” historycznej tych miejsc oraz
wiara w selekcyjnie ,dokumentowane™ przez historykéw zwiazki polskosci z no-
wymi miejscami. Mechanizm ucieczki w sfere prywatnosci i akceptacja zachowari

2p, Niediwiedzki, op. cit.

13 Didem.

4 Tyzeba jednak wspomnieé o jezyku propagandy socjalistycznej, ktéra bardzo czgsto uzywala
sformutowati oddoina inicjatywa, driatacz spoleczny, obywatelski itp., aby podkre£lié humanistycz-
ny wymier wiadzy. Znakomicie ten fenomen opisuje J. Strzelecki (Socjalizmu model liryezny,
Warszawa 1989). By¢ moze stad bierze sie niecheé do operowania tymi i niektSrymi innymi poje-
clami, szczeg6lnie przez drugie pokolenie,
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o charakterze amoralnego familiocentryzmu. Rezygnacja z aktywnosci publicznej
i poszukiwanie nisz kulturowych pozwalajacych na kreowanie okaleczonej wer-
sji tozsamosci lokalnej (np. sie¢ towarzystw mitosniczych miast z ziem zachod-
nich); :

—pokolenie ,nadziei” — préby ,.,oswojenia” si¢ z nowym wyzwaniem demo-
kracji lokalnej, tworzenie sieci réznorodnych grup lokalnych, koncentrujacych si¢
na rozwigzywaniu teraZniejszych probleméw spolecznofci i uktadaniu stosunkéw
z wladza lokalna,

»Odczarowanie” idei demokracji lokalnej

Na zakoficzenie chcg wskazaé potr6jny wymiar kryzyséw, ktdre dotykaja de-
mokracje lokalng i Scifle wiaza sig z tozsamoscia lokalng i aktywnofcig obywa-
telska mieszkafic6w matych miast. Sg to kryzys tozsamosci lokalnej, kryzys spo-
tecznosci lokalnej oraz kryzys lokalnej sfery publicznej.

Zré6dia kryzysu tozsamosci lokalnef

Samorzad lokalny i wspélnota lokalna to dwa §wiaty inaczej zorganizowane.
Pierwszy dziala na podstawie przepis6w ustawy i aktéw normatywno-prawnych,
drugi na podstawie norm wytworzonych przez sama spolecznoéé. W tym miejscu
zderza sig to, co ,.formalne” i co ,,nieformalne”.

W §redniowiecznej przeszlosci samorzad miejski byt integralnie powiazany z reli-
gijng, strukturg oraz zawodowymi organizacjami kupcéw i rzemieélnikéw (gildie i ce-
chy), 2 w miastach uniwersyteckich z korporacjg profesoréw i studentéw, cieszacq sig
niezwyklym prestizem. Rzemie§lnicze warsztaty i kantory kupieckie mialy charakter
patriarchalno-rodzinny. Dopiero nowa, zwielokrotniona ziozono§¢ kapitalistycznej gos-
podarki i zwigzanych z nia stosunkéw spolecznych te zazyle stosunki porwala i z biegiem
czasu zdepersonalizowata'?,

Wystepuje niechgé do wiadzy lokalnej mieszkaricéw spolecznofci — weiaz
postrzeganie podziatu na ,,my”-,,oni” potwierdzanego polityks lokalng zdomino-
wang przez cele partykulame jednostek i partii politycznych.

Kryzys tozsamoéci lokalnej nastgpuje w sytuacji zagroZenia lub wydarzefi
zewnetrznych niezaleimych od spolecznoéci, kiedy identyfikacja z miejscem za-
mieszkania zostaje zaburzona (w przypadku miejscowofci ziem zachodnich to mi-
gracje!6, pow6ds 1997 roku lub inne wydarzenie istotne dla spotecznosci lokalnej

155, Ehrlich, Wigzace wzory zachowai. Riecz o wielosci systeméw norm, Werszawa 1995,

8. 299,
D, Niedzwiedzki, op. cit.
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(op. zmiany transformacyjne po 1989 r. lub nadanie praw miejskich miejscowo-
§ciom wiejskim).

Tozsamo#é lokalna to uczucie niemodne, niezgodne z trendami gospodarki
rynkowej, dla ktdérej potencjalny pracownik powinien charakteryzowa¢ si¢ otwar-
to$cia na nowe do§wiadczenia, czego wskaZnikiem jest gotowo$¢ do zmiany miej-
sca zamieszkania!?,

Kryzys spolecznosci lokalnej

Po dziesigciu latach przemian spoleczno-kulturowych trudno jest jedno-
znacznie stwierdzié, na ile powrdt do lokalnoci jest eksperymentem udanym.
Zlozylo si¢ na to wicle przyczyn.

Z punktu widzenia przestrzeni:

1) oddanie wiadzy (decentralizacja) na poziom §rodowisk lokalnych nie spet-
nito oczekiwanfi: problemy centrum zostaly ,,przeniesione” na poziom lokalny;

2) nastapilo réwniez ,,przeniesienie” probleméw spolecznych i wadliwych
rozwigzafi/mechanizméw z poziomu makro na poziom lokalny;

3) szczegblnie w duzych miastach najbardziej widoczna jest nowa aranzacja
przestrzeni lokalnej, ktéra zapehia si¢ gléwnie ,.twierdzami™ globalizmu, a nie
Iokalnymi ,,specjalno$ciami”.

Z punktu widzenia tradycji:

1) droga ,,powrotu do korzeni” lokalnoéci okazala si¢ miezwykle trudna
w aspekcie odkrywania historii, dekonstrukcji narracji historycznych, odkrywa-
nia bolesnych faktéw historycznych, ktére podwazaja, poczucie tozsamoéci naro-
dowej uksztaltowane w okresie Polski przedsierpniowej;

2) nie moina ,.domkna¢” wspélnot lokalnych specyficznymi wartoSciami, wzo-
rami, zawsze ,,wkradnie” si¢ to, co globalne, inne, nie nalezace do spolecznosci.

Z punktu widzenia wspéinoty:

1) zderzenie tradycyjuej tozsamosci lokalnej (opartej na wspSlnotowym po-
dzielaniuv kategorii ,,my” i wyraznych granicach réznicujacych nasza lokalnoéé
od innych) z tozsamoscia, lokalng definiowang jako plynna, zmienna, rozproszo-
na, lekko ,,przylegajaca”, tymczasowa,

2) wspblne wartoéci (umitowanie regionu) nie sg konstytutywna cecha two-
rzenia lokalnych grup i organizacji obywatelskich, a to, co Iaczy, okrefla si¢ mia-
nem intefeséw (budzi to rozczarowanie brakiem ideowosci);

Yp Sztabifski, F Sztabifiski, Proywiqzanie do miejsca zamieszhania jako wymiar pol-
skiego tradycjonalizmu, [w:] Elementy nowego fadu, red. H. Domafski, A. Rychard, Warsza-
wa 1997, s. 257,
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3) wolno$é stowa, stowarzyszania si¢ szybko przestaje fascynowaé mieszkari-
c6w matych miast (je§li w ogdle ,,zdazyla™ zafascynowaé niektére spolecznosci).
Powszechno§é (masowo$6) aktywnego uczestnictwa w organizacjach obywatel-
skich zostata zastapiona elitarnoscia;

4) juz nie tylko sfera publiczna ,;,mocna” (partie polityczne, zwiazki zawodo-
we), ale réwnieZ ,,staba” sfera publiczna jest obciazana dziedzictwem mySlenia
posocjalistycznego (czesto realnie zweryfikowanego), czyli postawy roszczenio-
we) (dziatanie poprzez mechanizm szantazu).

Kryzys lokalnej sfery publicznej

Zachlyéniecie si¢ prawem do zrzeszania si¢ trwalo zaledwie kilka lat, co
w badaniach ilo§ciowych nie zaznaczylo si¢ nawet istotnym wzrostem organiza-
cji pozarzadowych i instytucjonalizacji dziatalnosci grup lokainych. Zapeianie
luki spolecznej poprzez struktury mezo nie bylo procesem trwatym. Przyczyny sa
réznorodne:

1) rozczarowanie sfers, publiczng (brak skutecznosci, efektywnoéci),

2) ,wysysanie” lideréw organizacji pozarzadowych przez ,,mocng” sfer¢ pu-
bliczna,

3) pomimo wielu wspierajacych programéw réznorodnych fundacji istnieja-
cych organizacji pozarzadowych ciagty brak uksztaltowanych wzoréw obywatel-
skiego zaangaZowania w sprawy spolecznofci lokalnej,

4) niechgé do instytucjonalizacji, brak wiary w czysto§¢ motywéw dziataczy,
lideréw,

5) brak umiejetnoéci wspélpracy organizacji pozarzadowych w sferze pu-
blicznej, traktowanie innych grup jako zagrazajacych, konkurujacych w stosunku
do istniejacych zasobéw (funduszy itp.),

6) kompromitacja, uwiktanie w polityke i biznes organizacji pozarzadowych
i ich lideréw (ostatni przyktad to przekupstwo w formie darowizny na cele statu-
towe stowarzyszenia).

Czy zanik réznorodnoéci form aktywnosci obywatelskicj i akcentowanie tyl-
ko tych form dzialania, ktére okresla si¢ mianem ,nieposhuszefistwa obywatel-
skiego”, jest kierunkiem niebezpiecznym dla tozsamosci lokalnej i aktywnoéci
obywatelskiej? Taki wniosek bylby zbyt pochopny. Byé moze przemianom ulegs-

- ja formy aktywnosci obywatelskiej. Odejécie od tworzenia struktur poSrednicza-
cych (mezo) niekoniecznie musi oznaczaé rezygnacje z ksztalttowania tozsamosci
lokalnej przez aktywnos¢ obywatelska,

Ta problematyka stata si¢ dla mnie impulsem do podjecia badafi empirycz-
nych nad relacja pomiedzy toZzsamofcia, lokalna a uczeniem si¢ poprzez aktyw-
no$é obywatelska, C
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EWOLUCJA 1 ZAKRES WSPOLCZESNEGO
PORADNICTWA ZAWODOWEGO

Na formulowanie nowych zadafi poradnictwa zawodowego ma wplyw wie-
le czynnikéw, ale przede wszystkim transformacja rynkowa, ktéra rozpoczela
sic w Polsce po roku 1989. Rozpocza} si¢ mozZe nieco szumnie nazwany okres
»budowy kapitalizmu”, pozostawiajac bez odpowiedzi pytanie, czy mozliwe jest
szybkie zbudowanie czego$, co powstato przed ponad stu laty w wyniku dhugich,
niezwykle zlozonych Zzywiotowych proceséw historycznych!. Nie ulega jednak
watpliwoéci, ze nastapit w wielu dziedzinach Zycia spofecznego budzacy wie-
le nadziei odwr6t od idei socjalizmu jako systemu organizacji spolecznej. Po-
czatkowa euforia spoleczedistwa szybko zmienita si¢ jednak w szok wywolany
konsekwentnym i drastycznym odejéciem od sterowanej ekonomii. W gospodar-
ce socjalistycznej realizowany byt bowiem zamyst eliminacji wszelkich zagrozet-
spolecznych charakterystycznych dla gospodarki rynkowej, w tym przede wszyst-
kim produkowanego przez kapitalistyczna, gospodarke bezrobocia, tymczasem
jak zauwaza P. Sztompka — przemiany w naszym kraju maja charakter swoistej
syntezy starych i czgéciowo zapozyczonych elementéw.

Zmiany, ktérych wszyscy do§wiadczamy i ktére obejmuja, poziom behawio-
ralny, psychologiczny, ale réwniez kulturowy?, niestety, nie zdolaly wyelimino-
waé brakéw i niedogodnosci starego systemn ani uniknaé mankament6w kapi-
talizmu. Najbardziej istotny dla problematyki rozwaZanej w tym tekécie wydaje
sie aspekt kuiturowy zmian, obejmujacy cztery wymiary: narodowy, regionalny,
globalny, komunistyczny®. Jak sadzi P. Sztompka, szczeg6inie mocno na sytuacje
naszego kraju i krajéw sasiedzkich oddzialywalo istnienie paristwa komunistycz-
nego, a dokladniej jego izolacja od wplywéw nowoczesnej cywilizacji zachod-
niej, ktéra doprowadzila do szeroko rozpowszechnionego syndromu nickompe-

VB, Mokrzycki, Kapitalizm oswajony, .Gazets Wyborcza” 2001, nr 187.

2p Sztompka, Teorie onian spolecznych a doswiadczenia polskiej transformacji, Studia
Socjologiczne™ 1994, nr 1.

3 Ibidem, 5. 14 in.
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tencji cywilizacyjnej*, co wyraza si¢ m.in. w zaniku etosu pracy, rozluZnieniu
dyscypliny, obnizeniu dbatoéci o jako§é, omijaniu przepiséw, lekcewazeniu dobra
publicznego, dogmatyzmie, nietolerancji, nieefektywnosci, braku precyzji, ego-
izmie, bataganie. W odniesieniu do Zycia zawodowego nickompetencje cywili-
zacyjna moze charakteryzowaé wspomniany zanik etosu pracy, brak aktywnoéci
w podnoszeniu swoich kwalifikacji, immobilnosé pracownikéw. Poniewaz rynko-
wemu przewartofciowaniu zostaly poddane rézne obszary aktywnofci ludzkiej,
w tym réwnieZ praca, praca coraz czeéciej staje si¢ towarem, ktéry si¢ kupuje lub
z ktdrego sie rezygnuje, zaleznie od potrzeb. Pociagnelo to za soba niepewnos§é
zatrudnienia w miejsce posiadanego wezeéniej doczesnego etatu’.

Sadze, ze whaénie rynkowa warto¢ pracy zawazyla na ksztaltowaniu sig po-
radnictwa zawodowego w Polsce, z racji bowiem tego, Ze praca przestata byé
czym§ stalym i pewnym, przestalo istnieé, by rzec trywialnie, miejsce, do kté-
rego nalezaloby ,,wkomponowaé” klienta, zatem skoriczyt si¢ czas poradnictwa,
ktére w taki spos6b chcialoby realizowaé swoja misjg. Poradnictwo zawodowe
zostalo skazane na zmiany. Zmiany te obejmuja: 1) formalng strong aktywnosci
doradcéw, 2) podjecie przez nich nowych wyzwari na polu budowy kompetencji
cywilizacyjnej i 3) poszerzenie grupy odbiorcéw.

Mozna zakladaé, iz budowa kompetenciji cywilizacyjnej przez doradcéw za-
wodu moze i powinna uwzgledniaé zaréwno dzialania edukacyjne zmierzajace

- do podejmowania aktywnofci przez obywateli w ksztattowaniu wiasnej kariery
zawodowej, jak i dziatania usprawniajace tzn. podnoszace efektywnosé i racjo-
nalnoéé pracy zakladéw poprzez wzbogacanie ich organizacji o elementy huma-
nistyczne®.

Jak widaé, zadania te maja zupelnie odmienny charakter. Pierwszy rodzaj
zadafi celem swoich oddzialywar czyni pojedynczego czlowieka, kt6ry pragnie
poprzez prace realizowaé swoje rézne potrzeby: materialne, spoleczne, samoroz-
wojowe. Drugi swoim zainteresowaniem obejmuje organizacj¢ zakladéw pracy,
ktérej celem jest jak najtafisze z ekonomicznego punktu widzenia przetrwanie.

4 Pojecie to jest negacja kompetencji cywilizacyjnej, czyli gleboko zakorzenionych nawykéw,
umiejemodci mezb¢dnych dla pelnego korzystania z instytucii, sposobéw Zycia, urzadzed technicz-
nych, ktére wytworzyly si¢ w obrgbie nowoczesnej cywilizacji przemystowe;, w jej wariancie za-
chodnim; [za:] ibidem.

5], Poleszczuk, Praca w systemie gospodarki planowej, [w:] Co nam zostalo z tamtych lat.
Spoteczerisiwo polskie u progu zmiany systemowej, red. M. Marody, Londyn 1991.

§'W krajach zachodnich, ktére P. Sztompka okrefla kompetentnymi cywilizacyjnie, poradnic-
two zawodowe dotyczy udzielania tradycyjnej pomocy w wyborze zawodu, kierunku ksztatcenia
przez miodzie2 i dorostych, ale takie wspomaga efektywnoséé wykonywanej pracy i budowanie ka-
riery zewodowe;j. Por. T. Nowacki, Lwagi krwtyczne o teoriach poradniciwa zawodowego, [w:]
Poradnictwo zawodawe w wymiarze europejskim, red. W, Rachalska, Czestochowa 1999.
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Racjonalno$¢ i efektywnosé zaktadu pracy, w ktérej swdj udzial maja doradcy,
przyczynia si¢ do zmniejszania liczby miejsc pracy oraz naklada na pracownikéw
obowiazek intensyfikacji obowiazkéw. To rodzi wzrost niezadowolenia i frustra-
¢ji u jednych pracownikéw, u drugich nieumiejetno$é pogodzenia pracy zawo-
dowej z innymi sferami Zycia. Tak wiec wsp6tczesnoS¢ stawia przed doradcami
wyzwania, ktérych charakter jest dwuznaczny. Dziatania doradcéw przynoszace
korzyfci zakladom pracy powodujg trudnosci u pracownikéw, rozwigzywanie za$
tych réwnie2 stanowi cel i nowe pola dziatalno$ci poradnictwa zawodowego. Po-
magajac jednym aktorom spolecznego rynku pracy, doradcy wpedzaja w kiopoty
drugich, do ktérych takie kieruja, swa pomoc.

W artykule zamierzam przedstawié zaobserwowane przez badaczy i prakty-
kéw przemiany, ktérych charakter zdaje si¢ wskazywaé na dwuznacznoéé zadaf
poradnictwa zawodowego w Polsce.

Nowa rzeczywisto$¢ i nowe zadania poradnictwa w Polsce

W Polsce pierwsze poradrie zawodowe powstaly podobnie jak na Zachodzie
na poczatku minionego wieku. Udzielaly porad osobom doksztalcajacym si¢ w za-
kresie ogdlnym i zawodowym. W okresie II Rzeczypospolitej dof¢ dobrze funk-
cjonowaly poradnie zawodowe w duzych ofrodkach przemystowych. Ich prze-
wodnim zadaniem byt dobér ,,wiasciwych ludzi na wlaSciwe miejsce” oparty na
szeroko stosowanych testach psychometrycznych’ . Po wojnie poradnie zawodowe
dla dorostych praktycznie przestaty istnief na skutek podporzadkowania ich ad-
ministracji pafistwowej i partyjnej i —co bardzo wazne, jak sadze — uznano, Ze nie
ma potrzeby wspierania aktywnosci zawodowej jednostek w sytuacji planowego
zatrudnienia i totalnej etatyzacji®. Dopiero od roku 1964 rozpoczely dziatalnosé
poradnie wychowawczo-zawodowe (od 1990 r. psychologiczno-pedagogiczne),
ktére m.in. realizowaly zadania poradnictwa zawodowego, gléwnie w stosunku
do dzieci i miodziezy.

W nowej sytuacji lat dziewigédziesiatych okazato sig, Ze nikt nie jest przy-
gotowany do podjecia walki z bezrobociem, ,,produktem ubocznym” gospodarki
rynkowej, ze spoleczefistwo pilnie poszukuje instytucji, ktéra pomoze w okiel-
znaniu tego zjawiska. To wiasnie prawdopodobnie spowodowalo, ze poradnictwo
zawodowe wyszlo z poradni psychologiczno-pedagogicznej, gdzie trwato niejako
na marginesie procesu doradczego wspierajacego edukacje. W powstatych woje-

7 A. Kargulowa, Przeciw bezradnosci. Nurty - opcje - kontrowersje w poradnictwie i pora-
domawstwie, Wroctaw 1996.
8J. Poleszczuk, op. cit.
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wddzkich i powiatowych urzgdach pracy utworzono referaty orientacji, poradnic-
twa zawodowego i przekwalifikowar. W wielu miastach dziataja na wzér zachod-
ni kluby pracy, istnieja centra informacji i planowania kariery zawodowej (m.in.
w Walbrzychu), centra informacji o zawodach i pracy (np. we Wroclawiu). Za-
czgly wige powstawaé nowe instytucje poradnicze®, réwniez prywatne. Poradnie,
agencje i kancelarie doradcze, centra szkoleniowe, obok dotychczasowych specja-
listéw zajmujacych si¢ doradzaniem (tj. psychologéw i pedagogéw) zatrudniaja,
obecnie prawnikéw, ekonomistéw, specjalistéw od zarzadzania, informatyk6w0.

Formulowane przez wspélczesnych teoretykéw i praktykéw poradnictwa te-
zy glosza, iz celem poradnictwa jest wlaczenie w orbite jego dziatar jak najwigk-
szej liczby klientéw i zagospodarowywanie coraz wigkszej polaci rzeczywisto-
§ci spolecznej!!. Poradnictwo zawodowe, stajac sie jednym z wielu podmiotéw
rynku, powoduje, iz dziatania doradcéw sg podobna ustuga jak inne, chociazby
dokonywanie tlumaczefi z jezykéw obcych.

Obowiazujace w poradnictwie zawodowym prawo podazy i popytu wyma-
ga od doradcéw zbundowania grupy wlasnych odbiorcéw i przygotowania dla nich
atrakcyjnej, adekwatnej oferty. W krag klientéw poradni wigcza sig nie tylko mio-
dziez koriczaca szkolg, osoby bezrobotne i poszukujace pracy, ale takze zaklady
pracy, osoby chcace rozwijaé sig zawodowo i tworzace wiasne miejsca pracy, uza-
leznione od pracy, wypalone zawodowo; moZna oczekiwaé, ze lista ta nie jest
skoriczona i grupy odbiorcéw porad beda, wzrastaé. Wolny rynek, wolna konku-
rencja wkroczyla w obszar Zycia spolecznego, ktéry tradycyjnie w Polsce przy-
nalezal do sektora socjalnego. Byl z samej definicji stworzony i skierowany do
os6b, ktére nie mogly poradzié sobie ze zloZonoScia wyboréw i decyzji zawodo-
wych. Kapitalizm nafozyt obowiazek zarabiania na siebie, a jednoczeénie prawo
zabrania czerpania zysk6w z poradnictwa od oséb poszukujacych pracy, tradycyj-
nych klientéw poradnictwa; nie zabrania jednak osiggania korzyéci materialnych,
gdy poradnictwo dotyczy pomocy w znalezieniu pracownikéw!2. Ta niedoskona-
1a regulacja prawna, sama w sobie schizofreniczna, stawia poradnictwo zawodo-
we w trudnej sytuacji koniecznoéci funkcjonowania w warunkach wolnego ryn-
ku, a wigc bycia rentownym, przy réwnoczesnym prawnym utrudnieniu realizacji
tego postulatu. Szlachetne motywy pracy doradcy zawodu (pomoc niezaradnym

% A. Kargulowa, Zmiany w orientacji i poradnictwie zawodowym | metodologiczne przestan-
ki ich badan, . Pedagogika Pracy™ 1994, nr 23, 5. 123.
YE. Kalinowska, Poradnictwo wroclawskie jako priyklad zmian spoleczno-kulturowych,
[w:] Poradnictwo w okresie transformacjl kulturowej, Wroclaw 1995,
Upor, M. Szumigraj, Poradnictwo jako subtelnry instrument sprawowania wiadzy [w:]
Z podstaw poradoznawsiwa, 2. 2, red. B. Wojtasik, Wroctaw 1998, s. 29.
12 por. Ustawa z 14 XII 1994 1. o zatrudnieniu i przeciwdziataniu bezrobociu,
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i ubogim) skonfrontowano z przymusem ekonomicznego przetrwaria. Doradcy
zdaja sig rozwiazywaé ten konflikt w sposéb twérezy i rozwojowy. Wzbogacili
swoje warsztaty pracy i skierowali je do tych, od ktérych mogli pobieraé oplaty,
a zyski z tych dzialad finansuja niejednokrotnie poradnictwo dla tych, na ktérych
nie mozna zarabiac.

Poradnictwo zawodowe wigc — jak cala sfera spolecznego dzialania — ulega
komercjalizacji i jest skazane na dzialania uzasadniajace uzytecznos¢ i atrakcyj-
noéé oferowanych przez nie ustug!®. W tej sytuacji przed instytucjami poradniczy-
mi staje szereg zadaf i postulatéw formutowanych przez potencjalnych klient6w,
politykéw, niemal wszystkich aktoréw spotecznych.

Obecnie poradnictwo zawodowe wydaje si¢ w przewazajacym stopniu za-
angazowane w walke z bezrobociem, ktéra obejmuje zaréwno profilaktyke tego
zjawiska, jak i zwalczanie jego skutkéw. Widoczne jest to w odniesieniu do po-
szczegblnych grup klientéw. W zwigzku z tym zadania poradnictwa zawodowego
w stosunku do miodziezy obejmuja;

— pomoc w procesie samopoznawania jej zainteresowari, preferencii, mozli-
wodci zdrowotnych, opanowaniu technik poszukiwania pracy,

— pomoc w nabywaniu i ksztattowaniu kompetencji interpersonalnych, ucze-
nie technik radzenia sobie ze stresem i podejmowania decyzji o réznym stopniu
ztozonofci.

W rezultacie chodzi o to, by u mlodego czlowieka ksztaltowaé postawg ak-
tywnego poszukiwania pracy i przygotowaé go do mozliwej sytuacji bycia bezro-
botoym!4,

Drziatania poradni przyjmuja formy terapeutycznych rozméw, warsztatéw,
trening6w, badar testowych. Mlodzi ludzie coraz czgéciej zdaja sobie sprawg z ko-
niecznofci ciaglego doksztalcania sig, zdobywania nowych umiejetmosci z réi-
nych dziedzin Zycia i nauki. Doradcy z jednej strony tej wiedzy o §wiecie (zwlasz-
cza zawodowym) dostarczaja, — z drugiej pomagajs zdoby¢ klientowi wiedzg
o samym sobie, swoich umiejgtnofciach i zainteresowaniach. W instytucjach po-
radniczych powstaja banki informacji o zawodach i o lokalnych rynkach pra-
cy (zwlaszeza w rejonach objgtych bezrobociem strukturalnym). W poradniach
psychologiczno-pedagogicznych znajduja si¢ gabinety z bateriami testéw uzdol-
niefi, zrecznoéci itp. Prowadzone sg — zar6wno w poradniach, jak i w szkotach
— treningi samopoznania (kim byé, wybér drogi zyciowej)!®. Dziatania te, choé

B T. Nowacki, Uwagi krytyca: o teoriach poradnictwa zawodowego, [w:] Poradniciwo za-
wodowe wwymiarze... - .

4 A, Woynarowska, Poradnictwo zawodowe w okresie przemian, ,Pedagogika Pracy” 1994,
nr 23.

15 Ibidem.
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od dawna realizowane w poradni, zostaly wzbogacone o nowe tresci zwigzane
z rozwijaniem kompetenciji interpersonainych.

Catkiem nowe zadania poradnictwa zawodowego wigza sig z podejmowa-
niem pracy z osobami bezrobotnymi oraz z pracodawcami.

W pracy z bezrobotnymi doradcy podejmuja dziatania charakterystyczne dla
tradycyjnego poradnictwa zawodowego, a takze nowe, zmierzajace do wzbudza-
nia motywacji do przekwalifikowania i dokonania zmiany dotychczasowego za-
wodu, nauczenia technik rozmowy z pracodawca, pisania zyciorysu i aplikacji
zawodowej. Duze sukcesy w poradnictwie grupowym maja kluby pracy, ktére
prowadzg krétkie treningi: interpersonalne, asertywnofci, umiejetnoéci spolecz-
nych, technik relaksacyjnych'6. Bezrobotni ucza, si¢ i doskonala, nowe umiejetno-
§ci, moga do§wiadczyé zrozumienia i wsparcia w przezywaniu trudnej zyciowej
sytuacjil”.

Bardzo waina ustuga poradniczs, sa szkolenia i przekwalifikowywanie bez-
robotnych. Czgsto s one najskuteczniejszym sposobem pomocy tym osobom
w wyjciu z sytuacji bezrobocia. Umozliwiajg zmiane zawodu, poszerzenie umie-
jetmosci praktycznych, jednoczeénie wigc niweluja czgéé niedostatkéw ofwiaty
publiczne;j.

Niewatpliwym znakiem zmian, ktére zachodza w polskim poradnictwie za-
wodowym, jest skierowanie przez doradcéw oferty do pracodawcéw i zakladéw
pracy. Wéréd os6b zajmujacych si¢ poradnictwem zawodowym nastapit wzrost
$wiadomodci co do waznoéci roli wszystkich aktoréw sceny spolecznej w likwi-
dowaniu bezrobocia i jego skutk6w. Otworzenie si¢ doradcéw na t¢ grupe klien-
téw moze §wiadczyé o dalekowzrocznosci i poczuciu wspétodpowiedzialnodci
za los calego rynku pracy. Pragne jednak zanwazyé, ze wprowadzenie w orbi-
t¢ zainteresowadi doradcéw tak odmiennych grup klientéw stawia poradnictwo
w nieco dwuznacznej roli. Jest to rola spolecznego gracza, ktéry — cheac reali-
zowaé donioste spotecznie cele (minimalizowaé skutki bezrobocia) — czgsto musi
wspéltdziataé zaréwno z tymi, ktérych obarcza si¢ wing wywolywania bezrobo-
cia, jak i z tymi, kt6érych ono bezpoérednio dotyka. Taka schizofreniczna sytuacja
w poradnictwie zawodowym, czgsto trudna dla doradcéw, jest do§wiadczana na
co dziefi przez funkcjonariuszy innych instytucji wolnego spoleczesistwa, ktére
skazane sq walczy¢ o swoje trwani¢ i wlasny rozwdj, nieustannie uzasadniajac
potrzebg swojego istnienia i wlasnej uzytecznoéci. Co wiecej, powoduje ona, ze
w sposéb, diametralny zmieniaja si¢ cele, ktére niejednokrotnie nawet pojedynczy
doradca zawodu chee osiagnaé w pracy z klientem. Raz jego dzialanie moze byé

16 Ibidem. s. 159.
"T. Bochat, Poradnictwo dia bezrobomych, ,Pedagogika Pracy” 1994, nr 23, 5. 158, 159.



Ewolucja i 2akres wspbiczesnego poradnictwa zawodowego 53

ukierankowane na podniesienie wydajnosci procesu zarzadzania, co zwigzane jest
czgsto z pozbawieniem kogo$§ miejsca pracy; innym razem podejmie si¢ niesienia
komu$ pomocy w znalezieniu nowego zatrudnienia.

Tak widaé, poradnictwo zawodowe wobec zakladéw pracy ma bardzo trudne
zadanie korelowania intereséw partneréw rynku pracy tj. pracodawcy i potencjal-
nego pracownika'®, ma z jednej strony ni=66 pomoc w zakresie zarzadzania kadra-
mi czy w selekcji pracownikéw, z drugiej udzielaé wsparcia osobom podlegaja-
cym zwolnieniom grupowym i indywidualnym!?. Uslugi tego rodzaju §wiadczone
s przez doradcdw zaréwno z urzedéw pracy, jak i z prywatnych poradni. Pale-
ta ushug poradnictwa zawodowego jest praktycznie nieograniczona i zalezna od
bezpofredniego finansowania ich przez zainteresowana strong. W odniesienin do
indywidualnego klienta lub grupy klientéw moze to byé analiza stanowiska pra-
¢y, preygotowanie ofert pracy, profiléw zawodowych i osobowych kandydatéw,
doksztalcanie i przekwalifikowanie pracownikéw, ocena efektéw pracy, motywo-
wanie do pracy, indywidualizowanie osobistych osiagnigé zawodowych, szkolenie
w zakresie komunikowania sig, coaching, outplacement itd.?°

Zadania poradnictwa zawodowego odnoszage si¢ wylacznie do pracodawcéw
i zaklad6éw pracy moga, obejmowaé:

- selekcje kandydatéw do pracy, okre§lenie ich pozadanych cech psychicz-
nych i osocbowosciowych,

- usprawnienie proceséw komunikowania si¢ w firmie,

~ pomoc w przeprowadzaniu restrukturyzacji zatrudnienia?!,

W tym miejscu nalezy jednak zrobié uwage, Ze ten podzial zadar, podobnie
jak i inne podzialy, ma charakter sztuczny i w rzeczywisto$ci praktyczne dzialania
doradcy czesto sa realizowane Iacznie.

Przyklady schizofrenicznych dzialan doradcéw
w warunkach wolnego rynku

Outplacement jest oceniany jako jedno ze skuteczniejszych dziatad podejmo-
wanych przez doradcéw zawodu w walce ze zjawiskiem bezrobocia. Moze byé
dzialaniem §wiadczonym wobec zakladéw pracy, ale takze ma na uwadze dba-

81 Gorzalczyfiska, Doradawo pracy dia zakladow, ,Pedagogika Pracy” 1994, nr 23,
s. 136,

1° Ibidem.

B Ibidem.

3 B. Czarnul, Orientacja i poradnictwo zawodowe a prawdopodobne oczekiwania rynku pra-
¢y, ~Pedagogika Pracy” 1994, nr 23,
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nie o pracownikéw, potencjalnych bezrobotnych. Qutplacement, méwiac najkré-
cej, polega na pomocy zwalnianemu w jak najszybszym znalezieniu nowej pra-
¢y, moze dotyczyé wigc zaréwno indywidualnego, jak i grapowego przypadku??,
a jego celem jest utrzymanie wysokiego morale zwalnianych przez dostarczenie
konkretnej wiedzy o rynku pracy®. Obejmuje szereg dziatafi, takich jak wykona-
nie analiz mozliwoéci zatrudnienia w danym regionie, przygotowanie szkoleni dla
zwalnianych?4, ale takZe udzielenie jednostkom wsparcia w sytuacii utraty pracy,
pomoc w podjeciu decyzji co do dalszej drogi Zyciowej, wymaga wigc wspéldzia-
tania grapy specjalistéw?® . Doradca pomaga radzacemu sig przejs¢ przez kryzys,
gniew, zniechecenie i apatig. Pomaga mu w zorientowaniu si¢ w przepisach gos-
podarczych, mozliwoéciach zdobycia kapitatu, pomaga w stworzeniu biznespla-
nu. Outplacement coraz czgéciej jest spostrzegany jako stwarzanie szansy rozwaju
i inwestycji w siebie, Jest takze korzystny dla przedsigbiorstwa, gdyZ pomaga mu
zachowaé pozytywny wizerunek w spotecznoéci lokalnej, a takze w miarg bez-
pieczng pozycj¢ na rynku.

Inna, nows, sfera zainteresowar doradcéw zawodu, §wiadczaca, o rozwoju
poradnictwa zawodowego, staje si¢ dzialanie zmierzajace do podnoszenia jako-
éci komunikacji i samo$wiadomosci rozwoju zawodowego pracownika. Jednym
z dziatafi podejmowanych przez doradcéw w tej dziedzinie jest coaching, w kté-
rym praca doradcy zawodu jest réwniez dwuznaczna. Coaching obejmuje wicle
rodzajéw porad §wiadczonych w dziataniu ,.;na zywo”, a wiec w danym miejscu
pracy. Najprostsza definicja coachingu méwi, Ze jest to proces majacy poméc
ludziom w osiaganiu lepszych wynikéw dziatafi, oparty na rzetelnej ocenie, ukie-
runkowanej praktyce i regularnym sprzgzeniu zwrotnym?5, Jest on zaréwno for-
ma, wspierania os6b w komunikacji i uczenia ich stosowania okreslonych procedur
dziatania w sytuacjach konflikt6w, jak i préba podjecia koordynacji szkolenia pra-
cownikéw i zarzadzania kadrami w instytucji?’ . Coaching jest wigc doradzaniem,
ale takZe sposobem zarzadzania personelem. Moze obejmowaé doradzanie w ta-
kich sprawach, jak wiasciwa komunikacja, higiena pracy, trenowanie odpornosci
na stres, podnoszenie umiejgmosci interpersonalnych, ale takze poznawanie i do-
skonalenie swojej osoby na danym stanowisku pracy?®. Doradzanie w coachingu

2p Bertowski, Wspdipraca aktoréw rynku pracy w przypadia zwolnier monitorowanych,
wPersonel” 2000, or 4.

B Ibidem.

M1 Gorzalczyfiska, op. cit., s 142,

%p Bertowski,op. cit.

% g Parsloe, Coaching i mentoring, Warszawa 2000, s. 10.

27 panie trenerze. .. czyli trochg o coachingu, rozmowa z Jackiem Santorskim, ,Melans” 2000,
nril,s 20in.

2E Parsloe, op. cit
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oparte jest na schemacie uczenia sie poprzez do§wiadczenie, a wigc zaklada re-
fleksyjno§¢ radzacego sie.

Coraz czgéciej mozna zauwazyé, i roénie zapotrzebowanie na pomoc dorad-
céw wspomagajaca karier¢ zawodows, klienta. Taka sfera, w kt6rq angazuje sie
doradca zawodu, jest obszar zbyt gorliwsgo wykonywania pracy i nieumiejetnego
rozktadania sit Zyciowych, zwlaszcza wéréd mtodych, ambitnych ludzi, u ktérych
pojawia si¢ zespdt wypalenia zawodowego. Doradcy w coraz wigkszym stopniu
zajmujg, sie tagodzeniem skutk6w tego syndromu. Jak wiadomo terminem zespdt
wypalenia zawodowego okrefla si¢ stan wyczerpania powstaly w wyniku chro-
nicznego dziatania stresora w pracy. Oznacza to stan wyczerpania spowodowane-
go nadmiernymi zadaniami stawianymi przed dana jednostka w miejscu pracy?.
Zesp6t ten charakteryzuje si¢ wyczerpaniem emocjonalnym, brakiem satysfakeiji
z wykonywanej pracy, depersonalizacjs, unikaniem kontaktu psychicznego i prze-
rzucaniem odpowiedzialnoéci oraz zaburzeniami emocjonalnymi w rozwiazywa-
niu probleméw i zadafi zawodowych, a takze relacji z ludZmi*°. Niekiedy towa-
rzysza mu réwniez przypadioéci psychosomatyczne, takie jak alergie, problemy
gastryczne lub oddechowe. Pojawieniu si¢ wypalenia sprzyja nadmierny poziom
wymagari i obowiazkéw, stala dyspozycyjno$é, wysoki poziom oczekiwad co do
efektywnofci wykonywanych zadar, brak czasu na odpoczynek, brak dostatecznej
motywacji. RéwnieZ istotng role odgrywaja, czynniki osobowoéciowe pracowni-
ka, gdyz zdecydowanie bardziej narazone na ten syndrom sa osoby nadmiernie
aktywne, malo systematyczne, niZ te, ktére wykazuja duzg cierpliwoé€ i syste-
matyczno$é®!. Doradcy, podejmujac prace w tym zakresie, zwracaja uwagg na
potrzebe podtrzymywania prawidtowego procesu komunikowania si¢ w zakladzie
pracy jako zdecydowanie zmniejszajacego natgzenie stresu’2, Ucza ustalania pre-
cyzyjnego zakresu obowiazkéw i odpowiedzialnogci, okreSlania wlasnych celéw,
szans rozwoju w danej organizacji, utrzymywania dystansu wobec siebie, pod-
kreSlaja, znaczenie hobby, rodziny, przyjaciét?. Podjete przez doradcéw zawodu
dziatania sg wiec znéw niejako kolejnym zaprzecZeniem wczeéniej realizowanych
przez nich zadai, tradycyjnie polegajacych na motywowaniu ludzi do pracy, za-
checaniu klientéw do pelnego zaangazowania si¢ w proces budowania wlasnej
kariery.

B W, Oktla, S. Steuden, Psychologiczne aspekty zespolu wypalenia, ,Roczniki Psycholo-
giczne” 1998, t. 1.

% Ibidem.

3 Ibidem.

32 B, Kr6l, Przeciwdzialanie wypalaniu si¢ w pracy wychowawezej, ,Chowanna” 1994, t. 1,
z. 1.

). Zgud, Od zapalerica do wypalerica, ,Praca i Kariera” 2001, or 2.
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Przedstawilem krétki zarys kierunkéw przemian wspéiczesnej praktyki po-
radniczej. Charakteryznje je z jednej strony obejmowanie swoim zasiggiem coraz
to nowych grup spolecznych, z drugiej szukanie nowych form dzialania i podej-
mowanie nowych wyzwafi stawianych przez wspéiczesnoéé. Poradnictwo zawo-
dowe staje si¢ aktywnym elementem rynku pracy. Wplywa to na jego dynamicz-
ny rozwdj i poszukiwanie przez doradcéw takich form pracy, ktére zaspokajatyby
réznorodne potrzeby klientéw, partneréw rynkowej gry. Nalezy jednak jeszcze raz
podkreslié, ze réni aktorzy spoleczni maja odmienne cele dotyczace pracy, a wige
i inne oczekiwania wobec doradcy, ktére niejednokrotnie realiznje on w tym sa-
mym czasie.

Zdaje sobie sprawg z wycinkowego potraktowania obrazu zmian, ktérych do-
§wiadczamy na polu poradnictwa. Przemiany, ktérym podlega poradaictwo w na-
szym kraju, maja swoje Zrédfo nie tylko w triumfalnym powrocie wolnorynkowe-
go kapitalizmu, ale takze spowodowane sg rewolucia technologiczna, przejawia-
jaca, si¢ przede wszystkim w informatyzacji wszystkich dziedzin Zycia, buntem
wobec jednomy$lnofci i meganarracji wielkich spoleczefistw (czego wyrazem sa
my§li inspirowane ponowoczesno$cia) oraz procesami globalizacyjnymi.

Réznorodnie moze zaznaczaé si¢ ich wplyw na poradnictwo zawodowe. Do
najtatwiej zauwazalnych nalezy odchodzenie od poradnictwa skrajnie dyrektyw-
nego na rzecz liberalnego, a takZe coraz powszechniejsza obecno§é urzadzeri in-
formatycznych, komputera i Internetu w poradniach.

Wieloéé zmian przebiegajacych na réznych plaszczyznach i w réznych wy-
miarach jest przyczyna trudnej, dwuznacznej sytuacji poradnictwa zawodowego.
Ta sytuacja jednak ma w sobie twérczy potencjat. Przezwycigzanie tych trudno-
éci bedzie, mam nadzieje¢, zmierzaé w kierunku. konsekwentnego i elastycznego
wzbogacania oferty i rozwoju warsztatéw dziatafi doradcéw, ktére moga by¢ od-
powiedzig na potrzeby aktor6éw rynku pracy.
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Zadanie, ktére stoi przed nanczycielem podejmujacym trud przygotowania
dorostych do procesu samowychowania, jest nietatwe z wielu powod6w. Jest
zwigzane z ogromem celéw do zrealizowania, w tym celéw dydaktycznych, oraz
z wieloma ograniczeniami procesu wyposaZania w wiedze, umiejgtnosci, rozwi-
jania inteligencji i zdoinosci. Niezbedne jest tworzenie takich sytuacji, w toku
ktérych dorosty uczefi poprzez dziatanie i przezywanie bedzie uzewnegtrzniaé idee
i warto$ci eksponowane na zajgciach.

Chodzi mi o pokazanie, ze doroli uczniowie wprowadzani sa w wiat warto-
$ci bohateréw literackich, a do tego celu wykorzystywany jest materiat literacki.
Wartoéci godne pozadania wiaczane sa w obrgb odczuwanych, uznawanych i re-
alizowanych w dziataniu ucznia dorostego. Zaktadam przy tym, Ze istnieje pewna
sp6jnoéé Swiata wartosci uformowanego wezeéniej przez fycie i system wycho-
wawczy z wartofciami, ktérych no$nikiem jest tekst literacki. Oferuje on odbiorcy
takie wartoéci, ktére mieszcza sig w jego dotychczasowym systemie, ale i takie,
ktére nie sg przez niego w pelni u$wiadomione, a ktére zostawiaja w jego Swia-
domodci §lad i moralne uwrazliwienie na to, co doskonalsze i bogatsze, co jest
pozadane i co zaklada system wychowawczy.

Jeéli szkola ma wesprzeé ucznia w jego drodze ku poznaniu i uznanin war-
toéci, to nauczyciel przede wszystkim powinien mieé §wiadomo$€ roli i zna-
czenia warto§ci w procesie ksztalcenia. Jan Pawel II zauwaza, Ze ,,w procesie
edukacji idzie o to, by nauczyciel umiat wciagna¢ ucznia w samego ducha na-
uki, [...] nieustannego szukania, cigglego rozwoju, nigdy do korica nie nasyconej
cickawoscil. '

Sytuacji dydaktycznych, kiedy moze nastapié wydobycie aspektéw ak-
sjologicznych, jest wiele; zadbaé trzeba o to, aby uczed mégt je rozpoznaé
i zrozumieé. Podstawowym warunkiem jest samo§wiadomo$¢ nauczyciela, ktéry

1Jan Pawetl 11, O powolaniu nauczyciela — wychowawcy, ,,Wychowawca” 1995, nr 10.
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bedzie umiat poruszaé si¢ w obrebie pojeé aksjologicznych, bedzie z pelng $wia-
domoé&cia wzbogacat osobowo$¢ uczniéw poprzez dialog, wymiang mysli i do-
§wiadczen.

Wartosci w odczuciu uczniéw dorostych

Nie spos6b wzbogacaé osobowofci uczniéw, jeli nie zna si¢ wartosci przez
nich cenionych i poszukiwanych. Dlatego nie tylko dla celéw tej pracy, ale przede
wszystkim dla wlasnej §wiadomosci przeprowadzilam sondaz na wybranej gru-
pie moich uczniéw. Wytypowatam do tego badania stuchaczy dwéch klas drugich
szkoly wieczorowej i zaocznej w Mirfiske Mazowieckim. Grupy byly wyraZnie
wiekowo zréimicowane. W klasie szkoly wieczorowej byli uczniowie w wieku
od 20 do 23 lat, w drugiej grupie przewazali stuchacze miedzy 20 a 25 rokiem
zycia, 25% stanowili jednak uczniowie starsi, w wieku migdzy 26 a 37 rokiem
Zycia. Do przygotowania ankiety, ktérej zadaniem byloby wykrycie wyobrazesi
aksjologicznych, ze wzgledu na niewielks wiedzg z zakresu socjologii nie czutam
si¢ przygotowana. Dlatego w celu zorientowania si¢ co do wartoéci akceptowa-
nych i odrzucanych przez moich uczniéw przeprowadzitam z nimi rozmowy. Do
rozméw przygotowatam listg okolo trzydziestu pytafi. Pierwsze z nich dotyczyly
samooceny, perspektyw zawodowych i oczekiwart zwiazanych z wlasnym rozwo-
jem. Chodzito mi przede wszystkim o stworzenie sytuacji, w ktérej rozméwcy
mogli si¢ poczué swobodrie i zechcieli rozmawiaé otwarcie, opowiedzieli réw-
niez o sobie i swoich najblizszych. W szkole dla dorostych nie przewidziano go-
dzin do dyspozycji wychowawcy i niewiele jest okazji do tego, by porozmawiaé
o sprawach nie zwigzanych bezposrednio z obowiazkami szkolnymi. Dodam, Ze
sposréd wszystkich uczniéw jeden odméwit udziatu w takiej rozmowie i nie mia-
tam mu tego za zle; staratam si¢ wykazaé zrozumienie dla jego decyzji. Pozostali
uczniowie nie tylko wyrazili zgod¢ na rozmows, ale chetnie wspéipracowali, opo-
wiadajac przy tej okazji o osobistych problemach. Staratam si¢ takze stworzyé
atmosfer¢ pewnej intymnoéci, zalezato mi bowiem na szczeroéci odpowiedzi.

Z odpowiedzi i sugestii uczniéw wynika, Ze nieco wyzsza jest samoocena
0s6b starszych, ktére potrafia w kontaktach zawodowych i rodzinnych byé aser-
tywne. Miodsi, ktérzy nie podjgli jeszcze pracy zawodowej, czujy si¢ czgéciej
zagubieni i nawet w §rodowisku szkolnym nie potrafia si¢ odnaleZé. Wickszo-
§ci jednak nie satysfakcjonuje wykonywany zawdd. Najczesciej wykonuja, czyn-
nosci nie wymagajace specjalistycznych umiejetno$ci. Zatrudnieni sa zwykle na
stanowiskach robotniczych. Praca wymaga wysilku fizycznego, ale nie specyficz-
nych uzdomieri czy talentéw, nie daje tez zadowolenia finansowego, bywa, ze
traktowana jest wylacznie jako-Zyciowa konieczno§é. Niezwykle stresujaca jest
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konieczno$é rywalizacji i sytuacja zagrozenia otrzymaniem wyméwienia. Roz-
méwcy podkreflaja natorniast osobiste zalety, takie jak pracowito$é, uczciwosé,
oszczednos$é czy umiejetno$§¢ nawiazywania kontaktéw (dostrzegaja je bardziej
kobiety niz mezczyZni).

W atmosferze zaufania i pewnej swobody udato sig przejs¢ do zagadnier
zwigzanych z wartofciami. Nie wiazalam bezpofrednio przedmiotu rozmowy
Z omawianymi na zajeciach tekstami literackimi. Chodzito mi o to, aby rozpozna-
wanie wartofci mialo zwiazek z sytuacjami znanymi z dofwiadczenia osobistego
uczniéw, ale jednoczeénie aczyto si¢ z postawami bohater6w opowiadarfi Zerom-
skiego. Podstawowym pytaniem wydato mi si¢ pytanie o rozumienie patriotyzmu
i 0 sposdb, w jaki wspélczesne pokolenie go wyraza. Pytalam réwniez, co po-
mogto u§wiadomié uczniom, czym dla nich jest ojczyzna. Wiele odpowiedzi byto
do siebie zblizonych i miato charakter konwencjonalny. Uczniowie podkreslali
koniecznoéé oddania sprawom ojczyzny, po§wigcenia dla niej i w razie potrzeby
walki 0 wolno$é i suwerenno§€ nawet za cene Zycia. Niektdrzy przypominali przy
tej okazji udziat bliskich krewnych w walce o wolno$¢. Jeden z uczniéw z dums,
stwierdzit: ,M6j dziadek walczy! o Polske”. Inny przypomniat sobie, jak rodzi-
ce opowiadali mu o dalekim krewnym rozstrzelanym w Katyniu, nie by} jednak
w stanie poda¢ blizszych szczegéléw.

Interesujaca wydata mi si¢ odpowiedZ nakazujaca Zycie etyczne, dbalosé o jg-
zyk i dorobek kulturowy. Jeden z respondentéw uwazat, ze wazne jest poczucie
dumy narodowej, §wiadomo$§¢ réwnouprawnienia wéréd narodéw europejskich.
Inny z rozméweéw sadzil, Ze patriotyzm wiqZe sig z przestrzeganiem prawa i sza-
cunkiem dla wiadzy. Pomaganie innym, dawanie przykiadu tym, ktérzy zbtadzi-
li, uznano tez za patriotyzm. Zaskoczyta mnie nieco nieumiejetmosé okreflenia,
jak wspélczesne pokolenie wyraza patriotyzm. Wigkszosé oséb méwila o bra-
ku okazji do wyraZania postawy patriotycznej, nieliczni uznali za wyraz patrio-
tyzmu udziat w uroczystofciach pafistwowych i pamigé o rocznicach historycz-
nych. Przede wszystkim podkre§lano brak potrzeby uzewnetrzniania uczué patrio-
tycznych.

$wiadomo$é, czym jest ojezyzna, ma zwigzek z poznaniem w toku eduka-
cji szkolnej historii narodu oraz wzorcéw prezentowanych przez teksty literackie.
Trakiuja, je jednak jako czgéé historii narodowej. Tylko okole 10% moich roz-
méwedw wspomnialo, ze §wiadomo$é uczué patriotycznych ma zwiazek z od-
dzialywaniem frodowiska rodzinnego.

Wydaje mi sie, Ze dzisiejsze pokolenie uczniéw odbiera teksty i kierujacych
si¢ silnym imperatywem moralnym bohateréw z duzym dystansem. Traktujg to
jako historig, nie dostrzegajac zwiazku miedzy przeszloscia a Zyciem obecnym.
Pretekstem do takich rozwazafi moze byé analiza opowiadal Rozdziobiq nas, kru-
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ki, wrony czy Echa lesne, Zadaniem nauczyciela jest takie pokierowanie pracg nad
tekstem literackim, by dostrzezone zostaly wigzi laczace tamiq epoke ze wspél-
czesnofcia, Niezwykle trudne wydaje si¢ przekonanie, e patriotyzm nie jest war-
toscia wyznawana wylacznie przez przeszle pokolenia i bohateréw literackich.
Co prawda z wypowiedzi ustnych, prac pisemnych, deklaracji wygtaszanych na
forum klasy, bez wzgledn na wiek uczniéw, wynika, Ze ojczyzna jako wartoéé
jest wyraZnie deklarowana, nie sposéb jednak jednoznacznie okreélié, na ile owa
warto§¢ jest wyznawana i praktykowana. Qjczyzna jest pojeciem o bardzo sta-
rej historii, od wiek6éw ksztattuje kulture i postawy jednostek. Uczniowie potrafig
dostrzec, ze bywa takze swego rodzaju ekranem zastaniajacym cele propagan-
dowe. Szczegblnie we wspdiczesnym zyciu politycznym obserwowaé mozemy
swego rodzaju licytacje, kto gloéniej to stowo wypowie i czeéciej bedzie uzy-
waé. Odnosimy wszyscy wrazenie, Ze ojczyzna staje si¢ powoli konwencjonal-
nym znakiem pozbawiomym trefci. WyraZnie natomiast dostrzegana jest przez
uczniéw dorostych ojczyzna mata (blizsza) i dalsza, jako warto§é duchowa in-
tegrujaca wszystkich Polakéw. Szczegblnie bliskie jest pojgcie ojcowizny, jako
ze duza czg§€ moich uczniéw ma pochodzenie wiejskie. Osobiste do§wiadczenia,
kontakt ze starszym pokoleniem wplywaja na tradycyjne przywigzanie do ziemi
rodzinnej rozumianej jako wie§, miasteczko, miejsce urodzenia i zamieszkania.
Dobrze rozumieja, réwniez, ze pojecie ojczyzny wigze sig z kultura, jej instytucja-
mi i wytworami w postaci jezyka i historii, zwyczajami, sztuks i — co takze wazne
— z instytucja, pafistwa. Literatura wzbogaca uczucia przywiazania do ojczystej
ziemi.
Rodzina nie jest juz wartofcia deklaratywna, lecz wyznawang, i praktykowa-
na. Wielu uczniéw zalozylo wlasne rodziny, majg dzieci i potrafig docenié znacze-
nie tej wartoci. Miodsi, nadal zyjacy w érodowiskach rodzinnych, nie kryja wigzi
uczuciowej taczacej ich z rodzicami, dziadkami czy rodzefistwem. W wypowie-
dziach kobiet w spos6b szczegblny ujawnia sig troska o dobro rodziny. Dla tych,
ktére sa juz matkami, stanowi ona nawet istote Zycia. Réwnie wazne wydaje sie
dla nich zdrowie. Nie ukrywaja uczué macierzyfiskich, milo§é matzefiska i rodzi-
cielska w hierarchii wartosci zajmuje wysokie miejsce. Osoby mtode, niezalezne,
w odpowiedziach na pytanie: ,,Co cheialby$ osiagnaé w ciagu najblizszych kilku
1at?” m6wig, o pragnieniu przeZycia wielkiej mitoéci, ktdra stataby sig sensem ich
Zycia. Prawie jedna czwarta moich rozméwedéw uznata zycie bez miltoéei za zycie
pozbawione sensu i zmarnowane. Widaé z tego, Ze mito$é jawi sig jako wartofé
egzystencjalna. :

Meiczyini czgdciej niz o milodci méwia o odpowiedzialnosci za los rodziny,
nieco wazniejsze wydajg si¢ im wartosci materialne. W powszechnym przeko-
naniu mezZczyzna powinien troszczy¢ sie o materialny byt rodziny. Wielu z nich,
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nawet jesli nie zatozyli wlasnych rodzin, jako osobista zalet¢ wymienia upér i wy-
trwatoéé w dazeniu do celu. Za wartoéé ceniong uznajg, takze pracg, bo daje pod-
stawy bytu i niezaleZnoéci od rodzic6w. Praca, niezale2no§¢ materialna daje szan-
se wyodrebnienia si¢ ze srodowiska, daje szanse silnych emocji.

Tylko dwie osoby stwierdzity, Ze nie zamierzaja zatozy¢ whasnej rodziny, de-
cyzje jednak odkiadaja do momentu poznania wiasciwej kobiety, bedacej partner-
k3, i osobg darzona uczuciem. Zaden z badanych nie vznal za mozliwy zwigzku
opartego na uczuciu przyjaZni, przywiazania i wzajemnego zrozumienia.

Znamienna wydaje mi si¢ pelna akceptacja mitodci jako wartoéci egzysten-
cjalnej. W zwigzku z tym wydato mi si¢ uzasadnione zapytanie o przewidywane
reakcje na §mieré bliskiej osoby. Az jedna trzecia uznata zycie bez ukochanej oso-
by za pozbawione sensu, pozostali w wigkszoéci uznali §mieré za element Zycia
i wskazywali na konjeczno$é pogodzenia si¢ z nia. Niekt6rzy z badanych przezy-
Ii utrate bliskiego czlonka rodziny. Oceniajg taka sytuacje jako trudna, ale takze
jako swego rodzaju zyciowy sprawdzian zmuszajacy do przyjecia wyrokéw losu,
na ktére nie ma sie wptywu. Dramat osobisty staje si¢ ckazja do préby charaktera.
Wyrazny wplyw na taka odpowiedZ ma orientacja §wiatopogladowa; wypowiada-
jacy sie deklarowali §wiatopoglad religijny. Uznali, ze wiara pomaga pogodzi¢ sig
z tragedia, §mierci kogos bliskiego.

Mitoéé, rodzina, zdrowie, odpowiedzialno$€, zaradno§é zyciowa zajmuja
w hierarchii warto$ci miodych ludzi wysokie miejsce, choé nie zawsze potrafili
uszeregowaé je wedhug stopnia imperatywnosci, czyli mocy, z jaka domagaja si¢
ich urzeczywistnienia. Gdy pytatam: ,Jakie wartoci sa, drogowskazami w two-
im Zyciu?" — najczeéciej sytuowali je obok siebie, traktuja je wiec jako wartosci
réwnorzedne.

Aby zapytaé o rozumienie uczciwofci, zapytatam nie w spos6b bezpoSredni,
lecz za pofrednictwem domniemanej sytuacji. Przedstawitam nast¢pujaca, moz-
liwo$é: ,,W zyciu wskutek splotu okolicznosci lub twego charaktern masz §wia-
domosé, ze postgpujesz niezgodnie z wasnymi przekonaniami, odczuwasz wtedy
wyrzuty sumienia”. Poprositam o odniesienie si¢ do tego. Niewiele 0séb uznato
zycie, w kiérym nie mozna 2yé w zgodzie z wiasnym sumieniem i poczuciem
moralnym, za pozbawione sensu. W innym momencie rozmowy pytalam jesz-
cze o zyciows, sytuacje, w kiérej mozna by kradziez uznaé za usprawiedliwiona,
mimo Ze jest to czyn niemoralny i niezgodny z nakazami religijnymi. Spofréd
deklarujacych moralny rygoryzm tylko jedna osoba nie znalazia zadnego uspra-
wiedliwienia dla kradziezy. Pozostali za usprawiedliwienic uznali gt6d dziecka,
ktére albo samo dokonuje kradzieZy, albo robig to dla niego rodzice; jedna z oséb
wskazata catkowity brak érodkéw do zycia. Inni wyraZnie wykazywali pewnego

- rodzaju relatywizm moralny przy odpowiedzi na pierwsze pytanie. Uznali wyrzu-
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ty sumienia za balast utrudniajacy Zycie, nadmiernie krepujacy w codziennych
sytuacjach zyciowych. Za koniecznoé¢ zyciows, uznali potrzebg dostosowania sie
do innych i nie reagowania w pewnych sytuacjach, ale ta grupa takZe za jedyna
usprawiedliwiona, okoliczno§€ podata gtéd i biedg.

Przy prébie okreSlenia wiasnej hierarchii wartosci spofréd trzydziestu za-
proponowanych przeze mnie wartofci na miejscu pierwszym znalazla si¢ mito$¢,
ale druga, pozycje zajmuje Bég. Rozmowa o sprawach religii nie jest tatwa. Moi
uczniowie nie wykazywali skrgpowania w sytuacji pytania o sprawy wiary. Oko-
to 50% rozméwcéw deklarowata gleboka religijnosé i systematyczne praktyki
religijne. Pozostali uznali si¢ za wierzacych, ale w matym stopniu zwiazanych
2z zyciem Kofciola. Chodzilo mi nie o dane liczhowe, ale o sprowokowanie do
rozmowy o sytuacjach, w ktdrych nastapilo zetknigcie z inna religia, Wickszosé
propozycje zmiany wiary odrzuca kategorycznie, uwazajac religie za podstawg
swego §wiatopogladu. Wynika to zapewne z rodzinnych tradycji i przywiazania
do wiary wyznawanej przez rodzing. Az 27% przyznato, iz zapoznali si¢ z zalo-
Zeniami innej religii, nigdy jednak nie znaleZli sie w sytuacji przymusu i oceniajg
taka sytuacje za nieprawdopodobna, w obecnej rzeczywistoéci.

Wysoka ranga mitoci zapewne wynika z silnych uczué miodych ludzi. Po-
szukiwanie sensu Zycia, wartofci duchowych moze wyjaénié tak wysokie miej-
sce Boga wér6d preferowanych warto§ci. Rodzina daje oparcie moralne, poczucie
bezpieczerfistwa, poczucie bliskodci i akceptacji. Patriotyzm na tej lifcie znajduje
si¢ nieco niZej. W§réd preferowanych wartofci wysoka, pozycje zajmuja, wartosci
witalne: zdrowie, Zycie, przyjaZfi. Istotne wydajg, si¢ tez mfodym ludziom dobro,
prawda, godnoéé, madroéé. Bohaterstwo, wiadza, demokracja nie wydaja si¢ mieé
wigkszego znaczenia, zapewne z tego wzgledu, Ze postawy heroiczne widziane sg
bardziej z perspektywy historycznej niz wspélezesne;j.

Niepelne i fragmentaryczne badania nie moga sila rzeczy wyczerpaé proble-
matyki wartoSci. Zalezalo mi na poznaniu moich uczniéw i sprowokowaniu ich
przy tej okazji do rozmowy o wartoéciach, §wiadomo$é jest bowiem krokiem do
refleksji i mozZe sta¢ sig inspiracja do dyskusji. Zdaje sobie sprawg, Ze moi roz-
méwcey zapewne liczyli si¢ z moimi oczekiwaniami. Nie watpi¢ w szczero$é ich
wypowiedzi, choé-fakt, e jestem nauczycielem, musiat mie€ pewien wplyw na
spos6b formutowania odpowiedzi na pytania, ktére przygotowatam do rozmowy.
Mimo to jestem przekonana, e wbrew powszechnej opinii mtodzieZ nie hotduje
wylacznie warto§ciom materialnym i uzytkowym. Bogactwo, wiadza, sukces czy
kariera nie s3 co prawda odrzucane, ale tez nie sa traktowane jako podstawowe,
okreflajace sens Zycia.

Dodaé nalezy, ze wartodci staty si¢ przedmiotem badarfi naukowych w wielu
ofrodkach akademickich. Zmiana modelu Zzycia wplywa na przemiany $wiado-
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mofci mlodego pokolenia. Jaki wigc jest §wiat wartoéci miodziezy lat dziewied-
dziesiatych? Socjologiczne badania przeprowadzone w polowie ostatniego dzie-
sieciolecia przez Zaktad Socjologii Moralnosci i Aksjologii Ogélnej Uniwersyte-
tu Warszawskiego? czy badania K. Denka® dowodza, Ze istnieje wyrazny przekaz
pokoleniowy w obrebie wartoci. W zmieniajacej sig rzeczywistosci oparciem jest
nauka Koéciola oraz tradycja.

Jak wspomniatam, nie wigzalam bezposrednio przedmiotu rozméw z teksta-
mi literackimi, ktére zamierzatam omawiaé na zajeciach, tj. opowiadaniami Ste-
fana Zeromskiego. Chciatam przy okazji analizy tekstéw Zeromskiego odnie¢
sie do wezeéniej przeprowadzonych rozméw. O ich wyniki zostatam przez grupe
bezposrednio zapytana. Niezwykle interesujace okazato sig zestawienie wynikéw
rozméw z postawami bohateréw opowiadai. Wspélnie z uczniami prébowalismy
okreslié, jak ich poczucie moralne i rozamienie hierarchii wartoci ma si¢ do po-
staw bohateréw literackich.

Chot wigkszoéé ceni wygode i komfort Zycia, wyb6r bohatera Sitaczki nie zy-
skat uznania czy akceptacji, nikt nie znalazt choéby usprawiedliwienia dla konfor-
mizmu, wygodnictwa, lenistwa duchowego i fizycznego. Nietatwo znaleZ¢ punkt
styczny migdzy zyciowymi do§wiadczeniami uczniéw a rzeczywistoScia ukazang
w opowiadaniu, zawsze jednak mozna gdzie§ zobaczy¢ wspéiczesny Obrzydi6-
wek, malomiasteczkows, atmosfers, powodujacy, Ze roi si¢ w nim od Obareckich
zajetych skrupulatmym gromadzeniem débr materialnych, jedzacych, odpoczywa-
jacych, pracujacych, ale juz martwych za Zycia. Miarg ich wielkosci jest liczba
samochod6w i stan konta w banku. Taka perspektywa wydata si¢ uczniom nie
do przyjecia, choé nie uznali za zasadne z entuzjazmem przyjmowaé wybdr ty-
tulowej bohaterki. Potraktowali tg kreacj¢ z punktu widzenia historii i wymogéw
spolecznych tamtego czasu. Wyrazili przekonanie, Ze ta lektura zaciayla na na-
rodowej §wiadomosci, ze stworzyla jeden z narodowych mitéw, uznajacych pracg
wiejskiego nauczyciela za Zyciowa misj¢ i postannictwo nakazujace rezygnacje
ze szczefcia osobistego i elementarnych potrzeb.

Szczegblnie interesujace okazalo si¢ zestawienie wypowiedzi uczniowskich
z wyborem bohatera Doktora Piotra. Jak ocenié bezwzgledna, uczciwos§é boha-
tera w konfrontacji z wlasnym relatywizmem moralnym? Ta rozmowa stala si¢
pretekstem do rozwazari o granicach uczciwosci; zadaliémy sobie pytanie, kiedy
przestajemy byé ludZmi nczciwymi, a stajemy si¢ kiamcami i oszustami Zerujacy-
mi na cudzej niewiedzy. Czy mozna precyzyjnie okreéli¢ t¢ granice? Kto w takim
razie moZe bez watpliwosci powiedzieé o sobie, 2e jest prawy, zacny, przyzwoity,

2 Bfektem przeprowadzonych badafi jest ksiazka H. § widy-Zi¢by, Wartodci egzystencjaine

miodziety lat dziewigédziesiatych, Warszawa 1995.
?K. Denek, Akgjologiczne aspekiy edukacji szkolnej, Torufi 1999, 5. 65-87.
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jefli znajdziemy okolicznofci usprawiedliwiajace kradziez. Problem ten jest takze
tematem Zapomnienia. Eatwo usprawiedliwi€ bohatera, ktéry kradnie, bo nie ma
innej mozliwoéci. Nie moze pozostaé uczciwy: nedza prowokuje do czynéw nie-
moralnych. Uczaiowie rozumiejq motywacje Obali, wspéiczuja jego doli, uznaja
za niemoralne postepowanie innych bohateréw, ktérych nie staé na uczuciowe
identyfikowanie si¢ z czlowiekiem cierpiacym. Z pelnym przekonaniem uznali,
ze nie mozna pozostaé obojetnym na podwéjng, tragedie bohatera, ktéry nie byl
w stanie utrzymaé syna przy zyciu, a po jego §émierci nie mégt go pochowaé. Jed-
noczeénie potrafili zachowaé dystans do probleméw spotecznych podjetych przez
Zeromskiego.

Jakied tajemnicze misterium rozgrywa si¢ mi¢dzy tamtym czasem a czasem
obecnym, zwigzane z istnieniem cztowicka w dramatycznych okolicznosciach Zy-
ciowych. Fikcyjne kreacje korespondujg zar6wno z Zyciem twércy, jak i z Zyciem
czytelnikéw. Doskonatym tego przykladem moze byé sytuacja bohateréw kolej-
nych tekstéw, Do swego Boga i Cokolwiek sie zdarzy — niech uderza we mnie. Po
raz pierwszy z moimi uczniami omawiatam te wianie teksty. Wydaly mi si¢ one
interesujace, bo podejmuja sprawy ostateczne, a te zawsze pozostang aktualne.
Rozmowa o tych utworach szybko przeszta do refleksji nad szcz¢éciem, Zyciem,
godnym nmieraniem. Czlowiek jest przeciez czymé wigcej niz tylko ciatem. Jego
sita tkwi we wnetrzu. Prawdziwie nieszczeéliwi sq tylko kalecy ducha i inwalidzi
serca.

Nie mogg jednoznacznie odpowiedzieé na pytanie, jak czytaé Zeromskie-
go. Taka préba pojawila si¢ w jubileuszowym numerze +Polonistyki”#. Podje-
to tu dyskusje, jak czytaé Zeromskiego, by uniknaé powierzchownych frazes6w.
Uczniowskie uwagi pochodzage z fragmentéw ich wypowiedzi wyraZnie potwier-
dzaja fenomen prozy Zeromskiego. Jak okrefla Barbara Kryda w stowie od redak-
cji, jest to umiejetnoéé stawiania pytari dotyczacych niewygodnych, drazliwych
probleméw, odstaniania niepokojéw egzystencjalnych, ktére kazda epoka ubiera
w inny kostium, ale ktére sa wspéine®.

Wydaje mi si¢, ze mozna to zrobié wlasnie w ten sposdb, poprzez lekcje
wartofci polegajace na poréwnywaniu systemu aksjologicznego bohateréw Ze-
romskiego, narratora i czytelnika — ucznia. Sam pisarz stawial niejednokrotnie
pytania, na ktére nie dawat jednoznacznej odpowiedzi. MoZna uczniéw przeko-
nywaé o potrzebie patrzenia i wnikliwego przygladania sig nie tylko bohaterom,
ale przede wszystkim samym sobie. Rozumienie §wiata nalezy zaczaé od pozna-
wania sicbie. Pisarz, jak nikt inny, potrafit ukazaé zlozong naturg §wiata, tragizm
i powikiania ludzkiego losu, zanik ludzkich uczué, ale i wielko$¢ czlowieka.

4 Polonistyka” 1996, nr 6.
5 Ibidem, s. 323.
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Trud czytania zadadza, sobie uczniowie, jeéli beda przekonani o tym, Ze na
lekeji dziaé sig bedzie cof interesujacego i przydatnego w Zyciu. Moge wige
stwierdzi¢, Ze mozna naméwié uczniéw do czytania, kiedy wskaze si¢ wyraZng
analogie migdzy tym, co dzieje si¢ obecnie, a czasem, w jakim 2yli bohaterowie,
choé wymaga to wiele trudu.

Podsumowanie

$wiadomosé wartoéci powinna zaczynaé sig od rodzinnego domu i przez ko-
lejne stopnie edukacji towarzyszyé cziowiekowi przez cale zycie. Wszyscy wigc,
i rodzice, i nauczyciele na kazdym szczeblu edukacyjnym winni pamigtaé o od-
powiedzialnoéci za ksztalttowanie osobowosci podopiecznych i wychowankdw.
Nie zwalnia z tego obowiazku fakt, Ze czasem uczniem jest czlowiek dorosty.
Chciatam wyraZnie zaznaczyé sp6jnosé systemu edukacyjnego, w ktorym szkoty
dla dorostych funkcjonuja na takich samych zasadach, jak szkoty miodziezowe,
realizuja, podobne cele i zadania edukacyjne, choé w trudniejszych warunkach.
Podmiotem tych dziatan jest co prawda czlowiek dorosty, czgsto jednak tylko for-
malnie spehiajacy kryterium dorostofci. Jak kazdy inny wymaga uwagi, przemy-
§lanych zabiegéw pedagogicznych, by nie tylko opanowal materiat przewidziany
programem nauczania, ale takze uzupelnit niedostatki w swojej wiedzy. Stuchacz
szkoly dla dorostych, jak kazdy uczed, wymaga uwagi, a motywacja do samo-
dzielnej pracy pelni tu specyficzna funkcjg. Wielokrotnie ufatwia rozmowg bogat-
sze dowiadczenie Zyciowe, pozwalajace na gighokie zrozumienie i odczytanie
tekstéw literackich. Prowadzi to czesto do wazkich refleksji o cziowieku. Istniejs,
w wykazie lektur szkolnych takie utwory (a moim zdaniem naleza do nich opo-
wiadania Zeromskiego), kiére czyta sig z wigkszym zaangazowaniem emocjonal-
nym i zrozumieniem. Potrzeba wartociowania i wypowiadania ocen w matych
i wielkich sprawach jest naturalng, sktonnofcia, czlowieka. Moze staé sig okazja,
do osobistej refleksji i rozwazari aksjologicznych. Postulaty powrotn do warto-
§ci pojawiajg, si¢ nie tylko w szkolnej dydaktyce, ale t sq szczegllnie wazne.
Chciatam zasugerowat, Ze wiaénie z takiego punktu widzenia mozna odczytaé
wybrane opowiadania Stefana Zeromskiego. Bohaterowie éwiata jego nowel ja-
ko uczestnicy fabularnych zdarzed wzruszaja, giebia, przezy¢ i doznaf. Zawsze
tradycyjne wartoéci sq Zrédlem my$lenia o §wiecie i cziowieku; pozostaja, wier-
ni moralnoéci, rodzinie, wierze przodkéw, ojczyznie. Jefli co§ burzy tradycyjny
porzadek wartosci, to jest to §wiadome dziatanie bohaterdw odrzucajacych dzie-
dzictwo.

Wartoéci istnieja obiektywnie jako cechy naszego §wiata. Subicktywnie do-
konujemy ich wyboru i hierarchizacji, kierujac si¢ wolna wolg. Uczniowie nie



66 Harnna Sawicka

przyjmuja mechanicznie za wlasne tych wartofci, ktére funkcjonuja w sferze
Zycia wspllczesnego; wybierajg je §wiadomie, wykazujg tez rézny poziom ich
rozpoznawania, Wiele zalezy od wieku, do§wiadczenia Zyciowego, pochodzenia
i stanu $wiadomofci. Zwigkszanie tego stanu §wiadomodci jest jednym z ghéw-
nych zadafi edukaciji, w tym edukacji polonistycznej.
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PAMIEC SZKOLY PIECDZIESIECIOLATKOW

Szkola, miejsce w ktérym spedzamy wazng czgéé swego Zycia. Szkola na-
uczajaca, wychowujaca, kochana lub nienawidzona. Jaka pozostaje w naszych
wspomnieniach? Przedmiotem moich badafi ss wspomnienia, ktére zachowali
przedstawiciele trzech pokolefi Polakéw (25-, 50- i 75-latkowie) na temat swo-
jej szkoly. Badania te majg na celu ukazaé, czy, i jeéli tak, to w jakim zakresie
i w jakiej formie ,,pamigé szkoly” jest kultywowana w rodzinie. Pragn¢ ukazaé
zapamigtany obraz szkoty, a wigc lat dziecigcych i mtodzieficzych trzech pokoleri
Polakéw, dokonaé poréwnania, biorac pod uwage takie zagadnienia, jak:

— obiektywny przebieg kariery szkolnej,

— zapamietany obraz siebie jako ucznia,

— pamieé o nauczycielach i kolegach,

— atmosfera szkoly i wplywajace na nia czynniki,

— wplyw sytuacji polityczno-spolecznej na Zycie szkoty,

— formy przekazywania wlasnego obrazu szkoly miodszym pokoleniom
w rodzinie,

~ czy i jak zmienialy si¢ potrzeby edukacyjne trzech pokolefi.

Metoda, techniki, dobér préby i teren badani

W tym artykule pragne przedstawié wyniki drugiego etapu badar, osiemnastu
rozméw z pieédziesigciolatkami. Przyjmujac za swojq klasyfikacj¢ metod Tade-
usza Pilcha, w badaniach postuZylam si¢ metods indywidualnych przypadkéw.
Wykorzystatam dwie techniki: wywiad biograficzno-narracyjny i obserwacje, ja-
ko technike pomocnicza, uzupeiniajaca zebrany materiat werbalny o opis przebie-
gu wywiadu, ogdlnej atmosfery i zachowania si¢ badanych w czasie rozmowy.

Prébe badawcza skompletowatam korzystajac z ochotniczych zgloszefi. Pra-
wie wszyscy moi rozméwcy sa mieszkaficami osiedla mieszkaniowego Czerwo-
ny Rynek w Eodzi. Rozmowy z respondentami przeprowadzatam w ich miesz-
kaniach. Dzigki milej atmosferze towarzyszacej moim wizytom badania te staly
si¢ impulsem do snucia wspomnieri (nie tylko dotyczacych samego tematu pracy)
oraz do nawiazania blizszych kontaktéw sgsiedzkich.
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Ze wzgledu na wyrazang, przez badanych cheé utrzymania anonimowosci
dokonatam zmiany imion. W wypowiedziach pojawity sie nazwiska nauczycie-
1i i kolegéw; w pracy podaje tylko inicjaty tych os6b.

Moja szkol¢ pamietam...

Wspomnienia badanych oséb sa réznorodne, sa w nich jednak elementy
wspélne. Interesujace jest to, jak wazng role w wypowiedziach respondentéw od-
grywaja emocje zwigzane z wygladem szkoty. W koticu lat pigédziesiatych nie-
rzadko byly to stare, przedwojenne budynki, ogrzewane piecami kaffowymi, bez
toalet, uczeszczanie do nowo wybudowanej, nowoczesnej szkoly bylo wiec po-
wodem do dumy i musiato wryé si¢ w pamieé uczniéw.

Tym, co charakteryzowalo atmosfere panujaca w murach szkolnych, byla
— mieznana juz obecnym uczniom - dyscyplina. W jej sktad wchodzita dbatosé
o stréj i zachowanie dzieci i mlodziezy. Kazdy uczefi zobowiazany byl przyjéé
do szkoly odpowiednic ubrany, w mundurku lub fartuszku, z tarcza na rgkawie.
Osobami, kt6re zapadly w pamigé badanych, byli nauczyciele. Wigkszoéé respon-
dentéw umie wymieni¢ ich imiona i nazwiska. W wypowiedziach podkreflana jest
serdeczno$€ i zainteresowanie okazywane uczniom. Z szacunkiem wspominani sg
surowi i wymagajacy, ale sprawiedliwi ,,belfrowie”. Nie zabraklo jednak relacji,
z ktérych wylanial si¢ obraz nauczycieli stosujacych kary cielesne, niedouczo-
nych czy po prostn okrutnych.

To, jak wspominamy szkole, w duzej mierze zalezy od tego, jak si¢ w niej
czuli$my i jakie relacje laczyly nas z réwieSnikami, Badani pigédziesigciolatko-
wie chgtmie opowiadali o kolegach. Przewazaty relacje pelne ciepta, serdecznofci
i 2alu, 2e z biegiem lat wiezi laczace respondentéw z klasa ostably. Tylko cztery
osoby stwierdzily, Ze majq nadal kontakt z kolegami z tawy szkolnej.

Tak, jak réine byly kariery szkolne respondentéw, réine sq ich zdania na
temat siebie samych jako ucznidw. Czeéé uwaza sig za osoby pracowite i zdoine,
odnoszace sukcesy edukacyjne, czgéé za ,,zdolne, ale leniwe”, a czgé€ upatruje
powod6éw swych porazek w czynnikach zewnetrznych (zly stan zdrowia, sytuacja
rodzinna).

Rozpoczynajac badania chciatam miedzy innymi uzyskaé informacje na te-
mat roli, jaks, odgrywaja, wspomnienia szkoty w podejmowaniu decyzji o dalszej
nauce. Tylko trzy oscby s3 zdania, Ze to whasnie szkole zawdzigczaja rozbudzenie
zainteresowafi i checi podejmowania trudu edukacyjnego. Czgstsza jest opinia, Ze
to zak?ad pracy i polityka paristwa byly inspiracja do kontynaowania nauki.

Jedaym z gtéwnych probleméw badawczych bylo ustalenie, czy i w jakiej
formie przekazywana jest w rodzinie ,,pamieé szkoly”. W przypadku tej grupy
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wiekowej interesowaty mnie zaréwno informacje, kt6re respondenci uzyskali od
swoich rodzicéw, jak i to, co oni sami przekazali swoim dzieciom. Z wypowie-
dzi badanych os6b wynika, iz wspomnienia szkoly rzadko byly tematem rozméw
w ich domach rodzinnych. Tylko osiem oséb deklaruje, Ze opowiada potomstwu
o przezyciach zwigzanych z edukacja sz.colna, Ani respondenci, ani ich dzieci nie
czuja potrzeby takich rozméw.

Typologia badanych

Sprébowatam ustali€ pewna typologie badanych oséb. Wziglam pod uwage
ich stosunek do nauki szkolnej, obiektywne sukcesy lub porazki i to, co sami
méwili na temat swoich potrzeb edukacyjnych.

1. Dobrzy uczniowie to ci, ktérzy osiggneli zamierzony poziom wyksztalce-
nia. Ich kariery szkolne sg zwykle bardzo podobne. Jako dobrzy uczniowie koficza,
szkolg podstawowa, p6iniej frednia. Sa ambitni, systematyczni, a opanowanie no-
wych wiadomosci przychodzi im z latwoscia. Do grupy tef nalezs Agata i Jadwiga
z wyksztalceniem Srednim oraz Adam, Jan i Robert z wyksztalceniem wyZszym,

Sylwetka 1 — Adam: ,Majac charakter taki, a nie inny, bylem bardzo ambitny™.

Meiczyzna, lat pieédziesiat. Pochodzi z rodziny robotniczej. Od 26 lat Zonaty, ma
dwoch syndéw (25- i 16-letniego). W wyksztalcenia jest magistrem inZzynierem
elektrykiem. W 2wigzku ze ztym stanem zdrowia (powiklania po zlamaniach nég
w wyniku wypadku samochodowego) od dwéch lat jest na rencie inwalidzkiej.
Wywiad trwal ponad trzy godziny. Atmosfera byta bardzo mita. WypowiedZ mia-
1a bardzo usystematyzowany charakter, sprawiata wrecz wrazenie wczeéniej przy-
gotowanej i zapisanej, obfitowala w szczegéty i dokladne komentarze do kazdej
sytuacji.

Zapis wypowiedzi

1) Przebieg kariery szkolnej:

Chodzitem do kilku szkét. Pierwsza szkola podstawowa, gdy skoficzytem siedem
lat. Poszediem do Szkoly Podstawowej nr 77. Mieécila si¢ na ulicy Zgierskiej 116. Rodzi-
ce mieszkali na ulicy Stefana. Skoficzyly sig kontakty z kolegami na podwérku, dziecigce,
a zaczely sig obowiazki, Odrobié lekcje, przygotowaé sig. Szkola podstawowa, ktéra przy-
gotowywala do podstaw wiedzy, czyli uczyla pisaé, liczyé na poziomie elementarnym,
& nastgpnie | przygotowanie wychowawcze. Byla navka lekcji religii w szkole, prowa-
dzona przez katechets. PéZniej tez byla siostra zakonna, ktdra te przychodzita do szkoty,
a wigzalo sig to z przygotowaniem na lekcji religii do pierwszej komunii”
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Po czterech latach rodzice Adama otrzymali mieszkanie na nowym 16dzkim osiedlu
im. 15-lecia Polski Ludowej i Adam od czwartej klasy uczgszczat do nowej szkoty.

#Kiedy trafilem do nowego frodowiska i przypomniato mi si¢, co méwil kolega,
e tu bede mial klopoty z nauka, bo tu jest wyzszy poziom inteligencji ludzi, troche si¢
przestraszylem. Mama moja tez, bo my§lata, czy dam sobie rad¢. Okazalo sig, Ze to byly
plonne obawy. Okazalo si¢, e stalem sig pupilkiem pani od matematyki. Pani zacz¢la
wysylaé mnie na konkursy, mafo tego, na olimpiad¢ matematyczna, ktéra odbywala si¢
w szkole nauczycielskiej im. Eweresta Pestkowskiego, [Rozméwca oczywiscie pomylit
nazwisko patrona szkoly — chodzi o Ewarysta Estkowskiego — przyp. J.S.], ktdra miescila
sie na ul, Wélczariskiej. Sukceséw wielkich nie notuje, bo nie dostatem si¢ do finatu, ale
przez eliminacje przebylem i to sg mile wspomnienia z tego okresu nauki. [...] Szkole,
kiedy si¢ Zegnato, to z wdzigcznoscia, bo dzigki niej reprezentowalo si¢ jaki§ poziom i to
bylo motorem w wyborze dalszej szkoty™.

Po skoficzeniu szkoly podstawowej respondent szukat szkoly, kt6ra zaspokoitaby
jego wysokie ambicjé. Migdzy innymi wystat podanie o przyjecie do Szkoly Budownic-
twa Okretowego w Gdarisku. Ostatecznie rozpoczat nauke w Technikum E.qcznosci nr 2
w Eodzi.

W szkole bylo wtedy pigé klas, bo byta kiasa elektroniki, jedna o specjalnosci radio
i telewizja, jedna automatyki. Przecigtnie do klasy chodzilo 40 uczniéw, wigc przyjeto
lacznie 200 ucznidw. I w tym gronie ja zostatem przyjety i moglem na ulicy szpanowat,
chodzge w mundurku. [. . .] I tak zacza} si¢ nowy etap. Nauka byla trudniejsza, nauczyciele
wiecej wymagali. Nauka doéé innego typu, bo polegata na zdolnoéci samodzielnego ucze-
nia si¢. Nie wystarczyly notatki, ktére moina bylo robié w czasie lekcji, ale trzeba byto
je rozszerzaé, czy to przez literature, czytanie ksigzek, zar6wno jesli chodzi o przedmioty
ogélne, czy zawodowe. A uczniami tej szkoly byli miodzi ludzie, ktérzy umieli majster-
kowaé i w domu budowali odbiorniki radiowe. Wtedy modne zaczgly byé magnetofony,
problem byt, kto to naprawi. Tworzyly si¢ swego rodzaju kétka zainteresowati, a polegato
to na tym, e trzech chlopcéw, ktérzy interesowali si¢ tym samym, spotykalo sie na te-
renie prywatnym i pomagafo sobie razem majsterkowa¢, zdobywaé czefci. Wymieniajac
wiadomodci i chwalag sig, co ktéry juz umie. Czyli poza rozrywka byla to pewna forma
nauki”.

Po zdaniu matury respondent pragna} kontynuowaé naukg, ale nie mégt liczyé na
dalsza pomoc finansowa, rodzicéw.

,Cheialem studiowaé ale mdj ojciec byt prostym robotnikiem i przerzucat wegiel
na bocznicy kolejowej. Wysitek fizyczny wyniszczyl zdrowie ojca i nie mégl on poma-
gaé mi finansowo przez nastgpne pigé lat. W zwigzku z tym szukalem. innego sposobu,
aby osiagnaé cel, jaki przed sobg sobie postawilem. A celem tym byl dyplom szkoly wyz-
szej. Jednym ze sposob6w byla Wojskowa Akademia Techniczna. Do odbycia zasadniczej
stuzby wojskowej trafitem do oérodka szkolenia miodszych specjalistéw wojsk artyleryj-



Pamieé szkoly pieédziesigciolatkdw 71

skich. Zetknatem sig z wojskiem i nie podobalo mi si¢ to ciagle salutowanie i jesli na po-
czatku cheiatem dostaé sie¢ do WAT-u, bo dawalo to moZliwoéé studiowania bez pomocy
finansowej rodzicéw, a péZniej dobry zawdd, to po rocznej shizbie zrezygnowalem z tego
zamiaru. Widziatem, ze w wojsku zaciera sig wlasne »ja«, a wszystko podporzadkowane
jest wojsku”.

Nie oznaczato to jednak rezygnacji ze studiowania w ogéle. Dodatkowym bodZcem
do dziatania byt fakt, e na wymarzong uczelnie zlozy! juz papiery mlodszy brat respon-
denta,

wBedac w wojsku dostalem list z domu, Ze méj mlodszy brat ziozyl papiery na Po-
litechnike E.6dzks na studia wieczorowe. Kiedy dostatem ten list, emocje we mnie za-
wrzaly. Jak to, to on, trzy lata ode mnie miodszy bedzie studiowat, a ja nie? Napisalem
do koleg6w z pracy, aby pomogli mi zdawaé na Politechnike, bo jednostka, kt6ra mogta
mnie delegowaé, byl méj macierzysty zakiad pracy. Wystapilem z raportem do dowédey
jednostki z profba o udzielenie mi urlopu, abym mégt przyjechaé do Lodzi i zatatwié
wszystkie formalnoéci. Przede wszystkim kroki skierowalem do zakiadu pracy. Kierow-
nik poprosit o pomoc paniq z kadr. Zosteta zwotana komisja spoleczna, dzigki pani D ~
kierowniczce kadr — zebralem wszystkie papiery i w ciggu tygodnia ziozytem dokumenty
do Rektoratu Politechniki £.4dzkiej. Po powrocie do jednostki cheiatem wykorzystaé ten
czas. Pamigtam, 2e wtedy prowadzone byly wyklady telewizyjnego technikum, z ktérego
mozna bylo od§wiezyé sobie swoje windomofcei. I tak petniac stuzbe dyurnego, siedzia-
tem w drzwiach éwietlicy i pilnujac porzadkn na pododdziale, wystuchiwatem tych andy-
cji. [...] Kiedy skoficzylem shuzbg, wrécilem do domu. Pierwszy okres radofici, spotkaft
z kolegami, chodzenie na dyskoteki. Ale w pewnym momencie stwierdzitem, ze utrudnia
mi to nauke i w maju (okoto 10) wrécitem do ksigzek z technikum i samodzielnej na-
uki w bibliotece. Czynnikiem mobilizujgcym byt fakt, e réwnolegle uczyt sig¢ méj brat
w gronie swoich réwieénikéw. Minal maj i czerwiec. Na poczatku lipca byly egzaminy
i aula. Bardzo przezywat réwniez to mdj ojeiec i méwil, 2e sprawiloby mu to wielks sa-
tysfakcje, 2e on, ktéry skoficzyt pieé klas szkoly podstawowej, mialby przyjemnoé€, ze
moze skarcié tego, ktéry nie tylko skoficzy! technikum, ale moze uzywaé tytuhu inzyniera.
[...] Jako student Politechniki mialem pewne udogodnienia w pracy. Bo jefli moi koledzy
pracowali osiem godzin, to ja pracowalem do 13% czyli szeéé godzin. To pozwalalo, 2o
moglem biegiem dostaé si¢ do domu, mama przygotowywata zupe i jechalem na uczelnig
po to, aby braé udziat w zajeciach, kiére zaczynaly sig o 15%° i trwaly do 20%, a nawet
do 219, Okazuje si¢, e jesli kto§ chee, to moze wiele rzeczy wytrzymaé, I tak kolejny
etap, pi¢¢ lat przerywanych egzaminami co 2-3 miesigce. Posiadiem wiedz¢ na wyzszym
poziomie, bo bylo to rozwinigcie tego, co mialem w technikum. Co semestr zaliczenia
i egzaminy. Zdobylem komplet zaliczefi i egzamin dyplomowy. Ten egzamin skladat si¢
z pracy praktycznej — stanowisko do badafi §wietinych i z czgéci teoretycznej — opisu tego
stanowiska. Ostatnim etapem byl egzamin teoretyczny przed komisja. Najmilszym mo-
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mentem bylo, kiedy egzaminowany byt juz na korytarzu i przewodniczgcy komisji prosit
go do sali i nastepnie ukywat takiej formuiki: »decyzja komisji zdat pan egzamin z oceng
bardzo dobra, w zwigzku z tym z dniem dzisiejszym moZe pan uzywaé tytutu inzyniera«.
To bylo tak, jak gdybym wazedl na najwyZszy szczyt w gérach, zobaczyt efekt swojej
pracy i wiedzialem, Ze ta chwila jes- nagrodg za cale lata”.

2) Wspomnienie nauczycieli i kolegéw:

Respondent, wspominajac szkol¢ podstawows, wymienia nauczycieli tam pracu-
jacych:

»Pamietam nauczycielke, panig, ktéra miata na nazwisko Z., ktéra byta osobg bar-
dzo wymagajaca, jesli chodzi o matematyke. Oceny stawiala zawsze co najmniej o jeden
stopiefi nizej, bo mdéwila, 2e na 5 to ona, kidra gkoficzyla studia o kierunku matematycz-
nym, by odpowiedziala, a uczniowie to jeszcze duzo im brakuje wiedzy do tego, Zeby ten
poziom osiagngé. [...] Ocena moja dotyczaca nauczycieli zmienita sig juz wkrétce, po
odejéciu pani Z. Za rok przyszia pani, ktéra miata specyficzne podejécie do swoich obo-
wiazkéw, ale wedlug mojej oceny nie potrafila po prostu zapanowac nad klass, uczniowie
robili, co cheieli. [...] I jeszcze jeden element wiedzy o niej. Kiedyé spytata nas, gdzie
jest sklep, a my powiedzielifmy, e na Piotrkowskiej, & ona na to, Z¢ nie wie, gdzie to
jest, bo ona mieszka w Eodzi od dwdch lat. Dla nas, dzieci urodzonych w Y.odzi, ulica
Piotrkowska byta centrum miasta i ktos, kto nie znal jej, stracit u nas antorytet. [...] Mia-
tem teZ innych nauczycieli, kidrych pamigtam. A byla to pani Z., kt6ra mnie uczyla lekcji
geografii, ktdra organizowata nam wycieczki z wlasnej checi, nieprzymuszonej woli. Po-
kazywala nam zabytki Eodzi i okolic miasta. W ten sposdb zwiedzitem koSci6t w E.asku.
Wspomnienia mam mite, byla osobg sprawiedliwg, potrafila oceniaé, niekiedy surowo,
ale z drugiej strony sama nie oszczgdzata sig, ale pojechata gdzie§ z nami, abyfmy cof
zobaczyli, tak jak ten stynny kofci6l”.

Respondent wspomina o kolegach tylko przy ckazji egzaminéw wstepnych do szkoly
gredniej w Gdarisku:

»~Miatem kolege Wojtka, kidry obiecat, Ze ojciec jego zasponsoruje nasz wyjazd, tzn,
pomoze mi finansowo, jesli ja pomoge Wojtkowi w matematyce”.

Badany nie wspominat swoich kolegéw z technikum, a o osobach, z ktdrymi studio-
wal, méwi: , Studiowatem z IudZmi w réznym wieku, ale na przerwach wszyscy byliSmy
réwni. Graliémy w pitke z papieru i spotykaliémy si¢ przy piwie”.

3) Zapamigtany obraz siebie jako ucznia:

- Respondent zapamietal siebie jako ucznia dobrego i ambitnego:
wDawalem sobie rade nawet niefle. Majac charakter taki, a nie inny, bytem bardzo
ambitny. Pamigtam takie zdarzenie: kiedy przyszediem do domu z placzem wielkim, bo
dostalem oceng 5— z wypracowania z polskiego”
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Kolejnym przykiadem ambicji badanej osoby jest argumentacja dotyczqca wyboru
szkoly éredniej:

»Gléwnym powodem bylo to, 3¢ szkola ta miata wysoki poziom i byla to poprzeczka
Jjak w sporcie, w skoku wzwyz. Albo mi sie uda, albo nie”.

Inng cecha Adama jest duza aktywnosé spoleczna: ;Bedac gospodarzem klasy
uczestniczylem w wyborach samorzadu szkoly i zostatem przewodniczacym w SP nr
35 przez ostatnie pét roku. [...] taka wielks mojg przygods bylo harcerstwo, Nalezalem
do druzyny, zreszts zostalem wybrany przez kolegéw nzjlepszym zastgpowym, a potem
przybocznym™.

4) Uroczystodci szkolne, tradycje, obrzedowosé:

Respondent mato miejsca po§wigca szkole jako miejscu spotkasi z kolegami. Jedy-
ne informacje dotyczq przynalesnofci do druzyny harcerskiej. Doktadnie opisuje jednak
wyglad tarczy ucznia technikum: ,réznito sig¢ od innych technikum tym, e uczniowie
innych technik6éw mieli tarcze w kolorze zielonym, kiedy uczniowie liceum mieli w ko-
lorze czerwonym. I okazalo sig, Ze uczniowie technikum nr 2 tez mieli tarcze w kolorze
czerwonym. Mato tego, na tarczy byt symbol anteny telewizyjne; i ekranu telewizyjnego,
co w pewicn sposéb nobilitowalo, sprawiato przyjemnosé, 2e jest sie uczniem tej szkoly™.

5) Wplyw sytuacji polityczno-spolecznej na zycie szkoly:

wlamte czasy mialy to do siebie, ze byta rozwinigta propaganda. [...] W okresie
PRL-u pewne osiagniccia, ktére byly, starano si¢ rozdmuchaé i stad braly sig¢ uroczyste
apele, na ktérych wystgpowaty chéry szkolne, recytowano wiersze™.

Respondent wspomina réwniez swé;j udziat w pochodach pierwszomajowych: ,Be-
dac harcerzem dzialajacym na terenie szkoly, byliémy zobowiazani wystgpowad w mun-
durach. Ci, co brali udziat w akcji letniej, mieli obowigzek pokazaé si¢ spoleczefistwu.
Taka okazjg byly obchody 1 Maja, kiedy to centralng ulicg — Piotrkowsks — odbywaty sig
pochody™.

6) Przekaz ,,pamigci szkoly” w rodzinie:

Respondent méwi, ze rodzice na pewno opowiadali mu o swoich szkolach, bo , szko-
1a, do kiérej chodzit méj ojciec, bardzo réznita sie od tej, do ktdrej ja chodzitem, ktéra
byta bardziej nowoczesna”.

Jedynym jednak elementem tych wspomniei s3, zarty i psikusy, ktére dzieci robity
sobie nawzajem i nauczycielom. Adam nie opowiadat synom o swoich szkotach, wycho-

dzac z zalozenia: ,Nie cheg przynudzaé”.

Wypowiedzi kluczowe
»Majac charakter taki, a nie inny, bylem bardzo ambitny”.
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~Bylem aktywny i nie ograniczatem si¢ do odrabiania lekcji, ktdre byly zadane, ale
réwniez robilem rzeczy, ktére mnie interesowaty”.

,Dla nas to bylo fascynujgce, bo dawalo dobry zawéd i otwieralo droge na szeroki
Swiat”,

»W zwigzku z tym szukatem innego sposobu, aby osiagnaé cel, jaki przed soba po-
stawilem. A celem tym byt dyplom szkoly wyZszej”.

Z powy2szej narracji wylania si¢ obraz osoby bardzo ambitnej i dazacej do
obranego celu. Kariera szkolna respondenta potoczyla sie tak, jak tego sobie 2y-
czyl. Waznq rolg odegrala postawa rodzicéw, ktérzy wspicrali syna emocjonalnie
i czuli sie dumni, ze ich dziecko koficzy szkole frednia, nie mogli jednak zapewnié
mu pomocy finansowej w okresie studiéw. W tej sytuacji znalazt on inny sposéb
na ukoriczenie szkoly wyzszej — delegowanie na studia wieczorowe prze zaklad
pracy. Adam jest zadowolony z osiagnigtego wyksztafcenia i w nim upatruje swéj
najwiekszy Zyciowy sukces.

Respondent z duza sympatia wspomina swoich nauczycieli, juz jednak jako
dziecko byt bardzo krytyczny w stosunku do siebie i innych. Szybko zrazat si¢ do oséb,
ktére nie spelniaty jego oczekiwar (przykiad nauczycielki, ktéra nie znata F.odzi).

Cechg, charakterystyczna, Adama jest jego lgk przed zanudzaniem swoimi
opowiesciami dzieci stad niecheé do snucia wspommieri ze szkoty. Wyczuwa sig
jednak w nim duza potrzebg rozmowy z innymi ludZmi i gotowo$¢ stuZenia swoim
doéwiadczeniem.

11. Uczniowle — pracownicy to ci, kiérzy zdobycie wyksztalcenia Sredniego
okupili cigzka, praca, ale dalo im to duzo satysfakcji. Do grupy tej naleza Da-
nuta, Olga, Stefania i Karol. Wszyscy oni po szkole podstawowej kontynuowali
nanke w szkotach zasadniczych, a p6Zniej podnosili swe kwalifikacje w szkotach
$§rednich dla pracujacych.

Sylwetka 2 — Stefania

Kobieta, lat pieédziesiat. Niezamezna, samotnie wychowuje osiemnasto-
letniego syna. Wyksztalcenie frednie zawodowe. Przez cale zycie pracowala
w E6dzkich Zakladach Radiowych Fonica i po zwolnieniu z nich z przyczyn eko-
nomicznych pozostaje na zasitku przedemerytalnym. Wywiad odbyt si¢ w bardzo
przyjaznej atmosferze. WypowiedZ swoja respondentka ilustrowata zdjeciami z lat
szkolnych. .
Zapis wypowiedzi
1) Przebieg kariery szkolnej:

,Ja chodzitam do Szkoty Podstawowej nr 37, na ul. Szpitalnej. [...] Chciatam byé
pielegniarks, to bylo moje marzenie. Ziozylam papiery na Zuli Pacanowskiej, tam bylo
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takie liceum pielggniarskie, ale niestety, pani doktor mnie odrzucita, bo bylam drobna,
chorowita. Miatam stabg krew i mnie odrzucila. No to jaka szkola? Zdawatam do tech-
nikum spozywczego, 64 13-letnie dziecko moze wiedzie€, bylo blisko, wiec posztam.
Tam zdalam egzaminy, ale si¢ nie dostalam z braku miejsc, bo byto 120 chetnych a 60
miejsc. Nie bylo szkoly, wigc tak przez przypadek dostatam si¢ do szkoly przyzakiado-
wej EZR Fonica. Po tej zasadniczej, poniewaz mialam bardzo dobre oceny, to posztam do
technikum na Strykowskiej. To bylo Technikum Eacznogci®.

2) Wspomnienie nauczycieli i kolegéw:

Gléwna czgfcia wypowiedzi s3 wspomnienia nauczycieli ze szkoly zawodowej:

»Nauczyciele rézni byli. Wapaniaty byt dyrektor, B.K., wspanialy czlowiek. [.. ]
Najlepszy byt profesor od matematyki, przychodzit i méwit tak: »No co tam, moje sto-
neczka«. I wyjmowat z butonierki biaty chusteczke, i sprawdzat, czy ktéra$ nie jest uma-
lowana. Gdy ktéra§ miala puder, to od razu wylatywala z klasy. Mialyfmy taksg kolezanke,
ktéra miata bardzo czarne, krzaczaste brwi i on nie mégt zrozumieé, 1 jg tam zawsze szo-
rowat. [...] Mieli$my pana profesora od elektroniki, bardzo nam si¢ podobat. On byt taki
przystojny. [...] Byt taki pan profesor, to taki $mieszny akcent, dlatego pamigtam. Nazy—
walySmy go »Zautek«. On byt od higieny. On przychodzit na iekcje, przepraszaf, Bardzo
elegancki pan, nienagannie ubrany, czysciutki, pachnacy. On przepraszat profesora i ro-
bit nam wykdad, e w ubikacji wodg nalezy spuszczaé, 2 papier braé tek, a nie tak, To
byt dokladny gest, bardzo dostowny. Diatego nazwatyfmy go »Zaulkieme. [...] Byla taka
pani od polskiego. Pani K., taka nieduza osébka, przesympatyczng, ale musiata chodzié
na wysokim obcasie, Zeby by wy#sza. Miaty§my taks, Renatke, kt6ra tez miata malutks-
stop¢. I ona ciggle rozbijata buty pani. Wigc Renatka zakladata buty i spacerowata przed
szkotg do Politechniki”,

We wspomnieniach respondentki pojawiaja sig kolezanki z szkoly podstawowej i za-
wodowej:

»Do tej pory mam bardzo serdeczna przyjaciéike ze szkoly podstawowej. Poznaly-
§my si¢ majac po sze$é lat, teraz mamy po pieédziesiat i do tej pory taka duza przyjazf.
[...] Mile wspominam kolezanki, sama klasa Zefiska. Byly osoby, z ktérymi diugo sig
kolegowalam. [...] Miatysmy taka kolezanke K.P, wolaly§my na nig »Pokrzywa«, Taka
dziewczynka trochg zagubiona. Trochg sig z niej nabijaty§my, musze si¢ przyznaé. Ona
chodzita w takich diugich pantalonach, w niewymownych. Jak stala przy tablicy i sie
pochylila, to jej te pantalony bylo wida&”.

3) Zapamictany obraz siebie jako ucznia;

Stefania ocenia siebie jako uczennicg dobrs, Jedynie w szkole podstawowej w wy-
niku cigglych nieobecnoci spowodowanych chorobami jej oceny byly stabsze: ,Duzo
chorowatam, totez odbilo si¢ na nauce™.
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Zapamietata siebie jako osobg operatywng i Smiala:
_ »Jabylam taks osoba, ktdra potrafita wszystko zatatwié, Jak cos trzeba bylo, to sztam
do pokoju nauczycielskiego i zatatwiatam”.

4) Uroczystoéci szkolne, tradycje, obrzgdowos¢:

Zdaniem Stefanii, 0 atmosferze panujacej w szkole decydowala duza dyscyplina
i uwaga, jaks nauczyciele zwracali na wyglad uczniéw. Nie zachecala jednak szkota do
podejmowania dalszej nauki: ,Nie uczyla, jak si¢ uczyé’.

Tym, co pozostalo we wspomnieniach, sg wycieczki szkoine:

»Wycieczki pamigtam. Jak z klasa wyjezdzaliémy do Warszawy, Krakowa czy tak
po okolicy”.

5) Wplyw sytuacji polityczno-spotecznej na zycie szkoty:

»Jak bylo 1 Maja, to trzeba bylo i§€. Mam nawet zdjecia. Biala bluzka i tym
podobne”- to jedyne uwagi na ten temat w wypowiedzi respondentki.

6) Przekaz ,,pamieci szkolty” w rodzinie:

Stefania nie przypomina sobie, aby rodzice opowiadali jej o swoich szkotach. De-
klaruje, ze opowiada synowi o wlasnych przezyciach, jednak nie potrafi powiedzieé, co
jest treécig takich rozméw,

Wypowiedzi kluczowe

»Duzo chorowatam, wiec to odbilo sie na nauce",

wNie byto szkoty, wigc tak przez przypadek dostatam si¢ do szkoly przyzakladowej
LZR Fonica".

»W szkole byla wigksza dyscyplina, bo jak ja teraz ide do syna na wywiadéwks, to
to jest horror™.

W wypowiedzi Stefanii duzo miejsca zajmuje opis wygladu kolezanek i na-
uczycieli. Jej obraz szkoly dotyczy raczej zycia towarzyskiego niZ nauki. Uzy-
skane wyksztalcenie satysfakcjonuje jg i nawet teraz, w sytuacji przedwczesnej
emerytury, nie widzi poirzeby doksztalcania si¢. Uwaza, Ze to, czy ktof si¢ uczy,
czy tez nie, zalezy jedynie od niego. Ani w domu rodzinnym, ani we wiasnej
rodzinie nie odczuwala potrzeby roznéw na temat szkoty.

1. Osoby wychodzace z zalozenia skoriczyé szkole i mieé spokéj. Do tej
grupy naleza Marek i Stanistaw z wyksztalceniem érednim oraz Edward, ktéry
ukoriczyt studia wyzsze, by zaspokoié ambicje rodzicow.
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Sylwetka 3 — Stanistaw: ,,Przede wszystkim nie bylem kujonem”.

Mgzczyzna, pieédziesiap lat. Zonaty, doroste cérka. Wyksztalcenie rednie
zawodowe. Obecnie pracuje jako ochroniarz. Dlugo nie mégt zdecydowaé sig na
udzial w badaniach, ale gdy juz podjat decyzje, spotkanie byto bardzo mile. Re-
spondent sprawial wrazenie dumnego z¢ swojego stosunku do szkoly i z Iuboécia
opowiadat o swoich mlodziesiczych wybrykach,

Zapis wypowiedzi:
1) Przebieg kariery szkolnej:

wChodzilem do szkoty podstawowej na Staszical/3, to jest, jak teraz Jest Wojska
Polskiego. Tam sq dwie szkoty, 47 i 49. Przed wojng chodzit tam tez m6_1 ojciec. Uczyla
mnie ta sama nauczycielke jezyka polskiego, co uczyla ojca przed wojng”

Po szkole podstawowej respondent rozpoczat nauke w Liceum Ogélnoksztaicqcym
nr X1 na ul. Spornej, ale po roku zmienit szkole:

wZbytnio mi si¢ tam nie podobalo, bo trzeba bylo sig uczyé, jak to w liceum. Nie
mozna bylo sobie odpudcié”.

Za zgoda matki przeniést sie do zasadniczej szkoly elektrycznej.

»Dwa lata z nimi chodzitern. Tylko zeszyt mialem w tej szkole, zadnych ksigzek. I sa-
me piatki od géry do dohu. Wyjezdzatem na wycieczki, nie chodzilem do szkoly. Po prostu
pickne Zycie. [...] Skoficzylem t¢ zasadnicza, to poszediem do technikum Zubrzyckiego
ne Fornalskiej. Tam chodzilem trzy lata. Zmeczytem to technikum”

2) Wspomnienie nauczycieli i kolegéw:

Respondent opowiada z sympatia o swoich nauczycielach:

»Miatem bardzo dobrego profesora od matematyki w liceum. Nazywat sie B., moze
z tej stawnej rodziny. To zadania blyskawicznie rozwiazywaliémy. Klasa byla na wyso-
kim poziomie. [. ..] W liceum pamigtam profesora J. Uczyt nas angielskiego. O Londynie
przez niego to wszystko wiedziatem. Bardzo lubifem, bo tak spokojnie méwit. A po la-
tach, po zakoficzeniu szkoly spotkalem go w »Stylowej«, Przy bufecie patrzg, kto to?
Usiedli§my przy stoliku, pogadali§my. Zawsze elegancki, przystojny facet”.

We wspomnieniach Stanisiawa pojawia si¢ réwnie nauczycielka jezyka polskiego
z szkoly podstawowe;j:

~Panig R. pamigtam z podstawdwki, bo mojego ojca uczyla. Nazwisko miata chyba
litewskie™.

Z wypowiedzi respondenta wylania si¢ obraz poufaloéci, jaka byla migdzy uczniami
technikum a nauczycielami:

wByla nas taka czwérka, Ze najpierw szliSmy na piwo, a pé£niej do szkoty. Raz tak
si¢ spiliémy, e nie mogli§my i§€. [...] Na drugi dziefi przychodzi inzynier od pracowni
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i méwi: Panowie, jesli jeszcze raz przyjdziecie tak nabuzowani, to koniec z wami. Idg
do dyrektora. Co tu robié? Kupili§my koniak i do tego dwie butelki wédki. Kolega po-
szed! z nim pogadaé. Pracownia, ludzie maja zajecia. Podktadaja sobie kabelki, a my na
zapleczu do niego i juz drinkujemy z profesorem”.

Stanistaw wspomina o kolegach tylko przy okazji opowiadania o swoich wyczynach:

»1o byla chyba siédma klasa. Nie cheiato mi sig i$6 na lekcje, a pod szkots bylo
przejécie do schrondw, ktére byly umieszczone az w parku Promiénistych, My$my poszli
zwiedzaé”.

Kare za ten wybryk wymierzy! dyrektor szkoty:

wPani zawotala dyrektora. To kawat drania bylo. Tak si¢ patrzyt i pyta: Gdzie byli-
Scie? Wtedy jeszcze bicie bylo. Nie tam po tapach bit. Lapy byly na porzadku dziennym.
Po prostu po twarzach nas bif”.

3) Zapamietany obraz siebie jako ucznia:

wPrzede wszystkim nie bytem kujonem. Bylem $redniakiem. Moze gdybym sig sta-
ral, ale si¢ nie staralem. Staralem sig¢ czysto ubieraé i to wszystko. [...] Zawsze bylem
szatan. Rozrabiaka niesamowity. [.. .] Moje Zycie w szkole to na wesolo. Ja nie narzekam.
Nigdy nie plakatem przez szkote. Nie miatem Zadnych wstretéw, bo jak wiedziatem, Ze
trzeba si¢ nauczyé, to sig nauczylem. Owszem, wszyscy méwili, 2e jestem lefi, bo jestem
do tej pory™.

4) Uroczystodci szkolne, tradycje, obrzgdowosé:

HPamigtam jak nam filmy wyéwietlali. Wszyscy na sali. W papuciach. Wiadomo,
2e tawek nie bylo. Na siedzaco. Co bylo? Szatan z siddmej klasy, Winchester 75. Na-
wet western nam wy$wietlili. [...] No wiadomo, Ze na apele to wtedy przychodzilo sig
w biatej koszuli, w czarnych lub granatowych spodniach. I apel byt z okazji rocznicy
rewolucji”.

5) Wplyw sytuacji polityczno-spolecznej na Zycie szkoly:

»W 7 klasie w podstawdwee religia byla jeszcze. Ksigdz przychodzil na ostatnig
lekcje i méwil: Niewierzacy prosze wyj§é. To byta u nas jedna osoba w klasie. Jego ojciec
byl sekretarzem jakim$ w komitecie f6dzkim. Nazywat sig J. On wychodzil i wtedy ksigd=
méwit: Niech bgdzie pochwalony...i wtedy obrazeczki, malowaneczki. A péZniej nas
wyrzueili”.

6) Przekaz ,,pamieci szkoly” w rodzinie:

W rodzinie respondenta: ,,Rodzice nigdy nie opowiadali”.
Badany takZe nie opowiadat cérce: ,,Ona sig nie pytata. Nie interesowata si¢”.



Pamigé sgkoly pieddziesigciolathéw 79

Wypowiedzi kluczowe
wZawsze bylem szatan. Rozrabiaka niesamowity”.
»Zbytnio to mi si¢ tam nie podobato, bo trzeba bylo si¢ uczyé, jak to w liceum”.
»Duzo chiopakéw chodzilo do zasedniczej elektrycznej, to z nimi sig zatapig™.
wZmeczylem to technikum. To technikum to mozna powiedzieé, ze ja przepitem”.

wHura! Mam mature! Myélalem, moze trzeba by i§é do jakie§ szkoly? Pracg juz
mialem, wige. .. E, tam, nie ide do zadnej szkoly™.

»U nas nikt nie garnat si¢ do nauki. Wszyscy na luzie”.

WypowiedZ wskazuje na system wartofci wyznawany przez Stanistawa. Ma-
jac dobre wyniki w szkole podstawowej i redniej, nie podjat wysitku dalszego
ksztalcenia. Przez cale Zycie wartoscia byly dla niego pieniadze i dobra zabawa.
Wyksztalcenie nie przydalo sie w pracy (kariera zawodowa nie wymagata wyz-
szych kwalifikacji), nie stanowilo réwnieZ warto$ci samej w sobie.

IV. Uczniowie z niezaspokojonym glodem wiedzy to te osoby, ktérym nie-
przychylna postawa nauczycieli, zta sytuacja rodzinna lub materialna nie pozwo-
lity na kontynuowanie nauki. Osoby te nadal ubolewaja nad tym i rozpamigtuja, to
jako osobista, porazke. Jest to najliczniejsza, bo piecioosobowa grupa i naleza do
niej Renata, Bogustawa, Magdalena, Wiestawa i Piotr,

Sylwetka 4 — Renata: ,,Tyle bylo mojej nauki”.

Kobieta, lat pigédziesiat. Mieszkanka wsi Skalniki w woj. bydgoskim. Po-
chodzi z rodziny rolniczej. Jej matka zmarta, gdy Renata skoficzyla czternascie
lat. W wieku 42 lat stracila meza i pozostata sama z trojgiem dzieci (dwéch sy-
néw i c6rka). Ze wzgledu na zly stan zdrowia przebywa na rencie chorobowej.
Wyksztalcenie zawodowe. Wywiad odby} si¢ w domu cérki respondentki, gdzie
Renata przebywala przez miesiac z wizyta. Rozmowie towarzyszyla mila atmos-
fera, cho¢ poczatkowo widaé bylo skrepowanie badane;.

Zapis wypowiedzi
1) Przebieg kariery szkolnej:

Respondentka skoficzyta szkolg podstawows z ocenami bardzo dobrymi, ale sytuacja
rodzinna wplyngta na dalszy przebieg kariery szkolnej.

»P0 szkole to zaszia u mnie taka sytuacja, Ze jak skoficzylam szkole podstawows
W czerwcu, & w sierpniu moja mama miata operacje w odzi to i 16 paZdziernika umarta
i w tym czasie ojciec dal mnie do ogdiniaka i ja po prostu nie zdalam. Miatam taki spadek
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psychiczny. Bo ja bytam najstarsza, miatam czterna$cie lat, a nas bylo czworo. Najmiod-
szy brat mia} sze§6 lat. Mama miata 43 lata, jak zmarta. Zatamatam si¢ i nie zdatam. Nie
miatam wyjécia i ojciec mnie dat do szkoty rolniczej. Dawniej tak zwanej SPR — szkola
przysposobienia rolniczego, dwuletnia. I te szkole skoficzylam bardzo dobrze i p6£niej
ojciec sig oZenit. Wzial o trzynafcie lat mtodsza od siebie zone, tak Ze dziesigé lat réznicy
bylo migdzy mng & nig. I ja po tej sikole posztam do Raciaza do technikum ekonomicz-
nego i wie pani. .. MoZe byla i moja wina. Nie miatam tego, co potrzeba. [...] I tak jako§
sig zalamatam, e tylko rok tego technikum skoficzytam i wrécitam do domu”

2) Wspomnienie nauczycieli i kolegéw:

wPamigtam duzo nazwisk kolegéw, kolezanek ze szkoly. Bardzo duZo pamigtam.
Dwoch juz nie Zyje, z tego, co sig dowiedziatam”.

‘We wspomnieniach Renaty pojawiaja si¢ jedynie nauczyciele ze szkoly podstawowej:

wMatiematyczke mieli§my taks wspanialy, ze kto gdzie poszedt do szkoly, to nikt
egzamin6w nie oblal. Tylko to byla taka matiematyczka, %e jak ci¢ wieczorem, po 20%°
widziata, jak sig chodzito, wie pani. .. To juz na drugi dziefi bylo. Wiedzialo si¢, 2e bedzie
si¢ pytanym. Pierwsze, co weszla, to do odpowiedzi, a jak si¢ nie umiato, to od razu bylo:
tak, a wezoraj to sig miato czas widczyé, a odrobié lekeji, to si¢ nie bylo czasu nauczyé.
Byla tak dobrg nauczycielka, 2e kiedy zaczgla uczyd mojego syna, to ja posztam do niej
i spytatam, czy mozZe dawaé korepetycje mojemu synowi, bo byt staby z matematyki. Ale
ona powiedziata, Zebym przyszia za miesiac, bo ona nie jest od dawania korepetyciji, tylko
od uczenia w szkole. I rzeczywifcie, jak przysziam, to pani mi powiedziata: Ja go wziglam
do odpowiedzi i on mi odpowiada na 4 lub mniej niz 5. On nie potrzebuje korepetyciji,
tylko trzeba mu dobrze thumaczyé”.

»Fan S. Byt pan od polskiego. On nie byt dobrym polonists. Ja z polskiege miatam
dobre stopnie, ale on nie umial. .. Ja robitam bigdy stylistyczne, nie ortograficzne, tylko
stylistyczne, bo tak bylam nauczona i tak wie pani...A z matematyki, to méwi¢ pani,
wy$mienicie, bo ona umiala przygotowaé kazdego ucznia do lekciji. Jak powiedziata, ze
jak nie wytlumaczyla, to powtérzy. Kto nie rozumie, to powtdrzy, a z polskiego, to zadat
i wie pani...[...] Z polskiego mialam 4, nie powiem, ale z matematyki zawsze 5",

w2 fizyki byl taki G., to byl nauczyciel, tylko on byt z pochodzenia Niemcem. To
byt bardzo wymagajacy. To on miat fizykie i chemig. Geografie mial pan S., byt wtedy
jeszcze kawalerem. PéZniej si¢ oZenit, teZ diugo pracowat. Teraz mieszka w Gostyninie,
to czasami go spotykam, bo ma rodzic6w na cmentarzu w Skalnikach,,. ,,Taka pani F., te?
jest juz na emeryturze. Uczyla w-f i muzikie. DuZo nauczycieli pamigtam, a kolezanek
i kolegéw to teZ duzo pamigtam. Jak si¢ spotykamy, to sobie porozmawiamy”,

3) Zapamietany obraz siebie jako ucznia:

wDostawatam nagrody, w szkole podstawowej bytam dobrg uczennics,. [...] Tak po
mojej mysli, Ze tak w kierunku matematycznym, handlowym, to do dzi§ mam wpojone, bo
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bylam przygotowana. A z innych przedmiot6w, na przykiad z chemii. . . Chemig i historig
to nie bylam przygotowana, bo nauczyciel £le wykiadat i nie miat podejécia™.

4) Uroczystosci szkolne, tradycja i obrzedowosé:

. wByly apele na Dziefi Nauczyciela albo jak ktof cof przeskrobat, Pamigtam, byliémy
na wycieczce w Poznaniu i co roku na Dziefi Dziecka jechaliémy do lasu na wycieczk.
Mama dawata nam kanapki i herbatg w butelke. Brali$my pitki i takie tam”.

5) Wplyw sytuacji fao]ityczno—spolecznej na kycie szkoly
Respondentka nie ustosunkowala si¢ w swojej wypowiedzi do tego zagadnienia,

6) Przekaz ,,pamigci szkoly” w rodzinie:

»Wic pani, moje dzieci nie pytaly o to. [...] Moze nie miatam czasu, bo pracowatam
po dwanascie godzin i wigcej, bo tak mnie warunki zZmuszaly”.

Wypowiedzi kluczowe

»Mialam bardzo dobra matiematyczke. To bylam bardzo zachwycona, miatam 5
z matematyki i do dzi§ z matematyki jestem dobra”.

»Dostawatam nagrody, w szkole podstawowe;j bylam dobrg uczennicg”,

»Nie miafam wyjécia i ojciec dat mnie do szkoly rolniczej”.

»Ale Zycie moje bylo, zeby i8¢ do handléwki, bo byfam przygotowana i wiedziatam,
ze dam sobie rade”.

»] jakof tak sig zalamatam, 3¢ tylko rok tego technikum skoficzytam i wrécitam do
domu™,

wPrzysziam do domu, pobylam rok czasu i wysziam za mas. Tyle bylo mojej nauki”.

Narracja respondentki byla bardzo emocjonalna. Wiecej w niej bylo infor-
macji dotyczacych #ycia rodzinnego niz szkoly. Renata ma za soba nieszczesliwe
dziecifistwo. Przedwczesna §mieré matki, szybki powtérny §lub ojca i zle kontak-
ty z macochs wplynely znaczaco na przebieg kariery szkolnej badanej. W opinii
Renaty odpowiednia, dla niej szkola bylo technikum handlowe. To do tej szkoly
cheiala ié€. Nie mogac liczyé na wsparcie ze strony rodziny, szybko zakoficzyta
edukacje i wyszla za maz. Trudnosci Zyciowe i zly stan zdrowia spowodowaty to,
2¢ nigdy nie miala mozliwoéci podwyzszenia swoich kwalifikacji. Zycie Renaty
jest smutnym przykladem ziamanej kariery ucznia dobrego przez brak zaintereso-
waniz jego potrzebami ze strony rodzicéw. Wydaje sie, ze w sprzyjajacych warun-
kach mogta ona uzyskaé co najmniej wyksztalcenie érednie, co wplyn¢toby ko-
Izystnie na jej sytuacje materialng po przedwczesnej fmierci meZa. Niemoznofé
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zaspokojenia glodu wiedzy i wykonywaﬁia wymarzonego zawodu respondentka
uwaza za swojg osobistq tragedie. o

V. Ostatni typ to dusza artystyczna. Jest nig Tadeusz, ktéry zgodnie z ocze-
kiwaniami rodzic6w ukoficzyt érednia szkole techniczna, i rozpoczat nawet studia
na Politechnice E.6dzkiej, ale zawsze pragnat malowaé. Dopiero dzif ten pigédzie-
si¢cioletni meZczyzna ma mozliwoéé spetnienia sie w sztuce.

Sylwetka 5 — Tadeusz: ,.Ale ja widocznie miatem artystyczna dusze™.

Pi¢édziesigcioletni, rozwodnik, sam wychowywat cérkg, ktra teraz, bedac ha stu-
diach, wyjechata na roczne stypendium do USA. Pochodzi 2 rodziny inteligenckiej o tra-
dycjach nauczycielskich, Z wyksztalcenia jest technikiem elektronikiem. Od przejécia na
zasilek przedemerytalny dorabia jako trener tenisa. Uczestniczy w zajeciach malarskich
w E6dzkim Domu Kuitury. Jego prace byly prezentowane na zbiorowej wystawie. Trzy
prace zostaly sprzedane do USA. Maluje na zaméwienie. W domu urzqdzit sobie mats
pracownie. W czasie wywiadu pokazywal najnowsze praoe
Zapis wypowiedzi
1) Przebieg kariery szkolnej:

Respondent dwukrotnie zmieniat szkolg podstawowa.

»Do tej pierwszej szkoly to chodzitem z siedem miesigcy, bo péZniej to mnie prze-
nieéli do szkoly na Lipowej. Tam bylo Towarzystwo Przyjaciét Dzieci, to tam chodzitem,
a pé£niej to zrobili szkole na Hutora, naprzeciwko mojego domu”.

Wybdr szkoty fredniej:

+P6£niej byt konkurs plastyczny, bo mnie rysunku uczyta pani M., ta, ktéra takie twa-
rze dzieci rysuje. I ja ten konkurs wygratem. I jak byto wreczanie nagréd, to poszlismy do
jakiegof kina, chyba w »Baltyku«, WySwietlili nam Historig i6ktef cizemki i ona p6Zniej
przyszla do moich rodzic6w, e ona spowoduje, ze mnie przyjma do szkoly plastycznej
bez egzamindw. I kurcze, rodzice nie chcieli si¢ na to zgodzié. Ojciec sobie wymydlit,
e najlepiej bedzie jak skoficzg cof z elektroniks, [...] Najlepiej bedzie, jak pdjde do
technikum tacznogci. [. . .] Chodzitem do tej szkoly, bo chodzﬂ"

Dalsza Kariera edukacyjna:

wPoszediem na politechnike sils rozpedu. Na akademig plastyczna byloby cigzko
zdaé. [...] Ja to robilem dla rodzicéw. Oni mieli takie ambicje, bo oboje nauczycle.le to
cheieli, Zeby synowie tez studiowali”.

2) Wspomnienia nauczycieli i kolegéw:
Oprédcz nanczycielki rysunku we wspomnieniach pojawiaja sle réwnie inni nauczy—
ciele ze szkoly podstawowej:
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wPamigtam dyrektorke ze szkoly podstawowej, panig SZ, Mata, gruba babka. Glos
miata jak Fiodor Szalapin, a thukia miodziez, e hej! To znaczy do czasu byta spokojna,
ale jak na glowie stawali, to jedyng 0soba, ktdrej si¢ bali, to byla ta dyrektorks. Jak na dole
krzykngla, to na drugim pigtrze bylo stychat. Od w-f W,, bo w-f i sport zawsze lubifem™.

Swoje miejsce majg, réwniez nauczyciele z technikum: ,,To babeczke od historii,
kt6ra byla zastepcy dyrektora, I dyrektora, to byt jakié byly legionista. Tez krewki facet,
Matematyki mnie uczyla pani profesor K. Pani profesor W. od polskiego. To byia fajna
babka. Wszyscy si¢ w niej podkochiwali, a pSniej sie okazalo, ze to byta koleZzanka
z lawy szkolnej mojej tesciowe;. Wychowawce pamigtam, pana T., to byl nawet znajomy
mojego ojca. Maly profesorek, pan B., ktéry uczy! telefonii. [...] Jak bym tak porzadnie
pomyfla, to chyba wszystkich profesoréw pamigtam™,

Brak szczeg6towych informacji o kolegach:

wSporo kolegéw, kisrych widze, nie poznaje mnie na ulicy, a ja poznaje ich. [.. J
Nawet mielimy si¢ spotkaé, bo szkole skoficzyliémy w 1967 i mielifmy urzadzié sobie
spotkanie w szkole, ale si¢ okazalo, 2e ta szkola Jju nie jest nasza. Ci ludzie nie rozumieja,
Ze my sig tam uczyliémy. Troche ciezko to zorganizowaé”.
3) Zapamigtany obraz siebie jako ucznia:

»Bylem zdolny. Bylem ledi, ale uczylem si¢ dobrze. Na Swiadectwie maturalnym,
tych przedmiotSw zawodowych miatem szesnafcie, a ocena og6lna 5. Jak cheiatem, to

potrafilem sig nauczyé, ale broti Boze, zeby byé systematycznym. Do klaséwek uczytem.
si¢ od 3% do 7% rano i zawsze oceny dobre™,

4) Uroczystosci szkolne, tradycje i obrzedowosé:

»W technikum to dyrektor pochodzit tych terenéw, ktdre teraz nalezg do Rosji czy.
Ukrainy. To ci, co nalezeli do kétka muzycznego, to musieli mu $piewaé, po polsku, ale
Jakies takie rosyjskie piosenki. Przygotowywali to dla niego, a on siedziat i prawie piakat,
bo coé mu si¢ tam przypominato™, '

Waznym elementem stanowiacym o atmosferze szkoly fredniej w wypadku respon-
denta byt jej budynek:

wBylo tak ciasno w tej szkole, Ze na przykiad zamiast trzydziesciorga dzieciakéw
bylo pigédziesigcioro. Jak si¢ zaczynalz lekcja, to sig pytali, czy nikt si¢ nie spdZnit i za-
mykali drzwi, i tablice wieszali na drzwiach, bo nie miata gdzie wisieé. [...] I tak sie
uczylimy chyba rok czasu i zaczeli budowaé t¢ szkol¢ na Politechniki przy rondzie. To
si¢ tutaj przenieflifmy. Pomagalifmy nawet wykaficza tg szkolg i tutaj si¢ uczylem”.

5) Wplyw sytuacii polityczno-spofecznej na zycie szkoly:

nApele 1-Majowe, jak to kiedyS bylo. Ale mmie to nigdy nie pociggalo, nawet gdy
bylem dzieckiem. To zawsze Przechodzilo gdzie§ obok mnie”,
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6) Przekaz ,,pamigci szkoly” w rodzinie:

W domu rodzinnym: -

»Ojciec opowiadat. Ojciec pochodzil ze Starego Sacza. To byly czasy przedwojenne
i wojna. Z tego, co wiem, to powodzilo si¢ w domu niefle, ale to byly inne realia. Te
dzieci musialy by¢é bardzo samodzielne. Kawat drogi do tej szkoly. Niewazne, jaka pogo-
da, Ze to w gérach. On to nawet mito wspominat, Tylko e on nie még! zrozumieé. . . Oni
micli jakie§ inne charaktery, 2e kto§ chodzit do szkoly i cheiat chodzié, i wiedzial, ze _
bedzie mial lepsze wyksztalcenie, to niewaZne byly jakie§ problemy, trudnodci. On nie
mégt sobie pomieécié w glowie, zeby rzucié szkole, bo mnie to nudzito. Ze mnie to nie
interesowato. Tego nie mdgt diugo zrozumieé”, -

Przekaz dziecku: _ .

»Opowiadalem. O wszystko mnie pytata, To, co teraz opowiadam i wiele wiecej.
I ona opowiadata mi o swojej szkole, o kolezankach. Opowiadalem jej bardzo duzo, Nie-
raz wyciagalem stare zdjecia i opowiadetem jej”".
Wypowiedzi kluczowe

wOjciec sobie wymyélil, ze najlepiej bedzie, jak skoriczg cod z elektronikg”.

»A 0d czasu do czasu miatem takie zrywy w kierunku tego malowania™.

»Chodz¢ co czwartek na te zajecia do domu kultury, a dzied w dziedl tenis po kilka
godzin. To bylo moze dobre uzupeinienie, ten tenis i to malowanie”.

wJa to robilem dla rodzicdw”.

»Ale ja widocznie miatem artystyczng dusze”.

Dwugodzinna narracja powracala ciagle do watku rysowania i sportu. Ka-
riera szkolna Tadeusza byla jedynie spelnieniem ambicji jego rodzic6w. Badany
wydaje si¢ migé do nich Zal, e mimo wyksztalcenia pedagogicznego nie potrafili
zauwazyé jego rzeczywistych zainteresowar i nie udzielili pomocy przy realizacji
jego planu na Zycie. Dopiero teraz, kiedy rozpoczal nauks rysunku pod kierun-
kiem instruktora w E.6dzkim Domu Kultury i zacza} odnosié sukcesy, jest osobg,
szczedliwa, i spelnions, Badany posiada duzg, wiedzg dotyczaca tego, jak wspomi-
najg swoje szkoly jego rodzice. Sam stara si¢ nie popeiaé ich bledéw i czesto
dyskutuje z cérka, na temat jej szkoly i opowiada jej o swojej.

Podsumowanie

W ciagu badafi mialam mozliwo§¢ poznaé kilkanascie réZnych szkét, choé
przez chwile przejéé sie korytarzami starych kamienic albo poczué zapach §wiezo
pomalowanych &cian w nowoczesnych budynkach. Dzigki wspomnieniom respon-
dentéw mogtam spotkaé¢ wspaniatych nanczycieli, émiaé si¢ z dziwactw réwies-
nikéw i belfréw. Wraz z nimi sztam w pochodzie i z zapartym tchem ogladatam
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film w sali gimnastycznej; sprawdzatam, czy tarcza jest na rekawie, a spédnica
ma odpowiednia dlugoé€. Poczutam ducha tamtych szkét, bo choé kazda byla
inna i specyficzna, laczy je jedno — na zawsze pozostana, w sercach swoich absol-
wentéw.

wPamieé szkoly” rzqdzi si¢ swoimi prawami, Mniej w niej jest ztych prze-
Zyé, a wigcej dobrych. Po latach staramy si¢ nie pamigtaé o przykrych uwagach
nauczycieli i dokuczliwych kolegach. Obraz szkoly i nas w niej, nawet jesli znie-
ksztalcony przez uplyw czasu, jest czgsto motorem naszych obecnych dziataf.
Jeéli wige ,,cukierkowa” szkola pomaga przezwycieZyé trudy dnia codziennego,
to niech tak zostanie.
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SPOLECZNE I INDYWIDUALNE ASPEKTY STARZENIA SIE

W rzeczywistoéci starofé jest przede wszystkim osobistym
przeZyciem kaidego czlowieka, a dopiero péfniej wytworem
okreflonego spoleczefistwe czy tez kultury, choé kazda grupa
spoleczna czy typ rodziny jest Zrédtem dominujacych wzoretw.

{Jean-Pierre Bois)

Starzenle si¢ wspélczesnych spoleczeristw

Zainteresowanie problematyka starosci wisZe si¢ z demograficznym faktem
postepujacego w coraz szybszym tempie starzenia si¢ spoleczefistw najwyzej roz-
winigtych krajéw $wiata. Wediug prognoz demograficznych do roku 2020 ludzi
w wieku powyzej szeSédziesigciu lat bedzie ponad miliard, czyli prawie 1/6 ogétu
mieszkaficow catego §wiata. Najdtuzej zyja ludzie w Szwajcarti, Szwecji, Francji
i Hiszpanii. Najwigcej szeS€dziesieciolatkéw 11 starszych oséb beda liczyé Japo-
nia i Wiochy (po 33% ogétu mieszkaficéw), w Niemczech ich odsetek dojdzie do
22%, w USA do 25%. W trudnej sytuacji demograficznej znajduja si¢ Niemcy.
Wedlug szacunk6éw Statystycznego Urzedu Federalnego w 2050 roku tzw. ilo-
raz starofci czyli stosunek emerytéw do grupy zdolnej do pracy zarobkowej sig
podwoi'. W Polsce zarysownje si¢ podobna tendencja i wediug prognoz Gi6wne-
go Urzgdn Statystycznego po roku 2025 Hezba ludzi starych bedzie przewyzszad
liczbg ludzi miodych. Przyczyn wydluzania si¢ ludzkiego ycia nalezy upatrywaé
m.in. w rozwoju medycyny, polepszaniu sie spoleczno-ekonomicznych warunkéw
ycia, obniZaniu przyrostu naturalnego. _

Starzenie si¢ nie przebiega jednakowo we wszystkich spoleczefistwach. Na
tempo starzenia si¢ i Srednig diugoé¢ zycia maja wplyw czynniki genetyczne, kli-
mat, tryb Zycia, sposéb Zywienia. Dlatego mozna méwié o starzeniu i¢ zréZni-
cowanym (,dyferencjalnym”), niejednerodnym dia réznych obszaréw klimatycz-
nych i kulturowych, oraz o ,,starzeniu wzorcowym” dla danego obszaru, kraju czy
kontynentu?.

'M. Oramus, B. Pietkiewicz, Siwe wlosy ludgkosci, ,Polityka” 2001, nr 20,
IK. Wifniewska-Roszkowska, Starodé Jako zadanie, Warszawa 1989.
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Wzrastajaca liczba oséb ,trzeciego wieku” nie tylko oznacza zmiany ilocio-
we w spoleczefistwie, lecz tworzy nowa jakoSciowo sytuacje, ktéra wymaga pod-
jecia réinorodnych dziatad w obrgbie danego kraju.

Zréimicowanie indywidualnego tempa starzenia si¢

Obecnie samo stowo szaros¢ — kiedy panuje moda na bycie mtodym i to za-
réwno fizycznie, jak i psychicznie - stalo sig stygmatem, tabu, puszks, Pandory
skrywajaca rozmaite l¢ki. ,.Zyjemy bowiem w éwiecie, w ktSrym pole senséw
i wartosci wyznaczone jest przez przyszio, w ktérym obowiazuje kult prome-
tejskiej miodoci — co musi prowadzié do uznania starofei za coé wstydliwego, co
naleZy raczej ukrywaé™?.

Starosé jest przede wszystkim naturalnym etapem %ycia cztowieka i konty-
nuacjg wszystkich wezesniejszych etap6w. Linie zycia czlowieka od narodzin do
starofci mozna okresli€ jako ,.droge do starosci”. Wyznaczaja ja przede wszyst-
kim wczesniejsze role spoteczne, stan zdrowia, rozwéj psychiczny i spoteczny,
dofwiadczenia Zyciowe i wazne wydarzenia osobiste?.

Ludzie starzeja na wiele sposobéw, dlatego trudno ustali€ wyrazne granice
starofci w cyklu ludzkiego Zycia. Réimice zdaf na temat progu starofci wynoszs,
okolo trzydziestu lat. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia staroé rozpoczyna
sig w 60 roku zycia i dzieli si¢ na etapy: 6075 rok zycia, 75-90 oraz 90 i powy-
2ef°, okres starofci zatem moze obejmowaé trzydziesci lat. Starofé nie jest stanem
jednakowym dla wszystkich, zaleznym wylacznie od wieku, stad trudnoci z wy-
znaczeniem jej progu.

Niejednolity obraz staroci powoduje, e wszystkie zmiany biologiczae i fi-

' Zjologiczne zachodzace w organizmie oraz zmiany psychiczne i spoteczne sq
wspdlistotne dla tworzenia peinego oblicza starofci. W ustalaniu progéw staro-
fci stosuje sig nastgpujace kryteria:

— biologiczne, okreflone przez zmiany funkeji fizjologicznych organizmu;

— socjoekonomiczne, ktére wynika z podporzadkowania przestrzeni zyciowej
czlowicka czynnikom socjologicznym, instytucjonalnym i ekonomicznym; :

— psychologiczne, obejmujace przeobrazenia w sferze proceséw psychicz-
nych, osobowofci oraz w sferze subiektywnych do§wiadczef. - -

*L. Ferry, Czlowiek-Bdg czyll o sensie tycia, Warszawa 1998, 5.10. ' _

4A. Tabaczkiewicz, Problemy starofci i starzenia sig w perspektywie poznawczej pedago-
giki spolecznej, ,,Studin Edukacyjne” 1995, nr 5. to :

SM. Straé-Romanowska, Péfna dorostos¢. Wiek starzenia sig, [w:] Psychologia rozwoju
czlowieka, red. D. Harwas-Napierata, Warszawa 1999,

§ Ibidem.
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Zmiany biologiczne zwigzane ze starzeniem sig i starocia, pozostaja w £ci-
stym zwigzku ze zmianami psychologicznymi i spolecznymi. Subiektywna ocena
tych zmian wplywa na obraz samego siebie, postawg w stosunku do otoczenia —~
w rezultacie na sposéb spolecznego funkcjonowania. Czlowiek uwikiany w splot
czynnikéw fizycznych, psychicznych, spotecznych i kulturowych ksztattuje swo-
je Zycie, jest twérca wiasnego rozwoju, wyznacza jego drogi, tresci i nadaje mu
sens. Dlatego podkreéla sig rolg osobistego wplywu jednostki na przebieg wias-
nego T0ZWoju.

Osobowosé ludzi starych. Ciagloéé czy zmiana

Staroéé obfituje w sprzecznofci. Jest wickiem, w kiérym w parze ida ciaghosé
i zmiana, regres i rozwéj. Podstawowa struktura osobowosci jest stala; zmianie
ulegaja nabyte formy zachowania w zakresie okreflonym gléwnie przez dofwiad-
czenia zyciowe. Potwierdzeniem tezy o niezmiennoéci cech osobowogci sq wyniki
badaf P. Costy i R. McCrea, ktérzy mierzyli w odstgpach co sze$¢ lat wybrane ce-
chy osobowofci dwéch tysigcy mezezyzn w wieku od dwudziestu do osiemdzie-
sieciu lat. Wymienili oni pigé dymensji tworzacych struktur¢ osobowoéci. S3 to:
ekstrawersja (poszukiwanie stymulacji, asertywno$é, cieplo wewngtrzne), ugo-
dowo$é lub konfliktowo$é, sztywnosé zasad Iub swoboda w postgpowaniu oraz
neurotyzm (inaczej réwnowaga emocjonaina) i otwartoéé na przezycia (majaca
zwigzek z kultura, intelektem, fantazja). Dowodéw stabilnosci osobowosci w po-
deszlym wicku dostarczyly tez badania D. Field i R. Millsap dotyczace pigciu
cech osobowofci: ugodowosci, zadowolenia, intelektu, ekstrawersji i Zywotnosci.
Zmianie ulegaja natomiast takie cechy, jak pewnoé¢ siebie, zainteresowania po-
znawcze, cieplo wewngtrzne oraz motywacja, co ma zwiazek ze spadkiem ener-
gii. Osoby starsze wymagaja, silniejszych podniet do podjecia dzialania i sa mniej
sktonne do entuzjazmu. _

Trudnoéé w ustaleniu ogéinych prawidtowosci odnoénie do osobowotci czio-
wieka starego przejawia si¢ we wzrofcie indywidualnych réznic dotyczacych hu-
dzi starych’. Istnicje wiele dowod6w na to, Ze w starosci nie mamy do czynienia
z raptownym zerwaniem osobowofci, ale przeciwnie, z jej umocnieniem. Cechy
najwaznicjsze dla danej osobowosci staja si¢ wtedy jeszcze wyraZnie]j zarysowane.

Gléwne zadanie rozwojowe starosci

Staro$é w koncepcji Eriksona przypada na ostatnie, VIII stadium rozwoju;
jest to czas osiagania petnej dojrzatosci, madrosci i integracji wewngtrznej. Jezeli

7L. Z aj gc; Wiek sprzecznosci, ,,Charakiery” 2000, nr 10.
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uwzglednimy podziat starofci na wezesna, Srednia i p6Zna, obejmujace Iacznie
nawet trzydziesci lat — to mozna zatozyé, ze tak dlugi okres nie jest pozbawio-
ny dynamiki rozwojowej. Zmienia si¢ charakter i tempo tej dynamiki. Zmiany
rozwojowe sa, wielokierunkowe, maja réwnoczesnie regresywny, jak i progresyw-
ny charakter. Staroé¢ jest podejmowaniem naszego osobistego zaangaZowania we
whasny rozwéj. Najwaznigjsze zadanie rozwojowe w tym okresie polega na ak-
ceptacji ludzkiej osobowoéci i wiasnego zycia dzigki madremu zrozumieniu jego
biegu, czyli integracji przeszlofci. Brak takiej akceptacji prowadzi ku negatyw-
nemu biegunowi, jakim jest rozpacz. Zatem specyfika, fazy starofci jest integracja
V8. TOZpacz.

Integracija to stan umystu skoncentrowany na osiagnieciu poczucia harmonii
oraz sensu. Towarzyszy jej akceptacja siebie i wlasnego cyklu zycia jako czego$
jedynego, niezastgpowalnego, co jest réwnoznaczne z odkryciem sensu zycia. In-
tegracja jest rezultatem procesu przechodzenia przez wszystkie wczeSniejsze sta-
dia rozwoju, jest swoista synteza wewnetrzng, Poczucie spéjnosci i petni zwiazane
jest z rozliczaniem siebie z wiasnych dokonari i aktualnej wiezi ze §wiatem pod
katem pytati o spenienie®. Sigganie do przesziodci, przygladanie sig jej, pozwala
dostrzec ciaglo$¢ zycia i traktowaé je jako niepodzielna, catosé.

Przeciwieristwem integracji jest rozpacz, objawiajaca si¢ wzmozonym lekiem
przed §miercia, Najczgstszym motywem rozpaczy ludzi starych jest poczucie sta-
gnacji, zZyciowej martwoty. Rozpacz jest wyrazna u ludzi pozbawionych pasji
i zaangaZowania, ktérzy nie potrafia zaakceptowaé swojego zycia jako unikato-
wej formy, a juz nie moga, go zmienié®. Jesli ocena Zycia nie ma doprowadzié do
goryczy i rozpaczy, lecz do integralnoéci, bedziemy musieli zaakceptowaé nasze
jedyne i niepowtarzalne zycie takim, jak sie ono potoczylo i pomimo niedoskona-
tofci i wad odnalezé w nim warto&¢ i znaczenie'©.

Problem strat do§wiadczanych w staroéci

Staros¢ naktada na czlowieka szereg strat i dolegliwoéci, wzbudzajac silne
negatywne emocje. Jezeli zdarzenia o charakterze straty dotycza warto$ci zwigza-
nych z codziennym Zyciem i wystgpuja, tacznie, staja sie zdarzeniami krytyczny-
mi — kryzysogennymi. Do najbardziej dotkliwych strat zaliczamy utrate zdrowia,
kondycji i atrakcyjnoci fizycznej, utrate miejsca w bliskiej nam spolecznosci,
utratg pracy, pozycji spotecznej, poczucia przynaleznofci, utrate bliskich, utrate

81. Witkowski, Roowdj i totsamosé w cykiu Zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona,
Toruti 2000.

SZ. Pietrasifiski, Rozwdj czowiska dorostego, Warszawa 1990,

191, Viorst, To, co musimy utracic, Poznati 1996, s. 334,
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celowosci w dziataniu. Staro§é objawia sig réinego rodzaju ubytkami w fizycz-
nym i psychicznym funkcjonowaniu. Ciato wysyla nam sygnaly o tym, ze zanika-
ja sily i uroda. Na utrate atrakcyjnosci wptywa m.in. deformacja ksztaltéw ciala,
wyostrzenie ryséw twarzy, pomarszczenie skry, sztywno§é ruchéw!!. Narzady
sensoryczne stajg si¢ mniej sprawne, w mézgu nastgpuja stopniowe zmiany, kiére
powodujg ubytki w funkcjonowaniu pamigci i w sprawnoéci my$lenia.

Znacznie boleéniejsza jest utrata bliskich, émieré matronka, przyjaciét. Kon-
sekwencja tego moze byé bierno§é, apatia, poczucie osamotnienia oraz trudnosé
w nawiazywaniu i podtrzymywanin nowych relacji interpersonalnych. Problem
wdowiefistwa czeéciej dotyka kobiet. W zachodnich spoleczefistwach 50% kobiet,
ktére ukoficzyly 65 rok Zycia, utracito mez6w; wdowcy stanowis, tylko 15% mez-
czyzn w tym wieku. Powodem tej dysproporcji jest wyZsza rednia dhugo$¢ zy-
cia kobiet oraz duza liczba matefistw, w ktérych meZczyzna jest starszy. Oprécz
utraty bliskich pojawia si¢ réwniez lgk przed wiasng §miercig. Erikson traktuje
wzmozony lek przed émiercig jako przejaw braku integracji osobowoéci, jako wy-
raz rozpaczy. Lek przed §miercis, jest lagodzony przez poczucie sensu przezytego
Zycia.

Ograniczone kontakty spoleczne wynikaja takze z zakoriczenia dziatalnoéci
zawodowej. Odejécie na emeryture jest wydarzeniem zajmujacym wysoks pozy-
cje na skali stresogennych wydarzefi zyciowych. Utrata dotychczasowego statu-
su zawodowego oraz materialnego stanowi dramatyczne przezycie wymagajace
uloZenia nowych relacji z otoczeniem spotecznym. Przebieg calej dziatalnosci za-
wodowej oraz stosunek do pracy w znacznym stopniu decyduja o mozliwoéciach
akceptacji i przystosowania do roli emeryta'2, Istotnymi konsekwencjami eme-
rytury s4 utrata prestizu, wzrost poczucia bezuzytecznosci, ograniczone kontakty
z innymi, koniecznoéé zagospodarowania czasu wolnego, a zarazem pogorszenie
sytuacji materialnej. Staroéé jest nie tylko prosta kontynuacja, wszystkich wcze-
gniejszych etapéw Zycia, ale jako$é starosci jest efektem wezeéniejszych zdarzed.

Relacje migdzygeneracyjne w przestrzeni Zyciowej ludzi starszych

Doskonalym miejscem mieszania si¢ generacji jest rodzina, poniewas two-
rzy ona pole wymiany uczué, szacunku, bezpieczefistwa, dyskusji oraz §wiad-
czenia wzajemnych ustug. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesigeiu lat nastapity
istotne zmiany w modelu wspélczesnej rodziny. Migracje z jednej strony, a przy-
wiazanie do jednego mieszkania z drugiej strony spowodowaly, e wielka rodzina

M. Stras-Romanowsks, op. cit.
2p B Bryant, A. M. Colman, Psychologia rozwojowa, Poznas 1997,
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jest znacznie rozproszona, jej spoisto$é narusza tez wzmozona, migdzypokolenio-
wa ruchliwos$é spoleczna'®. Rodziny wielopokoleniowe, w ktérych starzy ludzie
mieli swoje miejsce, zastapily rodziny dwupokoleniowe. Konsekwencja, tego stat
si¢ brak wzajemnego zrozumienia i porozumienia miedzy generacjami. Przestaje
dominowaé jeden wzorzec Zycia rodzinnego — niewielka komérka rodzinna ginie
powoli w natloku innych rozwigza, takich jak rodziny z jednym tylko z rodzicéw,
pary ponownie wstgpujace w zwiazki mattesiskie, rodziny bezdzietne czy osoby
samotne'¢. Wyr6znia sig takse tzw. zmodyfikowana rodzing szeroka, ktéra jestty-
pem pofrednim miedzy rodzing, szeroks, i izolowana nuklearna, Tego typu zwiaz-
ki rodzinne okresla si¢ jako ,intymno$¢ na dystans” lub , i tymnoéé z wzajemng,
niezalesnoéciy"® . Kontakty miedzygeneracyjne to takze udziat we wzajemnym
zyciu. Szczeg6lnie w dynamicznie zmieniajacej sig rzeczywistosci Indzie starsi
potrzebuja spotkad, dyskusji » mtodymi, aktualizacji wiedzy, konfrontacji z no-
wymi trendami w sferze spoleczno-kulturalne;j.

Spos6b przekazu kultury miedzy pokoleniami byt zasadniczym kryterium po-
dziatu kultur, ktérego dokonata amerykariska antropolog Margaret Mead. W swo-
jej typologii wyréanita kultury postfiguratywne, kofiguratywne i prefiguratyw-
ne'S, W pierwszej z nich mioda generacja ksztaltowana jest na podobieristwo
starszej, a zmiany rzeczywistoici zachodza, powoli, dzicki czemu sa latwo ada-
ptowane. Jest to przeszczepianie przesziofci na terazniejszosé. W kulturach kofi-
guratywnych kazda generacja r62ni si¢ od poprzedniej, 2 do§wiadczenie starszego
pokolenia, uksztattowanego w zupelnie innym $§wiecie, jest nieuzyteczne dla mio-
dych. Miodziez uczy si¢ nie od starszych, lecz od sicbie. Zmiany w kulturach pre-
figuratywnych zachodza tak szybko, ze wiedza starszej generacii sie dezaktualizu-
je. Nastepuje odwrécenie r6l i starsi ucza, si¢ od miodszych. Szybki rozwdj nauki
i techniki oraz rodkéw masowego przekazu powoduje trudnoéé w przystosowa-
niu si¢ przez osoby starsze do tempa zmian. Jednym ze sposob6w bezpiecznego
poruszania si¢ w zmieniajacej sig rzeczywistofci jest weryfikacja i poszerzanie
swoich umiejetnofci, ciagta aktualizacja wiedzy. ,Bariera uczestnictwa w szer-
szym 2yciu spoleczno-kulturalnym staja sig kompetencje poznawcze i interakcyj-
ne nabywane poprzez instytucjonalne formy edukacji. Edukacja instytucjonalna
nie poszerza pola akiualizacji postaw edukacyjnych w sytuacji zmiany”!7, Aby
poradzi¢ sobie w okresie blyskawicznych przemian, konieczna jest indywidual-

“B. Szatur-Jaworska, Spoleczna kwestia ludzi starszych, [w:] S‘potccme kwestie starosci,
red. B. Rysz-Kowelczyk, Warszawa 1991,

" A. H. Toffler, Budowa nowej cywilizaci. Polityka traecie] fali, Poznafi 1996.

¥ G. Orzechowska, Akmualne problemy gerontologii spolecznej, Olsztyn 1999, 5. 31,

'SM. Mead, Kultura i todsamodé. Studium dystansu migdzypokoleniowego, Warszawa 1978.

K. Przyszczypkowski, Kompetencje doroslych do uczestnictwa w edukacfi w sytuacji
zmiany spolecznej, [w:] O$wiata dorostych jako ruch spoleczny, red. K. Ferenz, Wroctaw 1992.
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na aktywnof§¢ edukacyjna i pogiebianie wiedzy z réznych dziedzin zycia. Wiedza
jest najbardziej wszechstronnym ze wszystkich zasobéw, ktére pozwalaja radzié
sobie ze §wiatem i wlasnym Zyciem w nieustannie zmieniajacym sig §wiecie.

Uczenie si¢ jako przygotowanie do staroéei

Zmierzenie si¢ z problemami starofci wymaga wczeéniejszego przygotowa-
nia, a przygotowanie do tego ostatniego etapu musi trwaé przez cale zycie. Wypra-
cowany w miodosci styl Zycia ma swoje konsekwencje w okresie staroéci. Ucze-
nie sig staje si¢ sposobem na Zycie, stylem #ycia. Uczenie sig jako styl Zycia po-
lega na otwartoéci, na gotowosci zmiany, na aktywnofci, reinterpretacji przeszio-
§ci i wlasnych do$wiadczed. Zdaniem amerykafiskiego gerontologa H. R. Mo-
ody’ego, szczeg6lnie czlowiek starszy ma obowiszek sig uczyé, aby lepiej zrozu-
mie siebie i otaczajacy §wiat, a takze innych ludzi. Wedhug Olgi Czerniawskiej

[ ..] uczenie sig przez cale Zycie staje si¢ baza dla XXI wieku. Zawiera ona cztery
wymiary: uczy¢ si¢, aby poznaé, uczy¢ sig, aby dziataé, uczy¢ si¢ zyé wspélnie, uczyé
si¢, aby by¢. W kazdym przypadku uczacy sie podmiot, osoba, stanowi centrum edukaciji
permanentnej. Nie instytucja, nie nauczyciel, ale uczacy sig [...]. Uczyé si¢ to nie tyl-
ko uczestniczyé w zorganizowanych formach ksztalcenia, to uswiadomié sobie sytuacje
edukacyjne w zyciu's,

Aktywno$¢ edukacyjna przejawia sie w pisaniu, szukaniu §ladéw, dokumen-
t6w, odtwarzaniu do§wiadczeri. Pomocna jest poglgbiona samorefieksja, charakte-
Tystyczna dla starzenia sig tendencja do retrospekcji, powrét do tego wszystkiego,
co w czasie wytezonej dziatalnosci zawodowej czy osobistej zostato zapomniane
albo nieu§wiadomione, a mogloby sig staé sitq napedowa Zycia. Powr6t pamiecia
do wlasnej przeszlokci i poddawanie jej ocenie pozwala ludziom dostrzec ciagtosé
Zycia, traktowaé je jako niepodzielna, cato$é.

Sposobem na zachowanie aktywnoéci intelektualnej sq Uniwersytety Trzecie-
go Wieku, przeznaczone zwlaszcza dla 0s6b o rozbudzonych potrzebach intelek-
tualnych. Plac6wki te prowadza zajecia z zakresu réznych dziedzin wiedzy, Maja
one shuzy¢ dialogowi, spotkaniom osé6b i kultur, przesztoéci i teraniejszosci.

Zakoiiczenie

Ostabienie dynamiki zyciowej powoduje, ze starszy czlowiek wymaga w co-
raz wigkszym zakresie pomocy z zewnatrz. Problem ludzi starych jest problemem

80, Czerniawska, Uczenie sig jako styl 2ycia, [w:] Praygotowanie do starosci, red, M. Dig-
gielewske, Loz 1997.
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nie tylko ich, ale takze calego spoleczefistwa, rzutuje bowiem na strukturg spo-
leczna, na relacje miedzypokoleniowe, na system opieki zdrowotnej i na sytuacjg
gospodarcza, W zwiazku z tym potrzebna jest poglebiona analiza probleméw sta-
roéci zar6wno w kontekscie indywidualnym, jak i spolecznym. Demograficzne
starzenje sie spoteczeristw nakiaia na nie obowigzek podejmowania dziatafi za-
réwno w sferze teoretycznych, irterdyscyplinarnych badaf czy diagnoz, jak i roz-
wigzari w sferze praktycznej.

Ludzie starsi beda, stanowié duza, grupe potencjatu spolecznego. Ich aktyw-
noéé zyciowa, zawodowa, stan zdrowia moga sta si¢ albo zasobem, albo cigzarem
dla spoteczeristwa. Dlatego istotna jest edukacja dorostych zaréwno w kierunku
wladciwej percepcji starofci oraz mozliwoéci jak najlepszego przygotowania sig
do niej, jak i przezywania tego etapu Zycia. Wyzwaniem dla pedagogéw jest ucze-
nie ludzi starszych zmiany jakofci i stylu Zycia poprzez aktualizowanie kompeten-
cji 2yciowych, wzmacnianie i powigkszanie do§wiadczed dajacych niezaleznoé
i harmonie wewnetrzna,
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TEKST I KONTEKST PRZESTRZENI PORADNI

Pojmowanie §wiata jako tekstu okrefla rézne mozliwoéci czytania go, in-
terpretowania i rozumienia. Tekst stat sig okreSleniem umownym, metaforycz-
nym, moze odnosi€ si¢ do ludzkich zachowati, rytuatéw obrzedéw!, Rzeczywi-
stoé¢ spoleczna, zdaniem U. Oevermanna dostepna badaczom w formie tekstu,
moze byé ujmowana w pewnych fragmentach jako zapis wypowiedzi?. Wedtug
M. Bachtina tekst to ,fakt humanistyki”, ,fakt kultery”. Dla Derridy caty §wiat
jest ksigzka, a tekstem dostgpnym na réznych poziomach jest instytucja, sytu-
acja polityczna, ciato, taniec’. Jeden z takich fragment6w tego szczegblnego ,,tek-
stu” stanowi przestrzeri spoleczna, w ktdrej Zyjemy, uczymy sie, pracujemy. Prze-
ksztatcenie stworzonego w naszym otoczeniu tekstu w Zyws mowe, odkrycie jego
giebokiego sensu zawartego w wiclowarstwowej budowie to zadanie hermeneuty-
ki lub sztuki dekonstrukcji, pojmowanych nie jako metody, lecz jako poznawcze
postawy wobec rzeczywistosci, wobec §wiata. Hermeneutyka zdaniem P. Ricoeu-
ra powinna ulatwié z jedne;j strony demistyfikacje symbolu i powrét do wiasciwe-
£0 sensu mitu, obrzgdu, tekstu alegorycznego, powinna pozwolié na odnalezienie
intencjonalnoéci, z drugiej strony — powinna pozwolié na odszukiwanie ukrytych
znaczeri emocjonalnych, ktére rozszyfrowany tekst symbolizuje?.

Jezeli jednym z fragment6w §wiata spolecznego uczynié poradnictwo (prze-
Zywajace obecnie swéj rozkwit®), to jako tekst mozna pojmowaé ukiad prze-
strzeni zioZony z trwalej i nietrwalej materialnej struktury, w ktérej udzielanie
pomocy ,.zaczyna si¢” i ,dzieje si¢”. Przestrzeri wraz z jej materialnym wyposa-
Zeniem moze tym samym stanowi¢ nie tylko kontekst poradnictwa, ale i jego tekst,

" Por. A. Schutz, Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego zachowania, [w:] Kryzys i schi-
zma. Antyscjentystyczne tendencje w socjologii wspdiczesnej, red. B, Mokrzycki, Warszawa 1984;
U. Eco, Semiologia #ycia codziennego, Warszawa 1996,

D, Urbeniak-Zajgc, J. Piekarski, Jakofciowe orientacje w badaniach pedagogicz-
nych, Studie i Materiaty UL, £.6d£ 2001, 5. 57

K. Wilkoszewska, Wariacje na postmodernizm, Krak6w 2000, s, 46-47.

*P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka. Rozprawy o metodzle, Warszawa 1985.

% JEksplozja poradnictwa” nazywa to A. K argulowa (Przeciw bezradnosci. Nurty — opcje ~
kontrowersje w poradniciwie i poradoznawsiwie, Wroclaw 1996, s. 102-106).
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a hermenentyka moze ulatwié jego odczytanie i interpretacje. Skoro tak, to wy-
lania si¢ podstawowe pytanie: kto i jak ten tekst czyta i kto tworzy szczegélng,
narracje?

Pojawiaja sie réwniez pytania bardziej szczegélowe: Czy tekst, jaki two-
1zy przestrzeit wyodrgbniona dla poradnictwa, jest przekazem bezposrednim, czy
niesiec wylacznie ukryte znaczenia, czytelne tylko dla odbiorcy? Jaka form¢ ma
w tak skonstruowanym tekécie kontekst komunikatu, metafora, brak doslowno-
§ci? A moze taki tekst to tylko kontekst wiasciwej pomocy, moze to tylko tekst,
szczeg6lna metafora, szczeg6lna gra znaczedi i symboli, odczytywana na ré2nych
poziomach, nieréwno dostgpna dla jego twércéw i odbiorcéw, dla tych, ktérzy
pomocy udzielajg, i dla tych, ktérzy po pomoc si¢ zglaszaja; W jaki sposéb na-
bywamy umiejemo$é czytania takich tekstéw i jakie znaczenie ma taka wiedza
dla procesu udzielania pomocy? Jaka jest rola odbiorcy w interpretacji tekstu —
dla niego samego, jak i dla samego procesu udzielania pomocy? Czy w toku do-
konywanej interpretacji narracji, ktérg, niesie przestrzed, jej odbiorca nie staje si¢
twércq tekstu, twérca znaczed zrozumiatych tylko dla niego samego? W prezen-
towanym tu artykule nie odpowiem na te wszystkie, bardzo r6znorodne i szcze-
gélowe pytania, nie stawiam sobie tez takiego celu, pragne jedynie wskazaé na
niektére konteksty, w kiérych odpowiedzi takich mozna poszukiwac.

Znaczenie przestrzeni

Wiele naszych dofwiadczefi z Zycia rodzinnego, zawodowego, spolecznego
uczy, Ze przestrzefi jest istotna, znaczaca, Ze ma silny, choé trudno dostrzegalny
wplyw na to, co i jak robimy. W toku calego zycia mimo braku wyodrgbnionego
przedmiotu w szkole, mimo braku ocen, egzaminéw czy certyfikatéw, nabywamy
z r6znym skutkiem kompetencje przestrzenne. Rozumienie ich mozna traktowaé,
zdaniem J. Steele, jako posiadanie przez osobg zdolnosci do bycia §wiadomym
otoczenia i jego wplywu na nig oraz jako zdolno$¢ do wykorzystywania i zmie-
niania otoczenia dla osiagniecia whasnych celéw bez niszczenia tego otoczeniaS.
Przestrzefi poznajemy, do§wiadczamy, przezywamy, przeksztalcamy. To, w jakim
stopniu nabyliémy kompetencje przestrzenne, poznajemy po sposobie i formie,
w jakiej si¢ one manifestuja.

Przestrzefi — zdaniem Yi-Fu-Tuan’ ~ jest terminem, ktéry niesie ze soba abs-
trakcyjne konotacje. Jest wartoscia nie tylko materialna, trwals, ale réwniez sym-

§]. Steele, Educated at home, .,I;lew Society” 1973, [za:] R. Meighan, Sogjologia eduka-
ji, Torudi 1993, 5. 94.
7Yi-Pu-Tuan, Przestrzen i migjsce, Warszawa 1987,
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boliczna, subiektywna, Jest kontekstem naszych dziatad. Jak w swoich bada-
niach dowodzi A. Nalaskowski, przestrzefi (réwniez edukacyijna) ma swoja plec®.
Przestrzefi nas zniewala, ogranicza lub daje poczucie swobody, wolnoéci. Prze-
strzeni przypisujemy wielkoéé, grozg, czujemy si¢ w niej obco, nie ,u siebie”,
Ale to w ramach przestrzeni tworzymy miejsca, kt6re zapewniaja bezpicczed-
stwo, stabilno$é. Z czasem cala, juz poznana, oswojona i udomowiona prze-
strzeft moze staé si¢ miejscem. Miejsce rzadko staje si¢ przestrzenia, nawet je-
Zeli zostanie opuszczone (miasto Majéw, fotel babci), nadal niesie ze sobg jedno-
znaczne ,,wskazanic”, ze do kogof nalezy, jest czyje§, mimo iz wlasciciela juz
nie ma.

W poradnictwie to kompetencje przestrzenne doradcy i radzacego si¢ ula-
twiaja, lub utrudniaja tworzenie takich bezpiecznych, wiaciwych miejsc dla spo-
tkania w obrebie przestrzeni, kt6ra dysponuja na czas udzielania informacii,
wsparcia, prowadzenia diagnozy i wszelkich innych dziatad, ktérych udzielanie
pomocy wymaga. Kazdy z nich moze roécié sobie prawo do pewnego terytorium
i chronié go przed innymi poprzez wyznaczanie granic symbolicznych. Tak nowo
powstala calo§é znaczy o wiele wigeej i znacznie przewyzsza sume poszczegél-
nych element6w, ktdre ja stworzyly. Przestrzefi staje si¢ polem wielu do§wiadczed
i dzialari dla poradnictwa. ,Przestrzefi méwi” — twierdza Hall i Meighan. Prze-
strzefi przekazuje nam réne znaczenia, zawiera w sobie wiele ukrytych symboli.
To szczegblny ,bezglofny jezyk”, znany przez kazdego z nas na réinych pozio-
mach. To ,,wielowarstwowy tekst”, ktéry kazdy z nas odczyta na swéj sposéb.
Analizujac przestrzefi, Z. Bauman zwraca uwagg na {0, iz wchodzac w kontak-
ty z innymi ludZmi, ustawiamy ich wobec siebie w wigkszej lub mniejszej od-
legtosci. ,.Uprzestrzenniamy” wszystkie sytuacje i procesy spoleczne: tudujemy
miedzy soba symboliczne mury lub je obalamy, czujemy si¢ ze soba blisko lub
dzieli nas ocean nieporozumienia. Majac na uwadze kategorie odleglosci i blisko-
éci, otwarcia i zamkniecia, Z. Bauman opisuje przestrzefi poznawcza budowana
w tokn gromadzenia i rozdzielania wiedzy; przestrzedi estetyczna, konstruowang
poprzez uwagg, zainteresowanie, cickawo§¢ czy dazenie do intensywnosci prze-
zy6; przestrzefi moralng stworzong, przez nieréwny podzial odczuwanej (intuicyj-
nie lub §wiadomie) odpowiedzialnofci za siebie i za innych®. F. Znaniecki, zwra-
cajac uwage na symboliczny wymiar przestrzeni, uznal, iZ jest ona naznaczona
przez emocje, uczucia, wartoéci, ktére sq wspélnie podzielane przez wszystkich
jej uzytkownikéw.

3 A. Nalaskowski, Ple¢ przestrzeni (miejsca) edukacji, [w:] Terafnigjszodé, cdowiek, edu-
kacja, DSWE, Wroctaw 2001, numer specjalny.
% Z. B auman, Etyka ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 195-197.
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W literaturze analizowana jest przestrzefi edukacyjna, spoleczna, Zyciowal®.
Jest ona przedmiotem badari proksemikéw, architektéw, socjologéw, filozoféw,
psychologéw, ostatnio coraz czefciej tak#e pedagogéw. Najpopulamiejszy kon-
tekst badania przestrzeni (bardzo wazny dla poradnictwa) to odkrywanie jej spo-
lecznego charakteru, a wigc ukazywanie, czy jest ona dospoleczniona (ulatwia
nawigzywanie kontaktéw interpersonalnych), czy tez odspoleczniona (taka, ktéra
utrudnia nawiazywanie kontaktéw interpersonalnych).

W dalszej czeéci artykulu bedg postugiwata sig terminem fekst przestrzeni,
co nie tyle ma oznaczaé, iZ przestrzefi tworzy tekst, ile, Ze przestrzed sama
w sobie jest tekstem. Punktem odniesienia bedzie poradnictwo instytucjonal-
ne z wyodrebniona, dla niego przestrzenia stals, (budynek, gabinety, sale terapeu-
tyczne) wraz z osobami wyznaczonymi do udzielania pomocy.

Kto tworzy tekst przestrzeni poradni?

Tekst przestrzeni nie stanowi raz napisanego przekazu, lecz jest nieustannie
poprawiany, uzupelniany, tworzony na nowo. Chocia istnieja obiektywne trudno-
§ci w dokonywaniu znacznych zmian tekstu w przestrzeni skonstruowanej w spo-
s6b trwaly, gdy nie moima jej zmienié w spos6b bezposredni, to mozna jednak
dotaczyé nowe ,.stowa” (rézne ruchome §rodki materialne), niosace nowe znacze-
nia. Tekst moina w ten spos6b przeksztalci€, dopasowaé do wlasnego pomysiu na
przekaz. Tekst przestrzeni nie moze wigc nalezeé do tekstu skoriczonego, ostatecz-
nie zamknig¢tego. Nowi wihasciciele przestrzeni, nowi jej uzytkownicy, poprzez jej
woswajanie” badZ ,,udomowianie” dopisuja wlasne znaczenia, tworzac nows, nar-
racj¢ dla kolejnych interpretacji. W obrgbie jednego pomieszczenia poradni uzyt-
kownicy przestrzeni wydzielaja miejsce do pracy administracyjnej, wyznaczone
miejsce na diagnozg, miejsce do rozméw, spotkaf.

W obszarze poradnictwa przestrzefi moze zdradzaé preferowany styl pracy
doradcy. Miejsce pracy potrzebne doradcy typu ekspert lub informator (tatwo do-
stepne segregatory, liczne informatory, ulotki, mozliwoéci szybkiego dostepu do
wielu informacji, komputer, biurka, krzesta) zazwyczaj tworzy przestizefi ogél-
ni¢ dostgpna, sprzyjajaca, wymianie informacii i umoZliwiajaca jej prezentacje.
Inne miejsce pracy stworzy sobie doradca preferujacy styl leseferysty czy spo-
legliwego opiekuma (wygodne fotele, przestrzedi dajaca mozliwo§é prowadzenia
nieskrepowanej rozmowy, dajaca poczucie intymnoéci). Przestrzefi majaca istot-
ne znaczenie dla zachowania si¢ ludzi, stanowiaca jego kontekst, moze umozliwié

Por. Przestrzer tyciowa 1 spoleczna ludzi starszych, red. M. Dziggiclewska, Lods 2000;

M. Heidegger, Budowaé, mieszkas, mysled, Warszawe 1977; M. Ostrowska, Crlowiek
a rzeczywistod¢ przestrzenna, Szczecin 1991,
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spotkanie doradcy i radzacego si¢ w tym sensie, jaki opisujg M. Buber, H.-G. Ga-
damer czy J. Tischner, myéli ktérych na grunt poradnictwa zawodowego przenosi
B. Wojtasik!!. Przestrzefi moze ulatwié prowadzenie rozmowy poufnej jako ta-
jemnicy, dialogu, rozmowy majacej moc przeobrazania, rozmowy terapeutyczne;j.
Przestrzedi moze tez wykluczyé rozmoweg w takim wiaénie rozumieniu, a swo-
ich uzytkownikéw inspirowaé jedynie do ,,niby-spotkadi” (termin stworzony przez
M. Buberz), w czasie ktérych doradca i radzacy si¢ s blisko siebie fizycznie, lecz
duchowo sg bardzo odlegli, niepewni, chwiejni i tylko doraZni.

Spotykana przestrzefi przeznaczona dla poradnictwa zazwyczaj nie ma jed-
nego autora; jej tekst posiada wielu twérc6w, z ktérych kazdy wlozyt wefl wiasne
znaczenia (architekci, dyrektorzy, konsultanci pedagodzy, psycholodzy, doradey).

Kto czyta tekst przestrzeni poradni?

Czytanie takiego tekstu (tekstu przestrzeni) to stala, nieskoficzona interpreta-
cja, dziejaca sie ciggle na nowo, dokonywana ciagle przez kogo§ innego, kogos,
kto przyszedt po poradg, pomoc, wsparcie czy tylko po informacje. Czytanie tek-
stu to dgZenie do zrozumienia zawartego przekazu, Ten, kto czyta, wnosi w pro-
ces interpretacii tekstu ,,wstgpne mniemanie”2 czy ,, ienie”!3, Stoja za
nimi wiasne do§wiadczenia czytajacego, jego Zyciorys, marzenia, oczekiwania,
wreszcie jego kompetencje przestrzenne. Zdaniem symbolicznych -interakcjoni-
stéw Tudzie konstruujg, swoje dzialania opierajac si¢ wiasnie na tych interpreta-
cjach. Mozna przypuszczaé, iz tekst przestrzeni ma znaczenie dla tworzonego
wsp6lnie (przez doradeg i radzacego si¢) procesu poradnictwa. Po pomoc zgta-
szaja sie ,,080by niepewne co do swoich zdolno$ci zawodowych, nienadazajace
za ogélnymi przemianami, niezaradne Zyciowo bad# przezywajace przejéciowe
kryzysy psychiczne™'4. Sg to ludzie zaradni, czeéciowo zaradni lub bezradni, s
to osoby ciagle poszukujace, ni¢ znajace siebie lub niedoinformowane. Maja one
rézne oczekiwania wobec doradcy!’. Komunikaty, ktére niesie ze sobs, przestrzesi,
mogg osoby przychodzace po pomoc zachecié lub nie, mogg im utatwié wybér,
gdzie si¢ udaé, do jakich drzwi zapukaé, mogg ich zdezorientowaé lub zapewnié

B, Wojtasik, Rozmowa poradnicza jako spotkanie doradcy zawodu z csobq, radzqeq sig,
[w:] Podejmowanie decyzji zawodowych przez miodziet | osoby dorosie w nowej rzeczywistosci
spoleczno-politycznej, red. B. Wojtasik, Wroct aw 2001.

2H, G. Gadamer, Prawda i metoda: zarys hermeneutykd filozoficznej, Krakéw 1993, 5. 257.

YR, Kwaénica, O dwich wersjach pytania o przedrozumienie. Do pedagogikl naukowej i pe-
dagogdw z marginesu, [w:l Pytanie, dialog, wychowanie, red, J. Rutkowiak, Warszawa 1992.

“A, Kargulowa, op. cit., 5 32.

3 Por. tak 'ze: B. Wojtasik, Doradca zawodu, Studium teoretyczne 7 zakresu poradoznawsiwa,
Wroct aw 1994, 5. 71.
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o kompetencjach doradcy lub o tym, czy trafili we wiasciwym czasie do wlasciwe-
go miejsca. Poprzez nadawanie znaczefi i tworzenie wiasnych interpretacii tekstu
przestrzeni jej swoisty czytelnik staje sie réwniez jego twérca, Radzacy sie nie
tworzy przestrzeni w sensie fizycznym, ale w drodze odczytywania i nadawania
znaczefi temu szczegSlnemu tekstowi wspéltworzy go, zacierajac granice, ktérych
istnienie zdaja sig sugerowaé tytuly dwéch dalszych czeéci wypowiedzi.

Brama - miejsce rytualnego przejécia

By wejé¢ do instytucji, w ktdrej spodziewam si¢ otrzymaé pomoc, musze
przejé€ przez bramg, drzwi wejéciowe. To trywialne, wydawaé by sie moglo,
stwierdzenie kryje w sobie szczegélna symbolike (szczeglowo opisana przez et-
nograf6w), dobrze zrozumiata dla ludzi, ktérzy np. do poradni psychologiczno-
pedagogicznej czy do urz¢du pracy wchodz po raz pierwszy, kiérzy nie sq cze-
stymi bywalcami réZnego rodzaju instytucji niosacych pomoc. Zdaniem Sennetta
ludzkie cierpienie wymaga takiego miejsca, gdzie przyznamy sie do bélu, gdzie
dojrzymy jego Zrédlo. By€ sam na sam ze swoim bélem — tego nie sposéb zniesé.
Stad poszukiwanie przestrzeni, ptzestrzeni rytualnych, ktére oznaczaja, pomoc,
wsparcie i wspblczucie wszystkim cierpigcym (rola dawnych klasztoréw), pisze
przyijaciel Foucaultal®,

Brama, fizycznie wskazujaca okreslona, instytucje ,,0d pomagania”, to sym-
bol granicznoéci, miejsce zetknigcia si¢ dwéch radykalnie odrgbnych §wiatéw,
odrgbnych przestrzeni. Brama jest symbolem wyeksponowanej réznicy. Wskazu-
je, gdzie jest ,tu” i gdzie jest ,tam”. Przejécie przez brame to podjecie decyzji
0 wyjéciu z jednego §wiata i wejéciu do §wiata innego. Przez brameg czasami tylko
przechodzimy i nie niesie to wigkszych konsekwencji, czasami jednak, przecho-
dzac ja, wehodzimy do. . . na dhuzej. Przechodzimy przez brame inaczej pierwszy
1az, inaczej po raz drugi czy piaty. Brama moze staé sig granica, za ktéra moga
speinié sig czyje§ oczekiwania, po przejéciu przez ktdra bedzie lepiej, tatwiej, 1zej.
Brama moze by¢ tez granica, po przejciu ktérej nic juz nie bedzie jak dawniej. Po
akcie przejécia ten, kto przeszed!, moZe nabyé nows, wiedzg o sobie lub o swoich
bliskich (np. po dokonanej diagnozie), moze zmienié swéj nastréj, emocje, mo-
%e ,;naby€” nowa etykiete (dyslektyka, dysortografika, bezrobotnego). Rytualne
przejécie (opisywane w wielu opracowaniach etograficznych) juz samo w sobie
zaklada zazwyczaj spodziewans, oczekiwana przemiang. Niemal daje gwarancje
na lepsze, bardziej dojrzate i §wiadome Zycie. Z taka, nadzieja, przychodzimy do
instytucji, ktérej pracownicy maja nie$é réznorodna pomoc. Brama ta to takze

18R, Sennett, Ciato i kamier, Gdafisk 1996,
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miejsce wstepnej ogélnej informacji o tym, jakiej pomocy mozemy oczekiwaé
wewnatrz. )

Brama swojg strukturs, fizyczng i materialng, swoim wygladem zewngtrznym
moze zapraszaé, zachgca€ do wejécia. Moze tez zniechecaé, moze tworzyé fak-
tyczna badZ iluzoryczna bariere nie do pokonania w sensie fizycznym (np. dla
o0s6b niepelnosprawnych ruchowo) lub psychicznym (monumentalny, surowy wy-
.glad przywodzacy mySli typu: ,to miejsce nie dla mnie™; ,,w ¢czym oni mogg mi
poméc”; ,syty glodnego nie zrozumie, oni majs swoje etaty, Balcerowicza nie
wyrzucg™17 itp.). Tak to proces czytania tekstu przestrzeni poradni rozpoczyna
si¢ przy bramie, w miejscu, ktdre fizycznie wyodrgbnia z przestrzeni publicznej
»instytucje od pomagania”.

Co dalej za...?

Przejécie przez bramg to poczatek dalszej drogi wewnatrz tej ,instytucji od
pomagania”. Dalej to droga po korytarzach, szlakach komunikacyjnych instytu-
cfi, to konieczno§é odszukania wiadciwej informacji oraz miejsca docelowego,
zazwyczaj okreslonego gabinetu. Czasami instytucja ulatwia przemieszczanie sie
tych, ktérzy przyszli po pomoc. Duze, tatwo dostepne, czytelne tablice informa-
cyjne, logiczna numeracja gabinetéw, strzatki wskazujace droge do wyjécia tago-
dza uczucie niepewnofci, zagubienia czy bezradnosci. Eatwo rozpoznaé osoby,
kt6re przyszly tu pierwszy raz. Przemieszczaja sie duzo wolniej od pozostatych,
niepewnie si¢ rozgladaja, przygladaja si¢ wszystkiemu z uwagg, Na tablicach in-
formacyjnych szukaja wskazéwek, czytaja ogloszenia, ulotki, czasami zatrzymuja,
kogof, pytajac o to, gdzie doktadnie maja si¢ udaé.

Dla 0s6b, ktére w poradni sg juz po raz kolejny, korytarz jest jedynie szlakiem
komunikacyjnym, przez ktéry szybko, pewnie przechodza, by dojéé do okreslo-
nego celu. Wszystkie osoby przechodzace przez labirynty korytarzy, mijajac sie,
przygladaj, si¢ sobie nawzajem w tym szczegdlnym centrum poradni. To nowo
przybylych czasami peszy, onie§miela, czasami odwrotnie, dodaje im poczacia
pewnoci siebie, daje pocieszenie typu: ,,nie ja jeden, nie jestem sam, nie tytko ja”.
Po poznawczym oswojeniu tego fragmentu przestrzeni poradui, po upewnieniu
sig, gdzie nalezy dalej si¢ udac, osoby szukajace pomocy czy wsparcia rozpoczy-
naja ruch z ,.centrum” ku ,,peryferiom”, by udaé si¢ do tego whasciwego gabinetu.
Tam, oczekujac swojej kolei do doradcy, przygladajg, si¢ innym, wymieniajg, in-

17 Cytowane wypowiedzi sq efektem wlasnej obserwacji etograficznej prowadzonej w urzedzie
pracy; pot. te2 F. Schutze, Trgjektorie cierpienia jako przedmiot badal secjologii interpretatyw-
nej, ,Studia Socjologiczne” 1997, nr 1, s. 18.
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formacje, uwagi, gawedza 2 sasiadami. Zazwyczaj jednak kazda grupa oséb przy-
chodzacych po pomoc £cifle trzyma si¢ swojego skrawka przestrzeni, wyodrgb-
nionego przez drzwi wiaciwego gabinetu (osobno rodzice dzieci sprawiajacych
ktopoty wychowawcze czy dydaktyczne, osobno absolwenci szkét, bezrobotni).
Dla os6b wielokrotnie przybywajacych do poradni z czasem tu, przy drzwiach te-
go whasciwego juz gabinetu tworza si¢ bezpieczne, poznane i oswojone miejsca.
Tak maja mozliwo§é zaistnieé nieformalne grupy wsparcia!®.

Moiliwosé wejécia do wiaéciwego gabinetu to kolejna préba przejécia przez
kolejne drzwi, kolejna brame. O swoim przybyciu radzacy sie zazwyczaj informu-
ja, pukajac. Dla wielu to jeden z trudniejszych momentéw. To tak, jak powiedzieé
+jestem”, oglosié swoje istnienie, otwarcie przyznaé si¢ do nieprzypadkowej tu
obecnosci. Jedni pukaja cicho, dyskretnie, niepewnie, inni zdecydowanie, mocno,
rytmicznie. Doradcy czasami po pukaniu rozpoznaja, tego, ktéry za chwile wej-
dzie. Co radzacy si¢ moze zastaé za drzwiami gabinetu?

Typowe uklady przestrzenne zacbserwowane w instytucjach poradniczych

Schemat 1 Schemat 2
o L_ reoaty 1 —
- -
_________ biurko |~ ~ = - Ll
C L :
e 2 ]
C : S -
 lawa | > l:l
C i [
! (]
B I A —
: [ ]
H i —

Schematy ustawienia mebli w gabinetach dyrektoréw szkét w kontekécie sposobu
sprawowania wiadzy analizowat K. E vans, rysunek po raz pierwszy ukazat si¢ w ,,New
Society”, Londyn 1975, [za:] R. Meighan, op. cit., s. 46. :

8por, H. Grabowska, Czy poradniciwo jest potrzebne rodzicom, ,Problemy Opickuficzo-
Wychowawcze” 1994, or 8.
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Analiza schematu 1

Uwage tu zwraca wyraZny wewnetrzny podziat przestrzeni gabinetu na czte-
ry sektory A, B, C, D. Granice symboliczne stworzone przez ,,wlasciciela” prze-
strzeni wyznaczajg, osobiste terytorium zarezerwowane tylko dla psychologa czy
pedagoga, niedostepne dla innych (D). E. T. Hall powiada, i* ,,posiadaé wiasne
terytorium, to posiadaé jeden z najistotniejszych skladnikéw Zycia”!®. W prze-
strzeni, kt6ra tworzy gabinet doradcy, zostaly wyodrebnione i 0znaczone miejsca
— miejsce na ksigzki, dokumenty, materialy, testy niezbedne do pracy doradcy. To
szczegblne stanowisko pracy. Ten fragment przestrzeni ma swojego wylacznego
whasciciela i ta informacija jest czytelna dla wszystkich os6b wchodzacych do ga-
binetu. Biurko zdecydowanie chroni i jednoczegnie podkreéla symboliczna grani-
c¢ miedzy doradca a radzacym sie, zaznaczajac ich odr¢bno$€, wskazuje na uklad
zaleznofci (kto do kogo przyszedi). Wyznacza takze miejsce C do prowadzenia
rozmowy z klientem, do udzielania mu informacji lub do badad diagnostycznych.
W tym miejscu obaj partnerzy podejmuja decyzje o dalszej wspélpracy, tu radza-
cy si¢ moze okrefli¢, czy trafit we wlaéciwe miejsce i do wiasciwej osoby, kon-

"takt ten moZe podtrzymaé lub zerwaé i wyjéé bez negatywnych nastgpstw. Tak
urzadzona przestrzefi gabinetu to przestrzedi z miejscem do spotkari o charakterze
formalnym.

Symboliczne wyznaczenie obszaru A jest prébs stworzenia przestrzeni pu-
blicznej. Okreéla ona miejsce wyznaczone przez doradcg do nawiazania pierwsze-
go kontaktu, powitania, wstgpnej rozmowy i zaproszenia do jej kontynuowania.
Tu doradca okresla, gdzie dalsza c2¢§€ spotkania moze przebiegaé; moze zapro-
si¢ rozméwee do miejsca C wyznaczonego do spotkari formalnych lub do miejsca
B wyznaczonego do spotkari o charakterze mniej formalnym, Taka decyzja do-
radcy moze by¢ uzalezniona od problemu, z jakim radzacy si¢ zglosil, od etapu,
na ktérym proces doradczy si¢ znajduje badZ od czasu, ktérym doradca w danym
momencie dysponuje (zaproszenie do obszaru B zaklada zaangaZowanie znacznie
wigcej czasu i blizszy, bardziej otwarty kontakt).

Cata przestrzeri tego gabinetu jest kontekstem dla udzielania pomocy, méwi
o ofercie pracy indywiduainej; tu doradca i radzacy sig pracuja razem.

Analiza schematu 2

Na tym schemacie zwraca uwagg brak tak licznych wyraZnych granic sym-
bolicznych dla radzacego sig i dla pracy doradey. Cata przestrzefi nalezy do niego
i stanowi jego terytorium. W jej obrgbie jest wyznaczona jednak strefa dla oséb

8. T. Hall, Bezglosny jezyk, Warszawa 1987,
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radzacych si¢. To miejsce na rozmowe przy biurku i miejsce na badania diagno-
styczne (wypelnianie ankiet, korzystanie z zestawu do samobadania, rozwiazywa-
nie testéw kompetencji itp.) przy indywidualnych stolikach. Ta przestrzefi — choé
daje mozliwo$¢ pracy indywidualnej oraz zbiorowych badafd — sugeruje formal-
ny charakter spotkafi. Osoba rad:aca sig przemierza tras¢ od biurka (przy ktérym
toczy sig wsigpna rozmowa) do indywidualnego stolika i w ten sposéb zwigksza
fizyczny i symboliczny dystans pomigdzy soba, a doradca, Tak podkreslona jest
odrebno$¢ os6b radzacych sie i doradcy. Moga oni co prawda tez pracowaé razem,
ale na to jest wyznaczone miejsce przy biurku doradcy, a wiec na jego terytorium.
To ,razem” moze mieé tym samym pewne ograniczenia fizyczne i symboliczne
zaréwno dla doradcy, jak i dla oséb radzacych sie.

Ogélnie dostepne regaly ustawione wzdhuz jednej §ciany umozliwiaja dorad-
cy przekszialcenie gabinetu w przestrzeni publiczna, w kiérej osoby radzace sig
moga poprzegladaé rézne materiaty, ulotki, informatory, foldery itp. Ta przestrzef
umozliwia z jednej strony prowadzenie diagnozy, z drugiej udzielanie informacji,
prezentacje réznych materiatéw, pozwala takie na ich swobodne przegladanie.

Caly gabinet przypomina nieco klasg szkolna, W jego kontekécie doradca
moze byé postrzegany jako osoba ¢ duzej wiedzy, do§wiadczeniu, kiGra na pewno
zna rozwigzanie trudnej sytuacji. Tak tez moze czué si¢ sam doradca, moze braé
na sicbie obowiazek i odpowiedzialno$¢ za wilasciwe udzielenie pomocy. Samego
siebie w procesie udzielania pomocy radzacy si¢ moze postrzegaé jako ucznia,
ktéremu wypada stuchaé i precyzyjnie wykonywad zalecenia doradcy.

Zakoniczenie

Oferta dla poradnictwa, ktéra stanowi przestrzefi, moze mieé kluczowe zna-
czenie dla tego, co bedzie si¢ dziaé pomigdzy doradca i radzacym sig, jaki uktad
stworza, jaka forma udzielania pomocy moze zaistnief i przetrwaé. Analiza obu
schematéw pokazuje, jak mozliwe jest czytanie tekstu przestrzeni, mimo e jej
przedmiot to zaledwie tylko prosty schemat. Przestrzefi rzeczywista, peina, bo-
gata w rézne §rodki materialne i symboliczne méwi znacznie wigeej, pozwala na
wigcej mozliwych interpretacii, jest bardziej sugestywna, a czasami nawet jedno-
znaczna. Jej tekst moze by€ kreowany w spos6b zamierzony, celowy lub przy-
padkowy, mimowolny, zawsze jednak tekst przestrzeni jest czytany przez wszys-
tkich uzytkownikéw poradni. Dlatego podsumowujac moja wypowiedZ pragne
podkreslié: _

— udzielanie porady zawsze odbywa si¢ w pewnym kontekécie przestrzeni
fizycznej materialnej i symbolicznej;
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— przestrzeti przeznaczona dla poradnictwa jest wytworem spolecznego Zycia
instytucji;

— przestrzefi ta ma swoja historig, jest naznaczona przez jej kolejnych uzyt-
kownikdw;

— symbolike przestrzeni nadaja uczestnicy procesu poradnictwa;

—kontekst przestrzenny jest na réznym poziomie §wiadomosci dostrzega-
ny przez doradc6éw i osoby radzace sig, bywa przez nie interpretowany na réz-
nych poziomach og6lnofci, czasami powierzchownie i bezrefieksyjnie, czasami
doktadnie i szczeg6lowo; ‘

— przestrzefi, w kt6rej dochodzi do réznych form poradnictwa, jej materialne
wyposazZenie oraz jej symbolika ma istotny wptyw na pracg doradcy, zachowanie
osoby radzagcej si¢ oraz na ich wzajemne kontakty.
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EDUKACJA DOROSELYCH W UCZELNI WOJSKOWEJ

Sity Zbrojne RP shiza ochronie niepodlegloéci RP i niepodzielnofci jej gra-
nic. Aby zadania te mogty byé realizowane, w Wojsku Polskim musi przebiegaé
ustawiczne szkolenie zohierzy. Tylko ciagle oraz na odpowiednim poziomie za-
jecia szkoleniowe (oprécz wysokiej techniki i wyposaZenia w nowoczesny sprzet
wojskowy) mogs zagwarantowaé bezpieczefistwo obywateli. W celu przygoto-
wania profesjonalistéw z zakresu sztuki wojennej i wojskowej uczelnie wojsko-
we, ofrodki szkoleniowe oraz jednostki wojskowe uczestnicza, (sq realizatorami)
w procesie ksztalcenia wojskowego. Celem edukacji w SZ RP jest zapewmeme
kadrze zawodowej i Zolnierzom stuiby zasadniczej mozliwosci opanowania wie-
dzy ogdlnej i ‘wojskowej (specjalistycznej) oraz nabycia niezbednych umiejgtno-
éci i nawykéw; rozwoju uzdolnies, zainteresowari i sprawnofci intelektualnych,
a takze uksztattowania waznych w Zyciu spolecznym i zawodowym postaw’.

Edukacja dotyczy nie tylko obszar6w zwigzanych z rozwojem jednostki
w érodowisku cywilnym, zajmuje ona réwniez okreflone miejsce w silach zbroj-
nych: Jak podaje Wincenty Okoti, ,edukacja (tac. educatio — wychowanie) to
ogﬁl proceséw, ktérych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci
i mlodziezy — stosownie do panujacych w danym spoleczefistwie ideatéw i ce-
16w wychowawczych, [...] Obecnie upowszechnia si¢ szerokie rozumienie tego
terminu, jako oznaczajacego ogét proceséw oéwmtowo—wychowawczych obejmu-
jacych ksztalcenie i wychowanie oraz szeroko pojmowana, ofwiatg™?

Edukacja obejmuje proces ksztalcenia i wychowanid (rys. 1) W pro-
cesie ksztalcenia poprzez nauczanie kierowane przez nauczyciela oraz ucze-
nie sie osiaga si¢ wyksztalcenie oraz nabywa sig umicj¢tnoéci samodzielne-
go zdobywania wiedzy. Poprzez samoksztalcenie nastgpuje dalszy, samodziel-
ny rozwéj osobowofci, interpretowanej m.in. jako rozwéj takich cech osobo-
wych, jak inteligencja, wiedza, umiejgtmoéci, nawyki, postawy. W procesie wy-

IR, Stepiet, Kszraicenie wojskowe, [w:] Leksykon poje¢ dydaktyczno-wychowawcezych do-
wédcy, Warszawa 1999, 5. 116.
3 W. Ok o1, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 50.
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chowania, ki6ry tworza stosunki interpersonalne wychowawca — wychowanek
oraz wychowanek — otaczajace §rodowisko wychowawcze (powyzsze relacje za-
chodza w okreflonym $rodowisku wychowawczym i nie mozna ich pomija),
ksztaltowana jest osobowo$é wychowanka oraz nastepuje taki jego rozwdj inte-
lektualny, aby $wiadomie i celowo mégt soba kierowaé>. Efektem edukacji jest
samoksztalcenie oraz samowychowanie, ktére wywieraja wplyw na dalszy roz-
w6j osobowosci poprzez ksztalcenie ustawiczne osoby doroste;,

EDUKACJA
AT G
smoxszmwm/ l \\ SAMOWYCHOWANIE
\cmm k.
KSZT l WYCJJOWANIE
AT | AN
<N a4 H‘\
NAUCZANIE I UCZENIE STE | ¥ %
I +| WYCHOWAWCA  WYCHOWANEK |
l I SRODOWISKO
WYKSZTALCENTE * e
KSZTALCENIE USTAWICZNE

Ryec. 1. Obszary edukacji

W wojsku ksztalceniu i wychowaniu podlegaja Iudzie doroli, jako Ze stuzbe
odbywaja, osoby, ktére ukoriczyly osiemnasty rok zycia. Nie oznacza to jednak,
Ze zawsze sg to osoby dojrzale oraz odpowiednio wyksztalcone. Proces edukacii
w SZ RP mozna ujaé duistycznie: szkolenie wojsk w ramach odbywania shuz-
by zasadniczej i ksztatcenic podchorazych w uczelniach wojskowych? craz do-
skonalenie kadr wojskowych na kursach dla rezerw osobowych SZ RP i szeroko
rozbudowany system kurséw dla kadry zawodowej. Pierwszy etap edukacyjny od-
bywa si¢ w jednostkach wojskowych, ofrodkach szkoleniowych oraz uczelniach
wojskowych (w ramach ksztatcenia zawodowego), drugi tylko w wyzszych szko-
tach oficerskich i akademiach wojskowych. Z powyzszego wynika, iz w uczel-
niach wojskowych ksztakcimy podchorazych oraz doskonalimy kadry podoficer-
skie i oficerskie w ramach podnoszenia kwalifikacji zawodowych. W 2001 roku

*L JundziH, Samowychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiki, Warszawa 1996, 5. 716.

“ 0d 2001 r. zaniechano ksztatcenia kadetéw w szkotach chorazych. Korpus ten zgodnie z przy-
gotowywana pragmatyks kadrows przestanie istnie€, a stopiefi chorazego wejdzie w sktad korpusu
podoficerskiego. ' ’
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w Polsce istnialy nastgpujace uczelnie wojskowe: Akademia Obrony Narodowej
i Wojskowa Akademia Techniczna w Warszawie, Akademia Marynarki Wojen-
nej w Gdyni, Wyzsza Szkota Oficerska im. Tadeusza Kosciuszki we Wroctawiu,
Wy2sza Szkola Oficerska im. Stefana Czarnieckiego w Poznaniu, Wyzsza Szko-
fa Oficerska im. J6zefa Bema w Toruniu oraz Wyz2sza Szkola Sit Powietrznych
w Degblinte.

W wymienionych uczelniach na studiach stacjonarnych uczy sie kilkanascie
tysiecy studentéw. Ksztalceni sq oni na wielu kierunkach, ktére uzaleznione s3
od specyfiki péiniejszej stuzby zawodowej. Okres studiéw trwa w zaleznoéci od
kierunku od trzech do pigciu lat. Po ich ukoficzeniu uzyskujg, oni tytut licencjata,
inZyniera lub magistra inzyniera oraz stopie wojskowy podporucznika.

W wyiszych szkolach oficerskich w ramach doskonalenia zawodowego
oprécz ksztalcenia stuchaczy studiéw dziennych — podchorazych prowadzi sie na-
stepujace kursy stacjonarne”:

- wyzsze kursy specjalistyczne (WKS),

— kursy przeszkolenia specjalistycznego (KPS),

- kursy przeszkolenia oficeréw rezerwy (KPOR),

— karsy przeszkolenia rezerw osobowych (KPRO),

~ kursy przeszkolenia podoficeréw rezerwy (KPPR),

- kursy przekwalifikowania kandydatéw na instruktoréw spadochronowych,

— kursy kandydat6éw na podoficeréw zawodowych stuzby kontraktowe;,

—kursy chorazych i podoficeréw zawodowych posiadajacych ukoficzone
wyisze studia cywilne,

- kursy jezykowe,
oraz szkol¢ podchorazych rezerwy (SPR).

Czas trwania przedstawionych kurséw doskonalenia zawodowego i specjali-
stycznego kadry dowddczej wynosi od jednego miesiaca (kurs przeszkolenia spe-
cjalistycznego oficeréw pionu technicznego z wydzialéw i sekcji technicznych
zwigzkdw taktycznych, brygad i putkéw) do szefciu miesigcy (kurs kandydatéw
na podoficerdw zawodowych stuzby kontraktowej). Zwazywszy, iz kursy te sg
stacjonarne, oprécz elementu nabywania wiedzy specjalistycznej stuchacze do-
skonalg, umiejetno$ci komunikacyjne. W kursach uczestniczy kadra z jednostek
wojskowych rozrzuconych po terenie calego kraju, a nawet czasami uczesmikami
kurséw sa przedstawiciele innych armii. Podczas spotkafi (gtéwnie towarzyskich)

% Wykaz przedstawiono na podstawie kurséw prowadzonych w WSO im. T. Ko$ciuszki we Wro-
clawiu.
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Kursy organizowane w WSO im. T. Koécluszki we Wroclawiu
dla 0s6b dorostych w ramach doskonalenia zawodowego

| Czas | Liczba |Temat§kn"fbn?myﬁ "Pozostale
Lp. Nazwa kursu trwenia | podzin | humani- | specjali- |zajecia dy-
| | (dni)* styczna | styczna | daktyczne
1 Wyzszy kurs specjalistyczny dowed-| 117 | 508 40 326 | 142
cdw batalionéw zmechanizowanych _
2 |Wyiszy kurs specjalistycrny ofice-) 102 474 54 214 | 206
réw sztabéw oddzialéw i zwigzkéw
taktycznych
3 (Wyzszy kurs specjalistyczny ofice-| 102 470 54 324 922
réw rozpoznania oddziatéw i zwiaz-
kéw taktycznych | I |
4 \Wylszy kurs specjalistyczmy ofice-| 102 464 50 330 84
réw dziatasi specjalmych
5 |Wylszy kurs specjalistyczny dowéd-| 102 454 | S0 296 108
c6w batalionéw obrony terytorialne; |
|6 |Wy2szy kurs specjalistyczny szeféw| 115 474 | 50 360 64
saperéw brygady mechammwancj.
brygady pancernej, pulkn | |
7 |Wy2szy kurs specjalistyczny szeféw| 115 474 50 360 64
obrony przeciwchemicznej putkdw .
ibrygad )
.8 |Wyiszy kurs specjalistycany dowéd-| 115 474 50 | 360 64
céw (szafébw sztabéw) bataliondw
wojsk insynieryjnych ‘.
9 (Wyzszy kurs specjalistyczny szeféw| 115 | 474 50 360 64
i oficer6w sekeji technicznej oddzia-
¥ow i zwigzkéw taktycznych wojsk
10 |Kurs przeszkolenia specjalistycznego] 53 234 29 178 | 27
dowbdeéw kompanii, plutonéw sape-
réw minowania i rczminowania ,
11 |Kurs_ przeszkolenia specjalistyczne-| 57 250 29 194 27
go dowddcéw kompanii pontonowej
i desantowo-przeprawowej
12 [Kurs przeszkolenia specjalistycznego| 57 250 29 194 27
dowodcow plutonéw pontonowych
i desantowo-przeprewowych il |
13 [Kurs przeszkolenia specjalistycznego| 53 234 ‘I 29 178 27
dowédcdw plutonéw rozpoznania in-
14 | Kure przeszkolenia specjalistycznego| 58 250 29 194 27
dowddcéw kompanii budowy drég
i mostéw
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15|Kurs przeszkolenia specjelistycznego
dow6dcéw plutonéw budowy drég i
| mostéw

58

250

oficeréw pionu technicznego z wy-
dziatéw i sekeji techniczmych zwigz-
kéw taktycznych, brygad i putkéw

Kurs przeszkolenia specjalistycznego

33

176

18

138

Kws przeszkolenia specjalistyczne-
go dowddcéw kompanii, plutonéw
wojsk obrony przeciwchemicznej

Kurs specjalistyczny dowddcéw
kompanii, plutonéw wojsk obromy
iwchemicznei

33

164

18

126

20

53

178

[~

Kurs przeszkolenia oficeréw rezerwy
dowdédcéw batalionéw zmechanizo-
wanych

35

0| Kurs przeszkolenia oficeréw rezerwy
dowédcéw kompanii budowy drég i
mostéw

39

160

176

Kurs przeszkolenia oficer6w rezerwy
dowédedw plutonéw budowy drég i
mostéw

53

242

142

18

14

2| Kurs przeszkolenia oficeréw rezerwy
dowddedw kompanii regulacji ruchu

196

14

133

192

146

Kurs przeszkolenia oficerw rezerwy
dow6dedw plutonéw regulacji ruchu

'Kurs przeszkolenia rezerw osobo-
wych dow6dcéw kompanii zmecha-
nizowanych

196

14

146

36 |

37

36

36

Kurs przeszkoleniz podoficeréw re-
zerwy ‘dowSdeéw plutonéw zmecha-

nizowanych

288

288

194

54

194

|Kurs przekwalifikowania kandyda-
téw na instruktordw spadochrono-
wych

108

533

fmimdydatéwnapodoﬁceréwm—
wodowych stuzby kontrektowej

150

700

533

497

54

133

Kurs chorgfych i podoficer6w za-
wodowych posiadajacych ukoficzone
| wy2sze studia cywilne

20| Szkola podchoratych rezerwy

43

8791

124

443

9

10

36

281

30/Kurs jezyka angielskiego

140

(31| Kurs jezyka niemieckiego

140

550

550

550

| 550 |

12

—_— ]

* Czas trwania kursu obejmuje okres, kiedy Zolnierz przebywa poza miejscem zakwaterowa-
nia (poza jednostks, gdzie pelni shuzbe oraz poza domem}. Dni kursu obejmujg: dni szkoleniowe,

dni dyspozycyjne, dni wolne od zajeé.
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stuchacze wzbogacaja swoja wiedzg o innych érodowiskach oraz uczq si¢ toleran-
cji i wzajemnego poszanowania pogladéw.

W doskonaleniu zawodowym ujetym w formie kurséw zauwazalne sa, istotne
dysproporcje w czasie migdzy podnoszeniem kwalifikacji zawodowych a TOZWO-
jem intelektnalnym. W treéciach programowych czas przeznaczony na ksztalcenie
humanistyczne, ktére wywiera wplyw na rozwdj osobowosci, wynosi zaledwie
10-15% czasu dydaktycznego, natomiast zajecia podnoszace umiejgtnosci prak-
tyczne i specjalistyczne obejmuja 3/4 czasu.

Znamienne jest takze, Ze czas na realizacj¢ pozostatych zaje¢ dydaktycz-
nych oprécz przygotowania specjalistycznego i ksztatcenia humanistycznego jest
zréznicowany w zaleznosci od szczebla kursu. W kursach dla dowddcéw bata-
lion6éw oraz dla oficeréw sztabu czas ten (poréwnujac go z ksztalceniem hu-
manistycznym) jest dwu- a nawet czterokrotnie dluzszy. Sytuacja ta spowodo-
wana jest tym, ze kadrze oficerskiej na okreSlonych stanowiskach shizbowych
potrzebna jest szeroka wiedza og6lna, niezbedna do kierowania réznymi zespo-
tami ludzkimi oraz wypracowywania decyzji i wprowadzania ich do realiza-
cji. Na szczeblu kompanii i plutonu powyZszy obszar zajmuje tyle samo czasu
jak ksztatcenie humanistyczne, przy znacznej iloci godzin na szkolenie specja-
listyczne. Wyjatek stanowig kursy, kiére doskonals, tylko okreflone umiejetnosci.
Do nich zaliczyé nalezy kursy jezykowe oraz kurs dla instruktoréw spado-
chronowych. '

Edukacja dorostych prowadzona w uczelni wojskowej czgéciowo wychodzi
naprzeciw przysziofci. Treéci zajeé realizowanych podczas kurséw sa pod wie-
loma wzgledami zbiesne z kierunkami rozwoju edukacji ujetymi przez Komisje
Europejska, Sposréd pigciu podstawowych obszar6w dziatania cztery realizowane
sa w uczelniach wojskowych®:

1) zachecenie do zdobycia nowych umiejgtmotci — system kurséw;

2) zblizenie szkoly do sektora przedsi¢biorstw — laczenie teorii i praktyki
wojskowej poprzez stuzbg w jednostce wojskowej oraz doskonalenie zawodowe
w uczelni wojskowej;

3) walka ze zjawiskiem marginalizacji — system doskonalenia zawodowego
dotyczy prawie 100% kadry;

4) upowszechnienie bieglej znajomosci trzech jezykéw uZywanych we
Wspélnocie - kursy jezykowe na trzech poziomach nauczania zgodnie ze stan-
dardem miedzynarodowym (NATO) — STANAG 6001.

S Biala Ksigga Komisji Eumpejsh—qi Nauczanie i uczenie si¢ — na drodze do uczqcego sig spo-
teczeristwa, Warszawa 1997, s. 9-11, 55-56.
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Edukacja w uczelni wojskowej uwzglednia potrzeby i mozliwofici rozwojo-
we oraz edukacyjne kadry na wszystkich szczeblach dowodzenia. Zotnierz trak-
towany jest jako uczef dorosty; podczas podnoszenia kwalifikacji zawodowych
Kladziony jest znaczny nacisk na samoksztatcenie i samorozw6j’. W ten spos6b
stymulpwany jest réwniex rozwdéj intelektualny kadry wojskowe;.

7]. Tomito, Smwbmdc;nie i samowychowanle dorostych w wojsku, ,,Vademecum Dydak-
tyczno-Wychowaweze” 2000, or 5, s. 160,
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EDUKACJA DOROSLYCH W WOJSKU W ASPEKCIE
INTEGRACJI POLSKI Z NATO

Przelom XX i XXI stulecia to na §wiecie okres licznych osiagnie¢ cywili-
zacyjnych, spolecznych, ustrojowych, ekonomicznych, kulturowych i edukacyj-
nych. To okres charakteryzujacy si¢ nieustannym i szybkim post¢pem, ciaghy
zmiang rzeczywistoéci — dostownie z dnia na dziefi. Przyspieszone tempo zmian
nie ominelo réwniez naszego kraju. W ostatnich latach minionego wieku, poczaw-
szy od 1989 roku, byliémy (obecnie réwniez jeste§my) §wiadkami dokonujacego
sie rozwoju demokracji rynkowej i pluralizmu, otwarcia Polski na §wiat zachodni,
a takZe pewnych przewartosciowarl w sferze wzorcéw knlturowych i cywilizacyj-
nych.

. Transformacja ustrojowa krajéw Europy $rodkowej i Wschodniej, przemia-
ny spoleczno-polityczne w kraju oraz przystapienie Polski do NATO nie pozosta-
ly bez wplywu na wiele zjawisk wystepujacych w funkcjonowaniu sit zbrojnych.
Przede wszystkim zmienita si¢ doktryna wojenna. W zwigzku z tym zmienily
sie zasadniczo zadania oraz sposdb i warunki ich realizacji w okresie pokoju,
kryzysu i ewentualnego konfliktu zbrojnego!. Jako paristwo czionkowskie Soju-
szu Pénocnoatlantyckiego musimy byé przygotowani do dziatania nie tylko na
obszarze kraju, ale take poza jego granicami. Nieodzowne jest przygotowanie
naszych wojsk do mozliwych dziatafi bojowych w réznych $rodowiskach pola
walki oraz do uczestnictwa w misjach (operacjach) pokojowych i akcjach huma-
nitanych. Stad potrzeba dalszych zmian w silach zbrojnych, tak aby ich skiad,
struktura organizacyjna i mozliwosci bojowe oraz manewrowe byly adekwatne
do podejmowanych zadafi i sposobdw ich realizacji w XXT wieku.

To, co si¢ dzieje obecnie w armii, stuZy nie tylko jej wewnetrznej odbudowie,
ale przede wszystkim stworzeniu dobrej atmosfery i warunkéw normalnej dziatal-
noéci wedlug kryteriéw nowoczesnofci. Nie moze byé zadnych watpliwosci co do
tego, iz przebudowywana armia musi by¢ bardziej nowoczesna, silniejsza i spraw-
niejsza, coraz cz¢sciej bowiem otrzymywaé bgdzie wigksza iloéé trudnych zadaf

1Z. §cibiorek, O pewnych uwarunkowaniach zmian, ,Myél Wojskowa” 2000, or 6, 8. 170.
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do realizacji. Jest to skutek zmian polityczno-militarnych w Europie w ostatnich
latach, ktére spowodowaly pojawienie si¢ nowych wyzwari, takich jak utrzyma-
nie pokoju i zapewnienie bezpieczefistwa?. Dotycza one wszystkich dziedzin zy-
cia publicznego, w szczegéiny jednak sposéb odnosza, sig¢ do obronnosci. W tej
sytuacji istotnym problemem staje si¢ ksztalcenie takich dow6dcéw, ktérzy beda
zdolni do sprostania tym wyzwaniom i wykonania postawionych zadaf.

Bezpieczefistwo pafistwa zar6wno w wymiarze zewn¢trznym, jak i we-
wnetrznym, jest absolutnym priorytetem. Musimy modernizowaé nasze sity zbroj-
ne i dostosowywaé do standardéw armii NATO. Zgodnie ze strategis, bezpieczefi-
stwa i doktryna obronng ewentualna wojna przewidywana jest jako koalicyjna,
prowadzona z przestrzeganiem prawa miedzynarodowego i wojennego. Oznacza
10, Ze edukowanie, ksztalcenie i szkolenie oraz wychowywanie do wojny (jej kre-
owanie) musi uwzgledniaé standardy kealicji (czyli NATO) i rygory prawa mig-
dzynarodowego, prawa wojennego i praw cziowieka’. To migdzy innymi poziom
wyszkolenia naszych Zolnierzy bedzie wplywat na osigganie zdolnosci do pelnego
uczestnictwa w przedsigwzieciach NATO,

Obecnie, w obliczu faktu przynaleznosci Polski do Paktu Pénocnoatlantyc-
kiego, zaszla pilna potrzeba zastanowienia sig, czy system ksztalcenia (doksztal-
cania, doskonalenia) jest wystarczajacy, aby na réwni wspéidziataé z partnera-
mi wyposazonymi w znacznie nowoczeéniejszy sprzet i posiadajacymi wigksze
doéwiadczenie w umiejetnym jego wykorzystaniu. Nalezy doglgbnie przeanali-
zowaé, co nalezaloby zmieni€ i na jakie elementy ksztalcenia kadr dowddczych
polozy¢ wigkszy nacisk, aby nasz kraj byt uznawany za pelnowartofciowego part-
nera Sojuszu, na ktérego moZna liczy¢ w kazdej sytuacji wymagajacej interwencji
NATO. Polska, kraj &redniej wiclkofci, o bardzo duzym znaczeniu strategicznym,
musi posiadaé¢ sprawna i dobrze wyposazong armie, ktéra wzmocnilaby nasza po-
zycj¢ migdzynarodowa,

Pamigtaé nalezy, iz od 12 marca 1999 roku zagrozenie bezpieczefistwa Pol-
ski jest jednoczeénie zagrozeniem dla Sojuszu Péinocnoatlantyckiego. Napraw-
de wiec znajdujemy si¢ pod parasolem calego Paktu?. Wéréd Polakéw panuje
powszechne przekonanie, 2e udzial Polski w NATO rozw1azai wszystkie nasze
problemy obronnofci. Nic bardziej mylnego. Czionkostwo w Sojuszu nie ozna-
cza sytuacji, w ktGrej moZzemy spoczaé na laurach. Przeciwnie — musimy uczy-
nié jak najwiecej dla bezpieczefistwa naszego wiasnego i wspélnego. Trzeba po-
dejmowaé wiele dziatari dostosowujacych nasze sity zbrojne do wymagari Paktu.

M. Wiatr, P Gawliczek, Problematyka dziglan polaczonych w Akademii Obrony Naro-
dowej, ,Myél Wojskowa” 2001, nr 4, s. 5.

*L. Kanarski, J. Swinarski,Pmmiawmﬂeniaw%jsba, ‘Warszawa 1997, s. 12.

4R. Przeciszewski, T. Wrébel, ZNATO w NATO, ,Polska Zbrojna” 2000, nr 11, s. 5.
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Czlonkostwo Polski w NATO, dajac nam gwarancje bezpieczeifistwa, nie zwalnia
nas z obowiazku zapewnienia sobie samym bezpieczefistwa w ramach narodowe-
go systemu bezpieczefistwa. Na nowo réwniez bedziemy musieli okre§lié miej-
sce Zolnierza w spoleczefistwie, obywatela, ktéry po okresie stuzby w mundurze,
w miodym jeszcze wieku, kontynuuje kariere w innych dziedzinach. Chodzi o to,
by ludzie w mundurach byli dostrzegani, przydatni — i co najwazniejsze — wyko-
rzystywani w Zycin pozawojskowym. Musza by¢ przygotowani do okreslonych
6l w ramach spotecznoéci lokalnej, w regionie i pafistwie demokratycznym.

Méwiac o koniecznofci dostosowania naszych sit zbrojnych do wymogéw
Sojuszu, w pierwszym rzedzie wskazuje sig® na potrzebe nowelizacji systemu go-
towosci bojowej i przyjecia rozwiazai umozliwiajacych funkcjonowanie w jego
strukturach. Generainie podkre§lana jest sprawa interoperacyjnoéci. Osiagniecie
celéw interoperacyjnoéci, rozumianej jako zdolno$é systeméw do wzajemnego
Swiadczenia usiug wynikajacych z sytuacji bojowej w celu efektywnej realiza-
cji wsp6lnych zadari®, stawia sity zbrojne przed obliczem zmian, ktére beds, sie
zawieraly przede wszystkim w’:

—nowej doktrynie militarnej,

— zmodyfikowanych strukturach organizacyjnych,

- nowych strukturach i tre§ciach programéw ksztalcenia,

— unifikacji zasadniczych dokumentéw normatywnych,

- wprowadzeniu nowych procedur dowodzenia, :

- intensyfikacji ksztatcenia w zakresie jezyka angielskiego.

Terminem interoperacyjnos¢ okrefla si¢ w NATO stopieri przygotowania sit
zbrojnych (lub ich czgéci) do wspéidziatania w ramach standardéw Sojuszu®. Ter-
min ten ma wiele odniesierfi. Mozna nim okre£li¢ czynnik ludzki, tzn. umicjgtnoéé
postugiwania si¢ Zolnierzy jezykiem angielskim, znajomo$é technologii, proce-
dur i podstawowego sprzgtu. W odniesieniu do kontekstu organizacyjnego tyczy
si¢ to podobnych struktur dowodzenia i zaplecza pomocniczego. Wspominajac
o interoperacyjnoéci, nic mozna pomina¢ techniki wojskowej, ktéra powinna byé
oparta na okreflonych standardach, tak by umozliwié ,,dziatanie wiasnych jedno-
stek w ramach Sojuszu oraz przyjecie sit wzmocnienia”, Osiagniecie wszystkich

SH. Szumski, Bilans funkcjonowania Si# Zbrojnych RP w NATO oraz misjach pokojowych,
»My£l Wojskows™ 2000, nr 6, s. 6. _

ST. Szkopek, Ksztalcenie ogdine | specjalistyczne w osiaganiu celéw interoperacyjnodci
z NATO, Zeszyty Naukowe WSQ im. gen. J. Bema 1999, nr 14, s. 18.

?J. Majkut, Dzialalnosé organizacyjno-metodyczna w ksztalceniu i szkoleniu w roku akade-
mickim 1998/1999, Zeszyty Naukowe WSO im. gen. J. Bema 1999, or 14, s, 11,

" *M. A. Falifiski, Interoperacyjnodé: kucz do NATO, Biuletyn Depeartamentu Integracii

z NATO BBN 1998, nr 2, s. 38. '
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wymienionych warunkéw minimalnego poziomn interoperacyjnosci prowadzi do
kompatybilnosci systemu obronnego.

W warunkach polskich presja na uczestnictwo wydzielonych sit w misjach
pokojowych w ramach dziatafi sojuszniczych oprécz koniecznofci speinienia
standardowych wymogéw kompatybilnofci i interoperacyjnoéci z innymi armia-
mi bedzie si¢ wiazala z posiadan.em przez nasza kadre szeregu innych kwalifi-
kacji z dziedziny prawa, psychologii, socjologii, kultury, prakseologii, znajomo-
§ci jezykéw obcych, zarzadzania itp.” Spowoduje to konieczno§é ustawicznego
ksztalcenia i szybkiego dostosowywania sig istniejacych struktur wojskowych do
zmieniajacych si¢ warunkéw. Przejawia si¢ to tym, ze obok tradycyjnego szko-
Ienia wojskowego na lokalne potrzeby kadra wojskowa jest (i bgdzie w dalszym
ciagu) poddawana dalszej intensywnej nauce jezykéw obcych oraz ksztatceniu
specjalistycznemu przygotowujacego ja do wypelniania okreélonych zadar w ra-
mach misji pokojowych.

Kazda armia ma wlasny system szkolenia kadr dow6dczo-sztabowych. W si-
lach zbrojnych RP opiera sie on na czterech podsystemach, ktére stanowia, jego
filary, Zalicza si¢ do nich'?:

' —podsystem szkolenia profesjonalnego realizowanego w uczelniach, szko-
tach i ofrodkach szkolenia,

— podsystem szkolenia dowédztw (sztab6w) realizowany w jednostkach woj-
skowych (méwi sig o szczeblu brygady),

— podsystem szkolenia wojsk,

—podsystem wychowania (wspdlistniejacy z poprzednimi).

W niniejszych rozwazaniach zajmiemy si¢ blizej problemami edukacji kadry
wojskowej, poniewa2 to wlaénie Zolnierze zawodowi decyduja w giéwnej mie-
rze o obliczu wojska. Armia winna skiadaé si¢ z dobrze przygotowanych jedno-
stek, ktérych dziatanie nie moze si¢ sprowadza¢ tylko do oczekiwania na rozkazy
i biernego ich wykonywania'®. Trzeba mieé na uwadze dokonujage si¢ przemiany,
pojmowanie wspdiczesnych i przysztych zawodowych, spotecznych oraz kulturo-
wych rél zoinierza zawodowego.

Doksztalcanie i doskonalenie kadry wojskowej jest niejako wymuszone przez
kilka czynnikéw. O potrzebie dostosowania si¢ do wymagati i standardéw NATO
wielokrotnie juz wspominano. Wéréd innych, zwigzanych w pewnym zakresie

% A. Lapa, Poliprofesjonalizacja jako elemens globalizacji w warunkach stutby wojskowej,
»vademecum Dydaktycmo—Wychowawcze" 2001, nr 7, 8. 31.

9], Halik, A. Juncewicz, Rola i maczenie éwiczefi operacyjno-taktycznych w systemie
szkolenia wojskowego, ,Myél Wojskowa” 2000, nr 5, s. 104,

WK Czerwifiski, Tendencle przemign roli zawodowe] oficera, ,Wojsko i Wychowa-
nie” 1998, nr 3, s, 51.
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poérednio z powyzszym czynnikiem, wymienié trzeba takze: po pierwsze — do-
konujacy si¢ nieustannie (w ostatnich latach bardzo gwaltownie) rozwdj nauki
i techniki, w tym takZe i wojskowej, ktéry wymaga ciaglego fledzenia nowych
rozwiazad w danej dziedzinie. Po drugie — prowadzona (realizowana) obecnie
reorganizacja i restrukturyzacja sit zbrojnych powoduje, e kazdy zohierz zawo-
dowy musi dostosowaé si¢ do zachodzacych zmian, musi znaleZé swoje miejsce
w nowych strukturach. I wreszcie — po trzecie — idea edukacji ustawicznej na-
kazuje wrecz kazdemu czlowiekowi ciagle ksztalcenie i doskonalenie si¢ przez
cale zycie. Ksztalcenie to moze byé prowadzone w réznych formach, postaciach
i réznymi sposobami (metodami). Oprécz ksztatcenia sprawnoéci zawodowych
istotng, sprawa jest ksztalcenie ogélne jako podstawa dobrego funkcjonowania
w Zyciu.

Nalezy pamietaé o jeszcze jednym wymiarze sytuacji dzisiejszej Polski, rzu-
tujacym na polityke spoleczna, ekonomiczna i gospodarcza naszego kraju, a tym
samym na funkcjonowanie sit zbrojnych. Chodzi oczywiécie o coraz blizsza per-
spektywe integracji europejskiej, do ktérej Polska tak usilnie zmierza. Procesy
integracyjne (i dezintegracyjne) zwiazane z rozszerzaniem i rozwojem Unii Euro-
pejskiej sa coraz bardziej zaawansowane. Wyznacza je przede wszystkim ekono-
mia, wiaza sie one jednak z réznorodnymi sferami lndzkiej aktywnosci, powoduja
konsekwencje znaczace dla wszystkich ludzi na §wiecie, nie tylko dla mieszkar-
c6w Buropy!2. Problem integracii, rzecz jasna, dotyczy réwniez Zolnierzy zawo-
dowych jako §wiadomych obywateli naszego paristwa, rozumiejacych i akceptu-
jacych zachodzace przemiany i - co najwazniejsze — bioracych w nich aktywny
udziat.

Wlaczanie Polski w struktury europejskie wymaga, jak zauwaza T. Aleksan-
der'3, zmiany dotychczasowego ideatu ksztalcenia dorostych na idealy i treci
obowiazujace w krajach Unii. Celem tej edvkacji winno si¢ staé przygotowanie lu-
dzi do Zycia w spoleczeristwie otwartym, tolerancyjnym, liberalnym, pluralistycz-
nym §wiatopogladowo i kulturowo, spoleczedistwie obywatelskim. Cel tej eduka-
cji to wychowanie w poszanowaniu podstawowych wartoéci cziowieka, uznanie
Jego godnofci, prawa do wolnosci wyrazonej w nieskrgpowanym wyborze wia-
snej drogi Zyciowej, poszanowaniu jego przekonad, wartosci i odmiennoéei kul-
turowej, umiejeinoéci odrzucenia wiasnych upmedzeﬁ co do innych ludzi i naro-
déw. Widaé wigc, Ze edukacja dla integrujacej si¢ Europy to nie tylko poznawanie
nowej wiedzy o kontynencie i ludziach na nim zyjacych, ale takie zmiana dotych-

2 Edukacia dorostych w perspekiywie integrowania sig Europy, red. Z. Wolk, Zielona Géra 2000,
8 5

B Aleksander, Preferencje w kszalceniu dorostych w Polsce na tle integracji z Europq,
»Bdukacja Doroslych” 1998, nr 3, 5. 9.
{
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czasowych wartofci i stosunku do cztowieka, przewartosciowanie w tym zakresie
dotychczasowych pogladéw, postaw i wartoéci.

Wracajac do probleméw integracyjnych, ale zwigzanych z obronnoécig, i do-
tyczacych naszego czlonkostwa w NATO, warto chwilg uwagi poSwigcié wy-
maganiom naszych sojusznikéw. WaZznym zadaniem stawianym przez Kwate-
r¢ Gléwna Sojuszu Péinocnoatlantyckiego sitom zbrojnym RP jest nowoczesne
szkolenie dowddcéw, menedzeréw, a takze sztab6éw i dowédztw wojskowych na
wspdiczesnych symulatorach, a takZze wykorzystanie réznego rodzaju trenazeréw
komputerowych!4, Ze wzgledu na powszechno§é tej formy szkolenia specjalistéw
w silach zbrojnych NATO, jej relatywnie niskie koszty przy wysokich efektach
dydaktycznych 1 szkoleniowych, wykorzystanie symulatoréw i trenazeréw musi
sta€ si¢ pewna, norma w polskich sitach zbrojnych. Masowe wykorzystanie symu-
lator6w i trenaZeréw komputerowych jest najtariszym i najszybszym sposobem
szkolenia kadry zgodnie ze standardami NATO. Jest to istotne w sytuacji polskich
jednostek wojskowych, z ktérych wycofuje si¢ przestarzaty sprzet, opracowije
korekty programéw szkolenia kadry —i oczekuje nowego uzbrojenia. Zasad nowo-
czesnego dziatania i dowodzenia naleZy si¢ uczyé na urzadzeniach treningowych
przenoszonych z jednostek rozwigzywanych (likwidowanych) do perspektywicz-
nych!® — zadeklarowanych do wspéipracy z sojusznikami w sitach reagowania.

Warto podkreslié fakt, iz juz od 1991 roku kadra Wojska Polskiego ma moz-
liwo&¢ ksztalcenia sig na réznego rodzaju kursach poza granicami naszego. kraju.
Na nauke w NATO-wskich akademiach wyjezdZaja najczefciej oficerowie shuza-
cy w jednostkach, kt6re juz weszly lub wejda w najblizszym czasie do kooperacji
z formacjami Sojuszu. ZaangaZowanie poszczeg6inych pafistw w szkoleniy pol-
skich oficeréw przedstawia tabela. Wynika z niej, Ze najwiecej oséb odbywa kur-
sy doskonalagce i, w drugiej kolejnosci, kursy jezykowe. Prawie co czwarty oficer
jest uczestnikiem réznych form szkolenia w Stanach Zjednoczonych, Wszystkie
te formy doskonalenia kadry wojskowej sa traktowane jako element procesu na-
uczania procedur, struktur i zasad funkcjonujacych w NATO, ale angielski jest
stawiany absolutniec na pierwszym miejscu. Chodzi o to, aby wszystkie osoby
funkcyjne w peni §wiadomie i skutecznie uczestniczyly w operacjach pod egidg
NATO. Szczegélnie mocno podkresiat to byly sekretarz generalny NATO Javier
Solana, ktéry méwil, ze najwainiejsza jest poprawa ,tego, co nazywamy intero-
peracyjnoécia, czyli zdolnoécia do wspéidziatania z sojusznikami” oraz ,,sprawny
system komunikacji™6.

K. Ficos, Nowoczesne dowodzenie, tqcznosé i logistyka plaszcrymna integracyjng Sit Zbroj-
nych RP w NATO, ,My$l Wojskowa” 2001, or 2, s, 67.
SW. Kalete, Szkoleni inaczej, Polska Zbrojna" 2001, nr 12, 5. 18. -

16 Catowiek cleplych stron, ,,Polska Zbrojna” 1998, ur 4, 8. 12-13; Javier Solana w Polsce, ,Pol-
gka Zbrojna” 1998, nr 5, s. 6.
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ZaangaZowanie poszczegbinych palistw w szkolenle polskich oficeréw
w latach 1991.-1997

[ Studia | Studia | Stdia | Kursy | Kursy
Pafistwo | uniwer- | dowédczo-| podyplo- | dosko- |jezykowe Inne
| syteckie | sztabowe = mowe nalace | |
|Dania - | 2 - - | 2 -
Francja - | 16 10 43 18 46
Hiszpania - - T - -
Kanada - - 1 36 141 2
Luksemburg| - - - - 15 -
NATO - - - 15 | - | 1
Norwegia | - - - | 3 - -
PdP - | - -~ 118 6 36
RFN EE 14 24 67 60 | 28
USA 8 - 71 160 | 6t | 1
W. Brytania| - - 16 47 53 -
Wiochy - - ] - | 1 | - | 6

Zrédio: www.mon.gov.pl/tabelal?2.

Jak wynika z powy2szych konstatacji, o czym zreszta wczesniej wspomma
no kilkakrotnie, jednym z istotnych elementéw integracji w procesie zmierzaja-
cym w kierunku uzyskania interoperacyjnofci struktur i ﬂmkc_u Wojska Polskiego
z sitami NATO jest znajomo$¢ j¢zyka angielskiego. W miare wzrostu kontaktéw
mledzynarodowych (turystyka, wspélpraca kulturalna, gospodarcza i polityczna),
zauwaza W. Okori!?, umacnia sie znaczenie jezyka jako narzedzia porozumienia
i dziatania w calym nowym wymiarze — na plaszczyZnie wsp6ldziatania i wsp6l-
pracy réznych spolecznoéci, réinych narodéw. Integrujaca sie Europa wymaga od
naszego systemu edukaciji, wojskowej w szczeg6Inoéci, zmiany dotychczasowych
program6w ksztalcenia i preferencji nowych treéci. W skiad nowych programéw
edukacji winno wejéé wicle zagadnieri. Przede wszystkim konieczna jest nauka
jezykéw obcych. Przyjag trzeba, 2e wspGlczesny (wyksztalcony) Polak — Europe;-
czyk winien znaé jezyki obce. W zwiazku z tym ksztalcenie jezykowe uznaé trze-
ba w Polsce za jedno z najwainiejszych zadafi instytucji edukacyjnych. Unia Fu-
ropejska wymaga, aby kazdy wyksztatcony czlowiek znat trzy jezyki obce, w Pol-
sce dazy sig do tego, aby wigkszo$€ ludzi poznala w miarg dobrze przynajmniej

'"W. Ok ofs, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 1995, s. 110.
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jeden jezyk migdzynarodowy. Preferowany jest jezyk angielski jako powszechny
jezyk komunikacji intelektualnej. Podobng sytuacje mamy réwniez w wojsku. Na
marginesie — nie wystarczy jednak umieé tylko méwié w obcym jezyku, trzeba
jeszcze mieé co§ do powiedzenia!®,

Trzeba jasno powiedzie¢: mozna mieé setki kompatybilnych czolgéw i no-
woczesnych samolotéw, a jednak caly ten sprzgt bedzie niewiele wart, gdy nie
znajac jezykéw obcych nie bedziemy w stanie sig porozumied, a wigc wspéidzia-
1a€ z spjusznikami. Z drugiej strony, Sojusz Pémocnoatlantycki sam stawia kadrze
zawodowej WP wymagania jezykowe zapisane pod sygnatura TG 0335. Okre§lo-
no w nich precyzyjnie, kto w jednostkach i instytucjach wojskowych majacych
wspdlpracowaé lub juz wspdipracujacych z NATO powinien umieé porozamiewaé
si¢ po angielsku z uwzglednieniem terminologii i procedur NATO-wskich. W do-
kumencie jednozpacznie okreflono, ze pojecie ,umieé si¢ porozumiewaé” ozna-
cza znajomo$é jezyka na poziomie ,,3333"1? wedlug normy STANAG 60012,
Jednakze znajomodci jezyk6w nie poszerzymy zadnym rozkazem. Niezbedne sg
tutaj diugoterminowe dzialania systemowe, nakierowane przede wszystkim na
obecnych studentéw uczelni wojskowych. Podjeto w tym celu dzialania zmierza-
jace do wdrozenia obowiazujacych w NATO kryteriéw STANAG 6001 do procesu
nauczania i zasad prowadzenia egzamin6w.

Znajomo&é jezykéw obcych w armii nie jest dzisiaj wynikiem swoistej mody,
lecz autentyczna potrzeba, zwigzana z procesami europejskiej integracji i wspéi-
pracy. Powinien wiedzie¢ o tym ka2dy niemal Zolnierz, jak i o tym, jakiego jezyka
sie uczyé. Wynika to z miejsca Polski w Europie, przystapienia naszego kraju do
NATO oraz charakteru przysziej pracy zawodowej osoby uczacej sig. Najkorzyst-
niejsza opcja jest, oczywiscie, znajomo$é dwéch jezykéw obcych.

Obecnie nauczanie jezykéw obcych, giéwnie angielskiego — stanowiacego
lingua franca euroatlantyckich struktur obronnych i Narodéw Zjednoczonych,
stalo si¢ jednym z priorytetéw szkolnictwa wojskowego?!. Organizuje sie coraz
wigcej kurséw jezykowych. Z danych Departamentu Kadr i Szkolnictwa Wojsko-
wego MON? wynika, e do 2000 roku w resorcie obrony narodowej dorafnie

K. Czerwifiski, Edukacyjne konsekwencje przemian we wspélczesnym wojshar, , Torufiskie
Studia Dydaktyczne” 2000, nr 15, s. 127.

¥ Biuro ds. Migdzynarodowej Koordynacii Jezykowej (Bureau for International Language Co-
ordination ~ BILC) wyodrgbrilo pigé pozioméw znajomofci jezyka obcego w obrebie kazdej z czte-
rech sprawnodci jezykowych (tj. rozumienia ze shuchu, méwienia, czytania i pisania). Trzeci poziom
(,3333") oznacza dobra znajomoé¢ jezyka cbcego.

* Ang. Standarization Agreement. )

5. Kowalewski, Jezyk angielski w szkolnictwie wojskowym, ,Wojsko i Wychowanie” 1997,
or2,s 37,

2 A. Romaniuk, Modelowanie procesu dydaktycznego na kursach jezykéw obeych, ,Przeglad
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zorganizowano ich okolo ofmiuset. Metods doskonalenia umiejetnoéci poshugi-
wania si¢ danym jezykiem powinien by¢ (i najczgfciej jest) udziat w kolejnych
kursach lub tez praktykach w armiach krajéw, w ktérych jezykiem tym trzeba sig
postugiwaé. Co prawda, moZna zalozy€, ze podnoszenie kwalifikacji jezykowych
lezy wylacznie w gestii zainteresowanego, trzeba jednak stworzyé okreflone wa-
runki do ich zdobywania i podnoszenia.

Badania prowadzone wéréd kadry zawodowej WP w 1999 roku wykazaly?,
iz wéréd form wykorzystania znajomosci jezyka czgsto stosowane sa;

— studiowanie literatury — 29,9%,

- tlumaczenia przydatne w pracy zawodowej — 25,3%,
— kontakty stuzbowe z obcokrajowcami — 19,3%,

— kontakty osobiste — 22,6%,

— czytanie prasy — 20,6%,

— obstuga delegacji zagranicznych — 12,6%,

- ogladanie telewizji — 59,9%.

Okres wiaczania naszych sit zbrojuych w struktury Sojuszu trwaé bedzie wie-
le lat. Przejawem zmiany statusu Wojska Polskiego bedzie dla zohierzy zwigk-
szona liczba éwiczefi, w tym tak’e poza granicami Polski oraz w misjach za-
graniczaych. Kadra zawodowa WP, a zwlaszcza oficerowie, zyjac profesjonalnie
sprawami przyszlej wojny, powinna mieé¢ wizjg i wiedz¢ o jej skutecznym zapo-
bieganiu poprzez ksztattowanie zdolnosci obronnej paristwa, sily zbrojne bowiem
coraz bardziej beda, si¢ przeksztalcaé z czynnika prowadzenia wojny w narzedzie
jej zapobiegania. Warunkiem skutecznofci takiego dzialania elity wojskowe;j jest
jej wiedza polityczno-militarna, autorytet i uzdolnienia pedagogiczne.

W wielu czeéciach naszego globu wybuchaja coraz to nowe konflikty zbrojne.
Destabilizuja, one znacznie sytuacje polityczna na §wiecie, stanowiq zagrozenie
dla §wiatowego ladu pokojowego, a w niektérych przypadkach sq zagrozeniem
dla istnienia cywilizacji ludzkiej na Ziemi. Z tego wzgledu coraz czgéciej i co-
raz powszechniej podejmowane s dziatania w celu przywrécenia lub utrzymania
pokoju na $§wiecie. Pok6j na §wiecie, jak wynika ze stanowiska Watykanu, jest
mozliwy, konieczny, jest wrecz obowiazkiem?*. Jest on traktowany jako najwyz-
sze dobro ludzkofci, ktére nalezy chronié.

Wojsk Ladowych™ 2000, or 10, s. 60.
‘BM. Marciniuk, Efektywnos¢ uczenia sig i nauczania jezyka angielskiego w systemie eduka-
¢ji kadry zawodowej WP, ,,Vademecum Dydaktyczno-Wychowawcze™ 2000, nr 5, 5. 141,
Upawel VI, Jan Pawel II, Oredzia papieskie na Swiatowy Dzied Pokofu, Rzym-
Lublin 1987, s. 13,
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Charakterystyczne staje sig wspélczesnie to, ze waojsko nie tylko éwiczy wal-
ke orgzng na poligonach, lecz takze uczestniczy w operacjach pokojowych, nie-
sie pomoc humanitarna, Potrzebs, nakazem chwili stato si¢ wiec edukowanie do
dzialafi, ,.operacji innych niz wojna"?, szczeglnie gdy mamy na mysli udziat
Zomierzy w misjach pokojowych. Sa to operacje pokojowe, dzialania prowadzone
frodkami o charakterze militarnym w celu utrzymania lub przywrécenia miedzy-
narodowego pokoju i bezpieczefistwa. Prowadzone sg przewaznie w trudnych wa-
runkach, czgsto zagrazajacych zdrowiu i zyciu toMhierzy. Wymagajg odpowiednie-
£0 przygotowania, znajomosci sytuacji, lndnosci i obcego terytorium i oczywiscie
Jjezyka oraz migdzynarodowego prawa konfliktéw zbrojnych. Nie bez znaczenia
8q tutaj umiejetnosci adaptacji do nowych warunkéw oraz odpowiednie wartosci
moralne Zolnierzy.

W tej sytuacji w edukacji kadry wojskowej musimy realizowaé treéci peda-
gogiki pokoju, ktadac nacisk migdzy innymi na takie problemy, jak:

~ rozumienie racji innych narodéw i eliminowanie wrogofci i agresji
migdzy nimi,

— skierowanie energii na dzialania twércze i pozyteczne, a nie niszczy-
cielskie,

~ ksztaltowanie poszanowania czlowieka, jego %ycia, pogladéw i uczué, pra-
cy i dokonafi,

— rozumienie wartosci Zycia w pokoju®,

Problemy edukacyjne u progu XXI wieku w coraz wigkszym stopniu wykra-
czaja poza tradycyjnie pojmowany system szkolny i eksponuja role i znaczenie
edukacji ustawicznej, realizowanej przez cale zycie, szczegGlnie w okresie do-
rostoci. Oficer, jako czlowiek dorosty, do$wiadeza wspdiczesnie wielu sytuacji
wymagajacych uaktualnienia zyciowych kompetencji. Dotyczy to zaréwno ob-
szaru aktywnoéci zawodowej, jak i innych sfer Zycia. Od gotowosci do dalszej
edukacji i umiejetnoéci jej podejmowania zalezy mozliwosé takiego kreowania
wlasnej drogi Zycia, by byta ona zgodna z aspiracjami i dazeniami i uwzgledniata
potrzeby spoleczne i role oficera w spoleczefistwie.

Jedny z istotnych idei przemian owiatowych jest zblizenie edukacji czlo-
wicka doroslego do rzeczywistego Zycia, do potrzeb spotecznych i indywidual-
nych. Dlatego tez uczenie sig przez cale zycie ma zapewnié nie tylko nadazanie
Za postgpem cywitizacyjnym, ale takse pomoc w decydowaniu o wiasnym losie.
Uczenie si¢ jest traktowane jako proces trwajacy cale zycie, gdyz czlowiek uczy

_’SL. Kanarski, J, Swinia._rski, op. cit., 8, 13.
E. A. Wesolowska, Wychowanie dia pokoju a prakiyka pedagogicma, ,Roczik Andra-
gogiczny” 1999, s, 42,
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sig dla Zycia i uczy si¢ z Zycia, a ono si¢ zmienia?’. Chodzi o to, by czlowiek
posiadt umiejetnofci przystosowania si¢ do zmieniajacych sig w szybkim tempie
warunk6w Zycia i pracy. Dla dorostych uczenie si¢ ustawiczne jest usprawnieniem
zdolnoéci do radzenia sobie z problemami Zyciowymi i zawodowymi. Cziowiek
winien byé twérczy — przede wszystkim musi uczestniczyé w kreowaniu (twaorze-
niu) samego siebie. Ta twércza aktywno$é powinna przejawiaé sie w ksztalceniu
ciata, umyshu, uczué i wyobrazni®®,

Przemiany w nowoczesnych armiach §wiata wymuszaja, reorientacje w spo-
sobie my£lenia o roli wojska w warunkach realiéw przemian poczatku XXI wieku
i w konsekwencji o edukacji w wojskn. Konieczne jest réwniez, w warunkach Pol-
ski, wyzbycie sig resztek my$lenia w kategoriach ,,NATO — my”. Trzeba wreszcie
do kofica sobie uéwiadomi¢, 2¢ ,,NATO to takze my"?, 2e Sojusz nie jest wo-
bec nas czym§ zewngtrznym, stawiajacym jakie§ cele czy zadania do wykonania.
Trzeba zatem uczy¢ si¢ my€lenia w kategoriach sojuszniczych, dajac gwarancije,
ze Polska jest godnym zaufania partnerem i begdzie wiarygodnym sojusznikiem
.Ma dobra, i zia pogode”.

Zeby tak sig stalo, Zoierze zawodow, w zalenofci od zajmowanego stano-
wiska, zglebiaé muszq m. in. sojusznicze procedury planowania, przygotowania
oraz organizacji dzialad na szczeblu taktycznym i operacyjnym, doskonalié termi-
nologie, czyli - jak si¢ méwi — sojuszniczy slang sztabowy oraz znaki taktyczne
obowiazujace w NATO. Cz¢é¢ zajeé ma byé przeznaczona na doskonalenie zna-
Jjomosci treéci nowych regulaminéw oraz procedur zawartych w sojuszniczej dok-
trynie ATP-35 (B), a takze — co réwnie wazne —na doskonalenie przez kadrg jezy-
kéw obcych na poziomie ,,3333”. Kadra ma uczestniczyé réwniez w rozmaitych
éwiczeniach dowédczo-sztabowych, treningach, grach taktycznych, éwiczeniach
grupowych oraz szkoleniach uzupeiniajacych,

Wstapienie Polski do NATO zapoczatkowalo tworzenie systemu obronnego
pafistwa na nastepne dziesigciolecia. By powstal, potrzebne beds nie tylko nakla-
dy finansowe, ale tez — co wazniejsze i na pewno trudniejsze — zmiany w naszej
mentalno$ci. W budowie systemu obronnego Polski na miare XXI wieku moga
wydatnie poméc sojusznicy, najwiecej jednak zalezy od nas samych, w szcze-
gélnosci za§ od stopnia przygotowania naszych kadr do dzialania w ramach
Sojuszu.

5, Péiturzycki, Edukacja ustawiczna a rozwdj i przemiany dydaltyki, sRoczmik Andrago-
giczmy” 1999, s. 37.

P, Lengrand, Obszary permanentne] samoedukacji, Warszawa 1995, rozdz. 2, 5. 27~52.

®1. Onyszkiewicz, Przelom historil, ,Polska Zbrojna® 2001, ur 11, s, 21.

OW. Kaleta, op. cit., 8. 17.
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Przyczyny bezrobocia

Na bezrobocie w Polsce w ostatnich latach wplyngly gi6wnie nastgpujace
czynniki: _

— spadek sity nabywczej ludnoéci i zwiazane z tym globalne zmniejszenie
popytu na prace jako uboczny skutek thimienia inflacji poprzez zuboZenie spole-
czefistwa,

- otwarcie na import i migdzynarodows, konkurencje w warunkach niedosta-
tecznej efektywnoéci i konkurencyjnosci polskich podmiotéw gospodarczych,

— organizacyjne i edukacyjne nieprzystosowanie do funkcjonowania w gos-
podarce rynkowej,

— stabos€ instytucji rynkun pracy, szczegélnie w pierwszej fazie transforma-
cji, brak nowoczesnego systemu informacji na temat pracy i zwiazanych z nig
wymagan!,

Wedtug J. Unolta za podstawowe przyczyny wystapienia zjawiska bezrobocia
w Polsce nalezy uznaé:

— zatamanie si¢ popytu konsumpcyjnego na skutek drastycznego obniZenia
si¢ realnych dochodéw ludnoéci,

—zalamanie si¢ popytu inwestycyjnego na skutek utrudnionej dostepnosci
i wysokiego oprocentowania kredytéw,

- zalamanie si¢ eksportu, zwlaszcza do krajéw bylego bloku wschodniego, -

- zmniejszenie zatrudnienia socjalnego, tworzacego bezrobocie ukryte,.
zwlaszcza w jednostkach sektora publicznego,

- niedorozwéj gospodarczy niektérych regionéw w polaczeniu z likwidacja,
padistwowych gospodarstw rolnych, co spowodowato ujawnienie wysokiego bez-
robocia agrarnego,

‘I'T, Oleksyn, Regionalne ! lokalne uwarunkowania bezrobocia, ,Polityka Spolecna” 1994,
or 4, 5. 19-20.
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- niewydolnoé¢ instytucji poSrednictwa pracy i luka informacyjna w zakresie
ofert pracy, usankcjonowana prawnie przez brak obowiazku zgtaszania tych ofert
urz¢gdom pracy,

— niedostosowanie systemu edukacji do potrzeb rynku pracy, na co z jednej
strony skiada sig brak perspektywicznego rozeznania tych potrzeb, z drugiej nie-
nadazanie programéw ksztalcenia zawodowego za szybkim postgpem technicz-
nym i organizacyjnym,

— niewystarczajaca motywacja do legalnej pracy u os6b formakie bezrobot-
nych, na co wplywaly zaréwno niskie relacje ptac do zasitku dla bezrobotnych,
jak i latwoé€ uzyskania tego zasitku oraz mozliwo$é niclegalnego zatrudnienia
(tzw. pracy na czarno) w czasie jego pobierania?,

Charakterystyka bezrobocia w Polsce ze szczegélnym
uwzglednieniem bezrobocia agrarnego

Ze wzgledu na przedmiot badafi, ktérym jest rodzina bezrobotna zamieszkata
na wsi, szczeg6lnie interesujace bedzie dla mnie bezrobocie agrarne wystgpujace
wiréd ludnosci wiejskiej.

Ludno$¢ wiejska zwiazana z rolnictwem indywidualnym sktada sig z kilkn
grup zawodowych:

. —pracujacych wylacznie w gospodarstwie, .

— pracujacych dodatkowo w gospodarstwie, a utrzymujacych sie¢ ze Zrédet
niezarobkowych (emeryci, rencici),

— pracujacych gtéwnie poza gospodarstwem, a dodatkowo w gospodarstwie
roinym.

Weéréd pracujacych wylacznie w rodzinnym gospodarstwie rolnym jawne
bezrobocie nie wystgpuje. Problemy bezrobocia na wsi szczegdinie dotykaja, tzw.
dwuzawodowc6w, ktérych sytuacja jest szczeglnie trudna, poniewaz traca, oni
pracg w pierwszej kolejnosci, co powszechnie jest motywowane tym, Ze nawet po
zwolnieniu z zakladu ludzie ci nie pozostang bez §rodkéw do Zycia, gdyZ posiada-
Jja gospodarstwo rolne. Inna jest oczywicie sytuacja os6b prowadzacych gospo-
darstwa rolne, gdyz zwolnienie z pracy oznacza przejécie do kategorii niepeinoza-
trudnionych, czego konsekwencia, jest wzrost bezrobocia utajonego w rolnictwie,
a inna sytuacja czlonkéw ich rodzin (gospodarstw domowych) — utrata pracy po-
woduje zmiang statusu na zblizony do statusu osoby bezrobotnej w mieécie. Naj-

2], Unolt, Ekonomiczne problemy rynks pracy, Warszawa 1996, s. 105106,
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bardziej dokuczliwe jest masowe bezrobocie rejestrowane na obszarach o silnie
rozwinigtym sektorze rolnictwa uspotecznionego’.

Zasadnicza, grupa, ktéra wydaje si¢ szczegdlnie zagrozona bezrobociem, jest
ludnoéé bezrolna zamieszkata na wsi. Sg to przede wszystkim rodziny pracow-
nicze z osobami dojezdzajacymi do pracy w okolicznych aglomeracjach. Osoby
te stanowin wigkszo$§¢ ludnoéci bezrolnej; utrzymuja, si¢ z pracy najemnej po-
za rolnictwem w zakladach pracy zlokalizowanych gléwnie w mieScie. Wéréd
wszystkich pracownikéw zatrudnionych czy to w firmach parfistwowych, czy pry-
watnych, wyré2nia ich tylko miejsce zamieszkania. W konsekwencji zaréwno
stopiefi zagroZenia, jak i status bezrobotnego w ich przypadku jest podobny do
odpowiednich grup pracowniczych ludnosci miejskiej. Zwigkszone ryzyko utra-
ty pracy wiazaé si¢ moze w przypadku dojezdzajacych do pracy z czesto myl-
nym utozsamianiem ich z grupa, posiadajaca zaplecze w postaci wlasnej ziemi.
Najmniej zagrozeni bezrobociem sa bezrolni mieszkarficy wsi na terenach, gdzie
liczebno$¢ tej grupy i jej udziat w strukturze spolecznej rodzin wiejskich sg re-
latywnie niskie. Najczgéciej dotyczy ono wtedy zatrudnionych w podstawowych
placéwkach infrastruktury wsi, takich jak szkoly, urzedy gminne, ofrodki zdro-
wia. ChociaZ jest to bardzo ograniczony pod wzgledem liczby miejsc rynek pracy,
stawiajacy jednoczeénie pracujacym osobom okreflone wymagania co do kwali-
fikacji, to zatrudnienie w wymienionych obiektach wydaje si¢ wzglednie stabilne.
Osoby tam zaangaZowane sg, znacznie mniej narazone na utrat¢ pracy niz ludno$é
zarobkujaca w okolicznych miastach?.

Mozemy wyréinié trzy Zr6dla wiejskiego bezrobocia: zwolnienia z pra-
¢y w mieécie, kurczenie si¢ dotychczasowych mozliwoéci zatrudnienia na wsi
oraz zahamowanie mozliwosci migracji do miasta wstgpujacego miodego poko-
lenia wsi. .

Bezrobocie na wsi jest i bgdzie nadal wysoce zréinicowane przestrzen-
nie. WiaZe sic to najogélniej rzecz biorac ze znacznym zréinicowaniem
struktur miejsko-przemystowych w poszczegélnych regionach, powigzafi tych
struktur z wiejskimi zasobami pracy oraz zréznicowaniami struktury rolnej
i demograficzno-zawodowej obszaréw wiejskich. Masowe zwolnienia dotykaja
najbardziej rejony intensywnych dojazdéw do pracy. Tam, gdzie przewazaja drob-
ne gospodarstwa rolne, doprowadzi€ one moga do radykalnej zmiany sytuacji za-
-trudnieniowej na wsi — ze wzglednie zréwnowazonej do typowego przeludnienia
agrarnego. Na obszarach poloZonych wokét aglomeracji miejskich skutkiem ma-
sowych zwolnieri z pracy bedzie przede wszystkim jawne bezrobocie.

IR. Borowicz, Bezrobocie na wsi, ,Polityka Spoleczna” 1993, nr 5/6, 5. 13.

*E. Fratezak, Z. Strzelecki, J. Witkowski, Bezrobocle wyzwaniem dla poiskiej gos-
podarki, Warszawa 1994,




130 Anna Szelewicka

Ograniczone mozliwofci zatrudnienia na samej wsi wigza si¢ takée z kurcze-
niem sig sfery rolnictwa uspolecznionego, ze zmniejszaniem zatrudnienia nierol-
niczego na wsi (dotyczy to pracownikéw likwidowanych struktur organizacji han-
dlowych, spolecznych, sprywatyzowanych zaktad6w zmniejszajacych zatrudnie-
nie oraz jednostek gospodarczych, ktére zawieszaja swoja dziatalnos¢ ze wzgledu
na trudnoéci finansowe). -

Wplyw bezrobocia na sytuacj¢ materialng rodzin bezrobotnych

Bezrobocie — mimo i% nie jest w Polsce juz zjawiskiem nowym — staje si¢
wcigz dla wielu ludzi tracacych prace wrecz zaskakujace. Brak zatrudnienia po-
woduje szereg negatywnych konsekwencji natury spotecznej, ekonomicznej, psy-
chospotecznej i zdrowotnej. Jedna z nich jest stalei-coraz czesciej drastyczne
obniZzanie si¢ poziomu Zycia.

Podstawa, funkcjonowania rodziny s jej warunki mieszkaniowe i bytowe.
E. Trempata podaje, i na warunki materialne rodziny skladaja si¢ najczeéciej
biezace dochody. Wg niego przyczyng, trudnych warunkéw materialnych moga
byé: naduzywanie alkoholu, brak umiejetnoéci gospodarowania pienigdzmi, male
dochody itp.” Wedtug Lucyny Kozaczuk warunki materialne i bytowe decyduja
o stopniu zaspokojenia potrzeb Zyciowych oséb i rodzin, okreflaja samopoczu-
cie rodziny, wplywaja na stabilizacje Zycia rodzinnego, a w koficowym efekcie
wyznaczaja pozycje spoleczno-polityczna, w spoleczefistwie, Warunki materialne
rodzin zalezg m.in. od nastgpujacych czynnikéw: aktywnoéé zawodowa, wyso-
kofé dochodu przypadajacego na osobe w rodzinie, wykonywany zawéd i zwia-
zana z tym wysoko$é zarobkéw, stan zdrowia, liczba oséb pracujacych w rodzi-
nie, wystepowanie takich probleméw, jak narkomania, problem alkoholowy itp.5
O sytuacji rodzin bezrobotnych na wsi pisze réwniez Irena Reszke’.

Sytuacja materialna ludzi bezrobotnych jest bardzo trudna, wielu Zyje w bie-
‘dzie lub wrecz w ubbstwie. Ngdza zaglada do coraz wigkszej liczby rodzin w Pol-
sce. Rosnie liczba bezrobotnych, z ktérych czeéé utracila i tracié bedzie w przy-
szloéci zasitki,

Bezrobotni, podobnie jak pracujacy, w ktérych gospodarstwach domowych
sa juz bezrobotni lub miodziez nie otrzymujaca pierwszej pracy po ukoficzeniu
szkoly, nie maja pieni¢dzy na podstawowe potrzeby, co zmusza do wyprzeda-

SM. Ochmafiski, Nadudywanie alkoholu przez ojcow a sytuacja domowa i szkolna dzieci,
Lublin 1993, 5. 110.

§1. Kozaczuk, Symacja ludzi bylego PGR-u, ,.Polityka Spoleczna” 1995, nr 2, 5. 16.

1. Reszke, Wobec bezrobocia, opinie, stereatypy, Warszawa 1995, s. 53.
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wania cenniejszych przedmiotéw lub zaciagania potyczek®. Warunki Zycia sa
znacznie trudniejsze. w tych gospodarstwach domowych, gdzie s dzieci w wieku
szkolnym, co powoduje, Ze s4 one niedozywione, stabsze fizycznie, znerwicowa-
ne. Wszystkie lub prawie wszystkie rodziny bezrobotne badane przez Stefanie
Dziecielska-Machnikowsks, Zyja ponizej minimum socjalnego®.

Sytuacja bezrobocia, zwlaszcza diugotrwalego, pofaczona jeszcze z innymi
czynnikami, o ktérych byla mowa wczeséniej, powoduje, e coraz wigcej polskich
rodzin zyje w ubGstwie. Oznacza to, ze ,.ludzie ci nic majg zasob6w do zachowa-
nia zycia”!%. Ustawa o pomocy spolecznej opréez wielu innych czynnikéw jako
przestanki ub6stwa wymienia réwniez bezrobocie.

O ubdstwie i jego funkcjach pisza, réwniez Robert. J. Gaus'! oraz Janusz
Sztumski!2. Ub6stwo jest zjawiskiem wielowymiarowym. Okreflaja, je m.in. ta-
kie czynniki, jak sytuacja dochodowa, stan majatkowy, poziom konsumpcji, stan
zdrowia, formy spedzania czasu wolnego. Ziozonofé tego zjawiska powodu-,
je, e trudno znale#é jednoznaczne kryterium kwalifikowania oséb czy rodzin
jako ubogich. Z badaf przeprowadzonych przez Zaklad Badaf Statystyczno-
Ekonomicznych GUS i PAN (1999 r.) wynika, ze gospodarstwa odznaczajace si¢
najwyzszym odsetkiem ubogich prowadza;

— emeryct i rencisci,

— chiopi,

— osoby o najnizszym wyksztalceniu,

— rodziny z co najmniej czworgiem dzieci,

— osoby samotnie wychowujace dzieci,

— osoby bezrobotne.

Sytuacja materialna bezrobotnych w §wietle badas wiasnych

Badania miaty na celu ukazanie sytuacji Zyciowej rodzin bezrobotnych za-
mieszkatych na wsi. Problemem giéwnym moich badat byta odpowiedZ na py-

8R. Machnikowski, Sywacla materialna bezrobotnsj miodziety, »Polityka Spolecz-
na” 1993, or 10, 5. 14. Problem poziomu Zycia rodzin bezrobotnych poruszaja takze M. Gableta
iZ. Hasitska, Kim sq bezrobotni, ,Polityka Spoteczna” 1993, ar 10.

95, Dziecielska-Machnikowska, Jak 2yjq bezrobotni? [w:] Syndrom bezrobocia, red.

R. Borowicz, K. Eapifiska-Tyszka, s. 50. '

R W6dz, W kregu ubdstwa. Proba analizy psychospotecznych aspekiéw gawiska, Katowi-
ce 1993, 8. 12,

IR J. Gaus, O niektdrych funkcjack ubdsiwa, ,Polityks Spoteczna™ 1993, nr 9, 8. 14-15. -

12, §ztumski, Ubdstwo jako problem spoteczny, ,Polityka Spoleczna™ 1995, or 8, 5. 43—44.
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tanie: jaka jest zalezno$é miedzy pozostawaniem na bezrobociu a popadaniem
w stan ubéstwa? Problemy szczeg6lowe to:

1. Jaka jest sytuacja materialna rodzin bezrobotnych na wsi?

2. Jaka jest sytuacja mieszkaniowa tych rodzin?

3. Jak si¢ przedstawia sytuacja rodzinna tych oséb?

4. Czy rodzice maja plany edukacyjne w stosunku do swoich dzieci i jakie
sg te plany?

Metody, techniki, narzedzia badawcze: zastosowano metodg sondazu diagno-
stycznego. Jako techniki badawcze wybrano wywiad i obserwacje. Jako narzedzie
wywiadu postuzyt kwestionariusz wywiadu w rodzinie bezrobotnej.

Teren badadi, dobér préby: badaniami objgto bezrobotnych pochodzacych
z czterdziestu rodzin. Zostaly przeprowadzone w lutym 1999 roku na terenie
dawnego wojewddztwa chelmskiego. Objeto nimi losowo dobrana, grupg rodzin
bezrobotnych korzystajacych ze $wiadczeft Gminnego Ofrodka Pomocy Spolecz-
nej; wéréd nich w dziewigtnastu przypadkach bez stalego zatrudnienia pozostaje
matka, a w 21 — ojciec. Najwigcej respondent6w bylo w wieku migdzy 31 a 40
rokiem zycia. Weréd badanych bezrobotnych najczeciej spotkaé moZna osoby
z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym i podstawowym; tylko cztery osoby
posiadajg, wyzsze wyksztaicenie. Najwiccej badanych to bezrobotni krétko pozo-
stajacy bez pracy (do dwdch lat); jezeli chodzi o staz pracy — najwiecej jest bez-
robotnych z doé¢ duzym stazem, ktérzy przepracowali wiecej niz pigé lat. Jedna
z badanych kobiet ma az dwadziescia lat pracy, trzy osoby nigdy nie pracowaty.

Sytuacja materialna badanych rodzin w §wietle ich opinii

Wir6d czterdziestu rodzin objetych badaniami az w dwudziestu przypadkach
respondenci oceniali swoja sytuacje finansows jako tragiczna, a tylko w trzech ja-
ko dobra, Pozostale osoby okreslily ja jako niewystarczajaca. Tragiczna sytu-
acja finansowa oznacza, i2 posiadane przez rodzing dochody wystarczaja, jedynie
na zywno$¢ dla czionkéw rodziny. Niewystarczajaca sytuacja finansowa
oznacza bardzo niskie wydatki na 2ywnosé, dobra i ushugi niezywieniowe (wypo-
sazenie i utrzymanie mieszkania). Dobra sytuacja finansowa oznacza, i% podsta-
wowe potrzeby Zywieniowe oraz zwiazane z utrzymaniem mieszkania i ubraniem
s4 zaspokojone w dostatecznym stopmiu.

Analizujac sytuacj¢ materialng badanych rodzin, wzigto pod uwage nastepu-
Jace wskaZniki:

— czas pozostawania bez pracy,

- praca zawodowa wsp6imalzonka,
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— struktura rodziny (peina, zrekonstruowana, niepeina),
— liczba oséb w rodzinie,

— warunki mieszkaniowe,

— miesigczny dochéd rodziny,

— korzystanie z pomocy Ofrodka Pomocy Spolecznej,
~ stan zdrowia,

- obecnoé¢ 0s6b z problemem alkoholowym.

Biorac pod uwagg okres pozostawania bez pracy, stwierdzono, ze w prze-
wazajacej wiekszofel (21 rodzin) byly to rodziny, w ktérych przynajmniej jedna
osoba pozostawala bez pracy diuzej niz 12 miesigcy. Warto podkreslié, ze duza
czgs¢ bezrobotnych to osoby diugo pozostajace bez pracy (powyzej pieciu lat).
Tylko w trzech rodzinach matzonek bezrobotnego posiadat stata prace, natomiast
w pozostatych przypadkach nie pracowat albo pracowat dorywczo.

Na poziom sytuacji materialnej rodziny wplywa réwniez struktura rodziny.
W wickszodci sg to rodziny peine, tylko w czterech przypadkach mamy do czy-
nienia z rodzinami niepelnymi — matkq samotnie wychowujaca dziecko (w dwéch
przypadkach), ojcem samotnie wychowujacym piecioro dzieci i dziadkami zaj-
mujacymi sig tréjka, wnukdw,

Sytuacje finansowa rodziny jest pochodng, jej liczebnosci. W badanej grupie
az w pietnastu rodzinach na sytuacje finansows wplywa wielodzietnosé. Rodzi-
ny te maja na utrzymaniu wigcej nix czworo dzieci. Oto wypowied? ilustrujaca
indywidunalng ocene sytuacji finansowej rodziny wielodzietnej:

Mamy szecioro dzieci — najstarsza cérka ma 21 lat, najmiodsza — 5 lat. Pracuje tylko
maZ, ale jego pensja na nic nie wystarcza, zreszts kazdego miesigca czgéé idzie na dhugi,
ktére juz wezedniej pozaciaga na wédke, papierosy. Nie chee sig 2yé.

Czionkowie tej rodziny w przewazajacej wigkszofci maja wyksztalcenie pod-
stawowe lub podstawowe specjalne. Matka jest osoba, niepelnosprawna umysto-
wo, dwie cérki maja I grupe inwalidzka od urodzenia, zaburzenia psychiczne,
niedorozw6j w stopniu gigbokim, trzecia, czternastoletnia cérka cierpi na niedo-
rozw6j w stopnin umiarkowanym. W rodzinach mniej licznych, ktére posiadaja na
utrzymaniu tylko jedno dziecko, sytuacja finansowa oceniana jest przez badanych
jako dobra.

Na wsi bardzo trudno jest osiagnaé korzyéci z gospodarstwa rolnego, jezeli
nie jest ono zmechanizowane i si¢ nie inwestuje. Rodziny bezrobotne nie posiada-
ja pienigdzy na ten cel, totez ich gospodarstwa sq niedochodowe. Czesto budynki
mieszkalne sg stare, drewniane, nieodnawiane przez wiele lat. Oto wypowieds
kobiety z rodziny, w ktérej osobs, pracujaca, jest ojciec naduzywajacy alkoholu,
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matka jest osoba chora, najstarszy syn cierpi na niedorozwdj w stopniu znacz-
1ym, a pozostale dzieci sa w wieku szkolnym:

Mamy poké] z kuchnia, gdzie wezyscy musimy si¢ zmiecié: ja, maz i pigcioro dzie-
ci. Sa trzy 162ka, bo na wigcej nie ma miejsca. Zycie w takiej norze nie ma sensu, ale
jakof trzeba 2zy¢ ze wzgl¢du na dzieci.

O trudnej sytuacji mieszkaniowej §wiadczy tez inna wypowiedZ czlonka ro-
dziny, w ktérej bez stalego zatrudnienia pozostaje matka, bezrobotna od 1976
roku, czyli 25 lat. W skiad rodziny wchodzi czworo dzieci w wicku 21, 17,13, 11
lat. Jedynym zywicielem rodziny jest ojciec: ,,dziury w dachu szmatami zatykam,
zeby nie wiato”. Na uwage zastuguj tez slowa innej badanej:

Nigdy nie miaiam normalnego domu — z walacej si¢ chalupy jako mtoda dziewczyna
przeniostam sig do jeszcze gorszej rudery. Myslaiam, Ze ma postawi moze co§ nowego.
Bedg na swoim. Jek na razie brak jest tu nawet elektrycznosci, gazu, brak wszystkiego.

Ta respondentka samotnie wychowuje szeéciomiesieczne dziecko. Mieszka
w domu meZa, obecnie przebywajacego w zakladzie karnym, gdzie odbywa karg
jedenastu lat pozbawienia wolnosci. Dom nadaje si¢ do grantownego odnowie-
nia i remontu; brak jest elekirycznosci, gazu, sprzetu gospodarstwa domowego
(pralki, lodéwki).

Miesieczny dochéd we wszystkich przebadanych rodzinach nie przekracza
wysokosci najnizszej emerytury. Wszyscy badani korzystaja z pomocy Ofrodka
Pomocy Spotecznej. W wigkszoéci przypadkéw (prawie 60% badanych rodzin)
jest to pomoc sporadyczna w postaci zasilku jednorazowego na czas okreflony;
w czterech przypadkach jest to zasilek staly.

Nale#y zauwazyé, ze na poziom materialny rodziny wplywa te stan zdro-
wia jej czionkéw, a co za tym idzie, wydatki zwiazane z leczeniem, kupowaniem
lekarstw, Prawie kazda badana przeze mnie rodzina ma w swoim skiadzie oso-
be chorg lub niepemosprawna, Tylko w szeéciu z nich (15% badanych) oceniono
stan zdrowia cztonkéw rodziny jako dobry. W przewazajacej wigkszofci (85%
badanych rodzin) wystgpuje zjawisko alkoholizmu; najczesciej jest to picie syste-
matyczne, w pigcin rodzinach spozywanic alkoholu od czasu do czasu. Swiadcza
o tym wypowiedzi:

Woli spedza¢ czas z kolegami, wypijajac kolejne butelki alkoholu. Potem albo £pi
cale dnie, albo chodzi do sasiad6w.

" W tej rodzinie bezrobotni sa i ojciec, i matka, Okres pozostawania bez pracy
jest dos¢ dhugi, bo ponad pie¢ lat. Powodem utraty pracy przez matke byl lik-
widacja stanowisk pracy, przez ojca — zwolnienie grupowe. Maja na utrzymanin
dwaoje dzieci, czteroletniego syna i dwuletnia cérkg. Druga wypowieds: -

Zdarza sig, 2e chleje catymi tygodniarni, tylko pije i £pi, &pi i pije - pijacki maraton.
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W tej rodzinie bez pracy pozostaje matka, a jej maz jest na rencie. Oboje majg
wyksztalcenie podstawowe. Na utrzymaniu rodzicéw pozostaje czworo dzieci.

Analiza czynnikéw warunkujacych sytaacj¢ materialna badanych ukazuje na-
stepujace prawidlowosci: wraz z wydluzaniem si¢ okresu pozostawania bez pracy
obniza si¢ poziom materialny badanych. Jezeli chodzi o relacj¢ miedzy poziomem
wyksztalcenia a dzietnofcia, mozna przypuszezaé, ze dziemof€ rodzin wzrasta
w rodzinach o niskim poziomie wyksztatcenia.

Tabela 1
Dochéd o wydatki nierealizowane w rodzinie
Miesigczny Wydatki, na ktére brakuje pienigdzy w bud2ecie rodzinnym
dochéd na svwnoss | lekorstwa | kultura edukacja | wyposazenie )
osobg w rodzinie i odziez |irozrywka|iksztalcenie | iutrzymanie | oplaty
mieszkania

[T® (L[ ® | L] %[ [® [ L% [L]%
[ Ponizej 100zt | 14 [87,5] 14 [87,5[ 11 |68,8| 13 | 81,3 12 | 750 16 | 100
| 100-149zt | 7 [63,6) 10 (909] 7 636 6 [545] 8 |727| 7 636
| 150ztiwigesj | 3 (23,1 7 [53,8] 5 385 3 231 8 |61,5| 7 538

Aby ocenié sytuacje materialng rodzin bezrobotnych w frodowiske wiejskim,
analizie poddano nie tylko dochody badanych, ale réwniez wydatki. Zapytatam,
na co najczgéciej brakuje pieniedzy w budZecie rodzinnym. Jak si¢ okazato, w ro-
dzinach bezrobotnych o bardzo niskim dochodzie (ok. 100 zt na osob¢) pieniedzy
nie wystarcza na wyzywienie, zakup lepszej wedliny. Az 87% badanych podalo,
i2 rezygmuje z zakupu lepszej Zywnofci.

Zdarza si¢ i tak, 2e nie ma z czego obiadu ugotowaé. Meza nic nie interesuje, czy
dzieci beda mialy co jeéé, czy nie. On jada u swojej matki, jak u nas nic nie ma.

W tej rodzinie osoba bezrobotna jest ojciec. Nie pracuje od dwdch lat. Powo-
dem utraty pracy byla likwidacja zaktadu pracy. Jego Zona jest w 6smym miesiacu
ciazy. Na utrzymaniu rodziny pozostaje troje dzieci w wieku 4, 3 i 2 lata. Matka
ma 21 Jat i wyksztatcenie podstawowe, ojciec 24 lata i wyksztalcenie zasadnicze
zawodowe. Dochéd rodziny stanowia zasilki rodzinne na dzieci i zasitek z OPS
dla kobiet w ciazy.

W badanych rodzinach brakuje tez pieniedzy na odziez i lekarstwa. W wigk-
szofci dokonuje sig zakupéw ubrafi w sklepach ,taniej odzieZy” lub otrzymuje si¢
je od rodziny lub znajomych. Oto wypowied? ilustrujaca to zagadnienie:

Nowych ubrafi nie kupujg, bo nie mam za co. Zresztg, kto by im nastarczyt. Dzieci
sq jeszcze male, brudza sig, niech zdzierajy stare ubrania - wief to nie miasto, 2e trzeba

tadnie wygladaé.
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W tej rodzinie osoba, bezrobotna, jest ojciec; nie pracuje od pieciu lat, utracit
prace w wyniku zwolnienia grupowego. Zona ma stala, pracg, ktéra jest Zrédiem
dochodu rodziny. Na utrzymaniu pozostaje troje dzieci w wieku 4, 8, 12 lat. Naj-
starsze dziecko jest inwalida od urodzenia.

Negatywne skutki bezrobocia to nie tylko ubdstwo materialne i finansowe,
ale réwniez pogorszenie atmosfery w rodzinach bezrobotnych, trudnosci wycho-
wawcze, ograniczenia co do mozliwo$ci ksztalcenia dzieci, spadek autorytetu ro-
dzicéw w oczach dzieci, trudnoéci w utrzymaniu trwatoéci maktzefistwa, zmnigj-
szenie zasiggu kontaktéw towarzyskich i bardzo czgsto alkoholizm rodzic6w. -

Jak wynika z badafi, prawie wszystkie (ok. 85%) rodziny bezrobotne na wsi
borykajg, si¢ z problemem alkoholizmu. W zwiazku z tym nastgpuje pogorsze-
nie atmosfery domowej, dzieci bojq sig pijanego ojca czy matki, bojg, si¢ awantur
migdzy rodzicami. Niepijacy matzonek teZ przezywa stres spowodowany niepew-
noscia tego, co si¢ moze wydarzyé, gdy alkoholik wréci do domu. $wiadczy o tym
nastepujaca wypowiedZ niepracujacej kobiety, zony bezrobotnego, ktéra wycho-
wuje roczne dziecko (maZ utracit pracg w wyniku zwolnienia dyscyplinamego za
spoZzywanie alkoholu podczas pracy):

Maz upija si¢ prawie codziennie. Wtedy wszyscy chodzg na paluszkach, zeby go
brofi Boze nie zdenerwowaé. Najgorsze sq noce, nikt z nas nie moze spaé, bo albo wiacza
telewizor na caly regulator, albo §piewa. Boj¢ si¢ mu cokolwiek powiedzieé, bo mogtoby
byé jeszcze gorzej.

Warto w tym migjscu przytoczyé tez inng wypowiedZ obrazujaca atmosfere
domowa w badanych rodzinach:

Kléci sig 0 byle co, a to, 2e dzieci jeszcze nie §pia, albo, e £le podalam jedzenie -
trudno odgadnaé, o co mu chodzi.

Poziom wyksztalcenia badanych przeze mnie mieszkaficéw wsi jest bardzo
niski. Sg to w przewazajacej wigkszofci osoby z wyksztalceniem podstawowym
i zawodowym (ok. 60%). Tylko cztery osoby majs wyZsze wyksztalcenie.

Niskie wyksztalcenie mieszkaficw wsi ogranicza w znacznym stopniu ich kompe-
tencje, wptywalo i wpiywa w dalszym ciagu na redukcje potrzeb, wartodci, na aspiracje,
w tym aspiracje edukacyjne wiasnych dzieci. [...] To wlaénie rodzice dzieci wiejskich
najczedciej nie dostrzegaja potrzeby ksztalcenia dzieci, bardziej potrzebuja ich w gospo-
darstwach domowych. RéwnieZ stabo s rozwinigte potrzeby kulturalne, podobnie jak ak-
tywno$é polityczna. Znaczgce dla mieszkaficéw wsi s whasciwie tylko wiasne warunki
Zycia i wyznaczajace je czynniki - dobre gospodarstwo i dajace poczucie egzystencjonal-
nego bezpieczefistwa — zyczliwe sasiedztwo’>.

B7, Wotk, Unarunkowania realizacji karier tyclowych dorostych mieszkaricow wsi, ,Eduka-
¢ja Ustawiczng Dorostych” 2000, or 2, s. 4344,
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Na pytanie: ,.Jakie ma Pan/Pani plany edukacyjne odno$nie do wlasnych dzie-
ci?’ — az 75% badanych odpowiedziato, ze bedzie to ukoficzenie przez dziecko
szkoly zawodowej lub w najlepszym wypadku szkoly Sredniej. Szczytem aspira-
¢ji edukacyjnych rodzicéw odnoszacych sig¢ do ich dzieci jest ukoficzenie wiasnie
szkoly sredniej. Tylko trzy osoby wyrazily ochotg, aby ich dziecko w przysztosci
moglo ukoficzy€ studia wyzsze.

Nie miatam pienigdzy, aby syn mdgl sig uczyé dalej. Szkota kosztuje: dojazdy, ubra-
nia, ksigzki. Zreszts potrzebny jest w gospodarstwie do pomocy.

W tej rodzinie osobg, bezrobotna jest matka, samotnie wychowuje dziecko.
Syn ukoficzyt szkole érednia, pomaga w gospodarstwie, nie pracuje.

Ja wiem, ze wyksztalcenie jest potrzebne, ale nie staf mnie, Zeby dzieci mogty stu-
diowaé. Zresztq i tak nie ma pracy nawet po studiach. Ludzie w miescie siedza na bezro-
bociu, to co dopiero kto$ ze wsi, kto nie ma Zadaych znajomosci.

W rodzinie osoba, bezrobotna, jest matka, ojciec pracuje jako murarz. Na
utrzymaniu rodziny pozostaje troje dzieci w wieku szkolnym.

Podsumowanie

Ubdstwo, bieda, niedostatek to elementy codziennego dofwiadczenia wie-
Iu polskich rodzin i generalny wniosek plynacy z analizy materialu badawcze-
go. Trwate bezrobocie, niskie kwalifikacie zawodowe i pozostajace w sprzezeniu
zwrotnym z nimi niskie place, brak wilasnego kapitatu, brak oszczednosci sg ce-
chami powszechnymi i bardzo charakterystycznymi dla frodowiska ludzi ubogich.
Na rynku pracy sq oni najmniej cenni, bo najiatwiejsi do zastapienia.

Z badaf przeprowadzonych przeze mnie wynika, Ze ludzie ubodzy majg bar-
dzo zle warunki materialne i mieszkaniowe, a poniewaZ Zyja na wsi, maja, utrud-
niony dostgp do oéwiaty i rekreacji. Nie angaiuja, si¢ w Zycie szerszych zbio-
rowosci, wystepuje ¢ nich brak aspiracji do osiagnigcia sukcesu, maja, poczueie
bezradno$ci i niewiary we wlasne sity, w zwigzku z tym zakres mozliwosci wybo-
ru zawodu jest bardzo ograniczony. Nie podejmuja dziatafi wykraczajacych poza
rodzine, najblizsze sasiedztwo. PrzewaZnie nie zajmujg odpowiedzialoych stano-
wisk.

Zjawisko ub6stwa ma uzasadniony aspekt spoleczny, dlatego powinny by¢
podejmowane szersze badania.
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PRZEMOC W TELEWIZJI A ZACHOWANIA
AGRESYWNE WIDZA

Zagadnienie zwiazku migdzy ogladaniem telewizji a wystgpowaniem zacho-
wari agresywnych i antyspotecznych u widza jest przedmiotem badarfi naukowych
i dyskusji od dziesigcioleci. Rzadko kt6ry temat tak diugo pozostaje interesujacy
dla naukowcéw, ludzi zwiazanych z telewizjg zawodowo lub biznesowo, wreszcie
dla samych telewidz6w. Zasadnicze pytania wciaz zyskuja rozmaite odpowiedzi,
a dzieje sig to pomimo olbrzymiej kumulacji wiedzy. Paradoksalnie, wiasnie nad-
miar i rozmaito$é danych sprawiaja, e zwolennicy réznych tez sa w stanie znale£é
wér6d tak niespdjnego materiatu uzasadnienie dla swoich przekonati.

. Liczba badafi juz w potowie lat osiemdziesigtych przekroczyla dziewigéset
i wiekszo§é z nich wskazuje na niepozadane skutki ogladania telewizji przez dzie-
cil, Mimo to wyciagane wnioski s czgsto bardzo ostroime. Kaplan i Singer” po
przeanalizowaniu 110 pozycji dotyczacych zwigzku pomigdzy ogladaniem tele-
wizji a agresja u widza stwierdzili, Z¢ nie ma przekonywajacych dowod6w ani
potwierdzajacych, ani falsyfikujacych hipotezg o wplywie ogladanej agresji na
zachowania agresywne. Do podobnych wnioskéw doszli Milavsky, Kessler, Stipp
i Rubens®. Inni badacze albo buduja warunkowe konstrukty dotyczace pofredniej
szkodliwoéci ogladania telewizji®, albo pisza o dodatniej korelacji pomiedzy ilo-
écia czasu przed telewizorem & zachowaniem agresywnym®.

1L, A. Duhs, R. J. Gunton, TV Violence and Childhood Aggression: A Curmudgeon's Gu-
ide, ,Australian Psychologist” 1988, ar 2, 5. 183-195. :

2R, M. Kaplan, R. D. Singer, TV violence and viewer aggression: A reexamination of the
evidence, ,Journal of Social Issues” 1976, nr 32, 8. 35~70.

3], R. Milavsky, R. C. Kessler, H. H. Stipp, W. S. Rubens, Television & Aggres-
sion. A Panel Study, New York 1982.

4p Sheehan, Television violence, ,Scientific Aistralian” 1980, July, s, 27-33; M. M. Lef-
kowitz, L. D. Eron, L. O. Walder, L. R. Huesmann, Growing Up 1o Be Violent: A Lon-
gitudinal Study of The Development of Aggression, New York 1977.
" SH Paik, G. Comstock, The effects of television violence on antisocial behavior: meta-
analysis, ,;,Communication Rescarch” 1994, or 4, 8. 516-546; H. Lukesch, Video violence and
aggression, ,,German Journal of Psychology” 1984, nr 4, 5. 293-300.
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Metaanaliza Paika i Comstocka® dotyczyta wplywu telewizyjnej przemocy na
zachowania antyspoleczne i objeta 217 badan z lat 1957-1990. Wzigto pod uwa-
ge 1142 przetestowane hipotezy, postawione zaréwno w eksperymentach (64%
wszystkich badan), jak i w badaniach kwestionariuszowych. W eksperymentach
najczegSciej proszono o ogladanie urywkdw programéw z przemocs, (50%), rza-
dziej — calych programéw (20%) Ilub filmikéw specjalnie przygotowanych na
potrzeby eksperymentu (18%). W badaniach kwestionariuszowych mierzono do-
§wiadczenia zwiazane z telewizjg, przewaimie (60%) pytajac o czesto$é ogladania
programéw uznanych za zawierajace przemoc (najczeéciej byly to filmy sensa-
cyjne i przygodowe), rzadziej (20%) — o laczngq ilo§é ogladanych programéw te-
lewizji lub o preferowanie programéw z zawarto$cia przemocy (18%). Rodzaje
badanych zachowarfi antyspolecznych réznity si¢ od siebie znacznie: od agresji
wobec zabawek poprzez réznego rodzaju agresywne zachowania interpersonalne
az do powaznych przestepstw kryminalnych, Sposréd nich 45% to wiasne agre-
sywne intencje, o ktérych méwity (pisaty) osoby badane Iub zachowania zwigzane
z korzystaniem ze specjalnej aparatury eksperymentalnej, 25% to agresja interper-
sonalna podczas zabawy i interakcji spolecznych (np. uderzanie lub popychanie)
mierzona przez obserwacje w terenie, wiasne sprawozdania i inne sposoby. Nieco
ponizej 10% zachowari dotyczylo konfliktéw z prawem mierzonych na podstawie
wiasnych sprawozdafi, oceny przez inne osoby 1 statystyk kryminalnych.

Wyniki metaanalizy wskazuja, Ze istnigje w wysokim stopniu znaczacy pozytyw-
ny zwigzek pomiedzy ogladaniem przedstawianej przemocy a zachowaniem antyspo-
lecznym (Z-Fishera = 0,32)7. Jego sila jest tak duza, Ze potrzeba by bylo pét miliona
testéw, ktére nie wykazalyby Zadnego zwiazku, zeby prawdopodobiefistwo po-
pelnienia biedu, tzn. tego, Ze nieslusznie zostata odrzucona hipoteza o braku
zaleinoéci migdzy przemoca, a zachowaniami antyspolecznymi, osiagneto 5%.

Zwigzek ten jest silniejszy, jezeli weZmie si¢ pod uwage eksperymenty (Z-
Fishera = 0,39), niz w przypadku badafi kwestionariuszowych (Z-Fishera =0,19).
Odpowiednie wielkoSci sg wyzsze u mezczyzn (ogélem 0,37; eksperymenty 0,44;
badania kwestionariuszowe 0,18) niz u kobiet (0,26; 0,39; 0,19), a takZe r6zniq
si¢ u 0s6b w réznym wieku. Najwyzsze s u przedszkolakéw (ogétem 0,49) i do-
rostych w wieku 18-21 lat (0,39), najniZsze u pozostatych dorostych (0,18) i mio-
dziezy w okresie dojrzewania (0,23). Wartoéci zawierajace si¢ w przedziale 0,30-
0,49 zdaniem Cohena powinny by¢ uznawane za $rednie, a w przedziale 0,10-0,29
— za male®, Wigkszo$¢ zaleznofci ma wige bardzo jednoznaczny charakter.

SH. Paik, G. Comstock, op. cit.

? Z-Fishera jest statystyka, kitéra w standardowy sposth opisuje sitg zwigzku migdzy zmiennymi
(tzw, efekt gléwny), ma drednig réwng, 0 i odchylenie standardowe 1.

%], Cohen, Statistical power analysis for the behavioral sciences, Hillsdale 1988.
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Analiza zwigzkéw pomiedzy typem ogladanych programéw a poziomem za-
chowari antyspolecznych w badaniach eksperymentalnych wykazata, ze szcze-
gélnie silny wpltyw wywierajg kreskéwki (0,57) oraz programy pornograficz-
ne/erotyczne (0,46). W tym ostatnim przypadku oddziatywanie zaréwno tych pro-
graméw erotycznych, ktdre zawieraja przemoc, jak wszystkich programéw ero-
tycznych bylo znaczaco wigksze niZ programéw zawierajacych jedynie przemoc.
Jest to zgodne z modelem ,,seksualnego znieczulenia” (sexual callousness) Zill-
manna i Weavera®. Programy erotyczne, z przemocs, lub bez, ktére przedstawiaja,
kobiety jako promiskuitywne, sprawiaja, ze postawy i zachowania mezczyzn wo-
bec kobiet stajg si¢ mato delikatne.

Prezentowane zbiorcze wyniki i wnioski z kilkuset badafi, w tym przewaznie
cksperymentalnych, sg wprawdzie jednoznaczne, ale pomimo to teoretycy nie za-
wsze 84 zgodni co do kierunkn zalezno$ci. Dyskusja toczaca sie wokét tego zagad-
nienia przybiera bardzo zaciekle formy. Wyciagane z setek badari empirycznych
konkluzje bywajg kraficowo rézne. Z polaryzacja, stanowisk zwiazane jest istnie-
nie dwéch konkurencyjnych hipotez: 1) hipotezy katharsis, w my$l ktérej podczas
ogladania scen przemocy na ekranie widz moze symbolicznié roztadowaé swoja
agresjg, a wiec niejako oczyécié si¢ z negatywnych emocji, i 2) hipotezy na$la-
dowczej, ktdra méwi, Ze obrazy przemocy staja si¢ dla odbiorcy wzorem do pa-
§ladowania i dostarczaja mu pobudki do zachowar o podobnym charakterze, jak
te widziane w telewizji. Godzi si¢ wreszcie wspomnieé o istnieniu hipotezy ze-
rowej, & wige o braku zwiazku przyczynowo-skutkowego pomigdzy ogladaniem
przemocy w telewizji a ilo§cia zachowafi agresywnych przejawianych w Zyciu!®.
Niektére badania empiryczne!! potwierdzaja wprawdzie hipoteze katharsis, ale
zazwyczaj jest ona odrzucana na rzecz hipotezy na§ladowczej.

Istnieja réwniez alternatywne stanowiska. Jedno z nich mozna za Bandurg!2
okrefli¢ mianem wzajemnego determinizmu. Wedtug niego zachowanie, pozna-
nie, cechy osobiste i czynniki §rodowiskowe oddziatuja na siebie w sposéb dwn-
kierunkowy, a do§wiadczenie symboliczne (np. ogladanie telewizji) traktowane
jest jako ma réwni wzorotwdrcze z bezpofrednim dofwiadczeniem Zyciowym.
W modelu Atkina to wysoki poziom agresji prowadzi do zwigkszonego ogladania

D. Zillmann, J. B. Weaver, Pornography and men’s sexual callousness toward women,
[w:] Pornography: Research advances and policy considerations, Hilledale 1989, s. 95-125.

°R. Lynn, S. Hampson, R. Agahi, Television violence and aggression: Genotype envi-
ronment, correlation and interactive theory, .Social Behaviour and Personality” 1989, nr 17,
8. 143-164.

1S, Peshbach, R. D. Singer, Television and aggression: An experimental fiéld study, San
Francisco 1971, .

2 A, Bandura, Social fundations of thought and action, Englewood Cliffs 1986.
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obrazéw przemocy w telewizji'>. Waznym czynnikiem poredniczacym, odwrot-
nie skorelowanym ze wzrostem poziomu agresji, jest inteligencja (tamze). Byé
moZe racje maja tez Huesmann i Eron, gdy pisza; ,.dziecko uczy si¢ agresyw-
nych scenariuszy z obserwowania przemocy w mediach, a agresywne zachowanie
ze strony dziecka dostarcza §rodowiskowych i poznawczych reakcj, ktére czynia
prawdopodobnym, #e dziecko bgdzie ogladato wigcej przemocy™!4.

Istnieje jednak réwniez hipoteza, wedtug ktérej rodzicielskie warunkowanie
i komentowanie sklania dziecko zar6wno do ogladania okreflonych programéw,
jak i do interpretowania ich w okre§lony spos6b. Zgodnie z tym to rodzice tworza
intelektualne, kulturowe i Zyciowe warunki, ktére s3 przyczyna, i ogladania prze-
mocy w telewizji, i zachowati agresywnych u dzieci!®. Poglad ten koresponduje
z twierdzeniem, Ze przemoc w telewizji ma nieznaczny wptyw na odbiorcg i mo-
Ze jedynie wzmocnié uprzednio uksztaltowane w frodowisku spotecznym wzorce
zachowanial6. .

Aby ustosunkowaé sie do rozbieznych danych, przyjrzyjmy si¢ blizej skali
samego zjawiska przemocy w telewizji, wynikom niektérych badad empirycz-
nych oraz argumentacji przedstawiajacej sposoby wyjasnienia zwiazk6w pomie-
dzy ogladaniem zdj¢é agresywnych zachowar a przejawianiem podobnych zacho-
wail w Zyciu.

Tle przemocy jest w telewizji?

Okreflenie ilofci scen przemocy w telewizji jako duzej moze mie¢ miejsce

w przypadku, gdy widz oglada programy w sposéb niewybiérezy Iub wybidrezy
w okreSlonym kierunku. Najwigcej wspomnianych scen spotkaé mozna zapew-
ne w filmach fabulamych (szczeg6lnie sensacyjnych, kryminatnych, wojennych)
oraz w kreskéwkach dla dzieci. Nieco oslabia to istotno$é danych statystycznych
np. w przypadku koncentracji widza na programach informacyjnych, publicy-
stycznych lub edukacyjnych. Niemniej wymowa liczb, choéby byly tylko pewnym
usrednieniem milionéw indywidualnych sytuacii, i tak jest dobitna. W ciagu roku
statystyczny Francuz oglada w telewizji: 848 bijatyk, 670 morderstw, 419 strzela-
nin, 27 scen tortur, 15 gwattéw, 13 préb uduszenia, 8 samobdjstw i 66 innych ob-
razéw przemocy, a wigc w sumie 2066 scen przemocy. Miody Amerykanin przed
30, Wiegman, M. Kuttschreuter, B. Baarda, A longitudinal study of the effects of
television viewing on aggressive and prosocial behaviours, ,British Journal of Social Psycholo-

gy” 1992, nr 31, 5. 147-164.

4 Television and the Aggressive Child. A Cross-National Comparison, wyd. L. R. Huesmann,
L. D. Eron, Hillsdale 1986, s. 255.

151, A. Duhs, R. . Gunton, op. cit.

16, K1apper, The Effects of Mass Communication, New York 1960.
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ukoriczeniem nauki w szkole éredniej oglada w telewizji przecigtaie 18 tysigcy
zbrodnil”.

W drugiej polowie lat szedédziesiatych 81,6% wszystkich programéw telewi-
zyjnych w Stanach Zjednoczonych zawierato elementy przemocy i gwattu. W cia-
gu jednej godziny przecigtnego programu pokazywano Srednio siedem czynéw
agresywnych, z czego 20% w tonacji komediowej, a resztg na serio. W ciagu tygo-
dnia w programach telewizyjnych pomigdzy godzing 19 a 22 wigkszoé¢ gléwnych
bohateréw dokonato jakiego$ aktu przemocy, co piaty. kogo$ zabil, a co dziesia-
ty zmart gwaltowns §miercia, Przecigta liczba zabitych i rannych na jeden film
lub odcinek serialn wyniosta pigé. Podobne dane dla godzin wezeSniejszych, gdy
przed telewizorami zasiadaja dzieci, wskazuja, 2e mlodzi widzowie czgsto ogla-
dali agresywne sceny. Liczba zamordowanych i ,,stusznie” zabitych na jednym
z kanaléw w LA w ciagu tygodnia zblizala si¢ do dwustu’s,

Trzydziebci lat péZniej weigz mamy do czynienia z prezentacja scen przemo-
cy w telewizji. Niewiele jest tez podstaw do przypuszczefi, Ze epoka szczytowego
nasilenia ruchu hippisowskiego w Ameryce wiazata si¢ z jakim$ nadzwyczajnym
nasileniem przemocy w mediach. Dane z amerykariskiego raporta Narodowe;j Ko-
misji ds. Przyczyn i Zapobiegania Przemocy wskazuja, Ze pewien wplyw na ilo§¢
pokazywanej w telewizji przemocy moze mie¢ stan przepiséw prawnych. W opu-
blikowanym w 1972 roku Raporcie Naczelnego Lekarza USA poinformowano
o istnieniu dowodéw empirycznych na zwiazek przyczynowy pomigdzy agresja
wér6d dzieci a ogladaniem przemocy telewizyjnej. W rok péiniej w telewizji
amerykariskiej zanotowano najnizszy wskaZnik aktéw przemocy w ciagn godziny
w czasie najwyzszej ogladalnosci telewizji (13). Wzrést on do 32 na poczatku lat
osiemdziesiatych, kiedy Federalna Komisja Komunikacji (odpowiednik polskiej
KRRiT) rozwazala zlagodzenie przepiséw dotyczacych programéw dla dzieci.
Eskalacje przemocy w telewizji amerykardiskiej powstrzymata dopiero publikacja
raportu National Institute of Mental Health, w ktérym potwierdzone zostaly da-
ne opublikowane dziesigé lat wczeéniej. Przestuchania w Kongresie i publiczna
dyskusja okazaly si¢ skuteczna forma nacisku na wiascicieli medi6w.

W Polsce nie tylko telewizja rozpowszechnila si¢ péZniej, ale i repertuar,
poczatkowe ostro cenzurowany, pé£niej niezbyt bogaty z uwagi na niekomercyj-
ny charakter stacji, nie zawierat tylu scen przemocy, co dzif. Pocieszajacy jest
fakt, ze zgodnie z poréwnaniami wynikéw z szefciu krajéw!® poszczegélne nacje
r62ni sie pod wzgledem dostepnofci agresywnych programéw i zawartoéci agre-

R, Jandy-Brudio, Wplyw telewizji na agresywne zachowanie dziecl i mlodziety, ,Proble-
my Opiekuficzo-Wychowawcze” 1993, nr 5.

18y Fuksiewicz, Anatomia telewizji w USA, Warszawa 1973.

(0. Wiegman, M. Kuttschreuter, B. Baarda, op. cit.
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sywnych treéci w programach. Ta pierwsza jest najwyzsza w USA, nieco niZsza
w Australii, érednia w Finlandii, Holandii i Polsce, a najnizsza w Izraelu, druga
za§ najwyzsza w USA, frednia w Australii, Izraclu i Holandii, 2 stosunkowo niska
w Polsce i Finlandii. Aktualnoéé tych pochodzacych z lat osiemdziesiatych da-
nych budzi jednak (przynajmniej w przypadku Polski) watpliwoéci. Trudno oczy-
wifcie przypisywat wzrost przestgpczosci w ostatnich latach wytacznie mediom,
bo przemiany spoleczno-ekonomiczne stanowia z pewnoscia, czynnik niebagatel-
ny, ale wspomniane dane amerykariskie zashiguja na uwagg.

Powszechno§é eksponowania aktéw przemocy i agresji w telewizji krajéw
zachodnich przybiera nicbagatelne rozmiary, a zwigkszona w ostatnich latach
obecno$é repertuaru telewizji tych krajéw w Polsce sprawia, Ze moZemy méwié
o znacznym rozmiarze tego zjawiska w naszym kraju. Zasadne wydaje si¢ pytanie,
czy zmiany repertuarowe wplyna na zmiany w rozmiarze pewnych niekorzystnych
zjawisk spolecznych. Analogie do USA i przypuszczenie, ze mechanizmy, ktére.
zadzialaly swego czasu tam, zbiora swoje Zniwo u nas, budza niepokd;.

Czy przemoc w telewizji na pewno jest szkodliwa?

Konkluzje z danych empirycznych ré2nia, si¢ w zaleznoéci od metody ich
zebrania. Wyniki badari korelacyjnych, w ktérych znaczaca pozytywna korelacja
pomigdzy agresja ogladana i przejawiana wynosi zazwyczaj od 0,1 do 0,2, nie
daja podstaw do zbyt daleko idacych wnioskéw. Wyniki eksperymentéw natural-
nych wskazuja zwykle na wigcej agresji u oséb ogladajacych raczej agresywna
ni% neutralng, telewizj. Eksperymenty laboratoryjne nie pozostawiaja raczej wat-
pliwosci co do tego, ze ogladanie przemocy prowadzi do wzrostu iloSciowego 2a-
chowari agresywnych. Wadg tej ostatniej metody jest brak kontroli nad trwatofcia
uzyskanych efekt6w oraz nad czynnikami, ktére moga mie¢ wplyw na reakcje ba-
danych, a wykraczaja, poza projekt eksperymentu. Pomimo to wlaénie ten rodzaj
badari dostarcza dowod6w na istnienie zaleznoéci przyczynowo-skutkowych.

Klasyczny juz eksperyment Bandury i wsp6tpracownikéw?® udowodnit, ze
przemoc na filmie przyczynia si¢ do agresji u dzieci. Te dzieci, kiére ogladaly
film, na ktérym model bit lalkg Bobo, nastgpnie w sytuacji zabawy czgéciej prze-
jawiaty nafladowcza lub ogéina agresj¢, niz dzieci, ktére ogladaly film bez scen
agresji. Dzieci naladowaly ogladana wczeéniej agresje, zwlaszcza jesli model byt
podobny do nich i byt nagradzany (lub niekarany) za agresjg.

2 A. Bandura, D. Ross, S. A. Ross, Imitation of film-mediated aggressive models, ,Jour-
nal of Abnormal and Social Psychology” 1963, or 66, s. 3-11.
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Ciekawych wniosk6éw dostarczyt eksperyment Berkowitza i Hartmana?!, Nie
tylko ogladanie przemocy na filmie wywotato w nim reakcje agresji u widzéw, ale
sam obraz bélu, krwi i cierpieri ofiary réwnie skutecznie jak widok agresywnego
zachowania si¢ pobudzat do agresji. Osoby badane, ktére ogladaty film z moc-
nymi scenami agresji, wymierzaly silniejsza kare za bledy osobom z grupy kon-
trolnej, niz osoby, ktére ogladaty pozbawions, agresji gre sportowa, Dodatkowo
uczniowie, wobec ktérych nie zastosowano agresji werbalnej, ale ktérzy oglada-
li emocjonalng sceng agresji fizycznej, wymierzali silniejsza kare, niz uczniowie
obrazeni, wySmiewani, lecz nie ogladajacy scen agresji. Przygladanie si¢ przemo-
cy bardziej prowokowalo wigc do zachowari agresywnych niz doznanie osobistej
obrazy.

W eksperymencie naturalnym Friedrich i Stein?? losowo przypisano przed-
szkolaki do grup, w ktérych przez dwanascie dni w ciagu czterech tygodni oglada-
ne byly albo filmy z przemocs, albo filmy neutralne, albo filmy prospoteczne. Za-
chowania agresywne byly zapisywane podczas zabawy. Stwierdzono efekt inter-
akeji pomigdzy ogladaniem telewizji a poczatkowym poziomem agresji. Dzieci
o wyjéciowym wysokim poziomie agresji pozostawaly agresywne po ogladanin
filméw z przemocs, ale przejawialy mniej agresywne zachowanie po filmie neu-
tralnym. Dzieci ogladajace filmy z przemoca, wykazywaly réwniez mniej samo-
kontroli rozumianej jako tolerancja dla drobnych opézniefi, spontaniczne podpo-
rzadkowanie si¢ regulom przedszkolnym i wytrwato$§é w wykonywaniu zadat.

Krytycy badafi eksperymentalnych wskazuja, ze mierzona jest w nich agre-
sja, a nie zachowania z uzyciem przemocy. Nalezy jednak pamigtaé, e ta agresja
jest cecha dzieci agresywnych, a te wiasnie dzieci sq narazone na zwiekszone
ryzyko zaangaZowania si¢ w aktywno$§¢ kryminalna w wicku dorastania i w do-
rostym Zyciu. Mlodociani diagnozowani jako z zaburzeniami zachowania (con-
duct disordered), kiérzy przejawiali wysoki poziom agresji w eksperymentach,
ze znacznie wickszym prawdopodobieristwem popeinia, przestepstwa z uzyciem
przemocy i stang si¢ antyspolecznymi dorostymi, niz ich réwieénicy, ktérzy nie
przejawiali wysokiego poziomu agresji w eksperymentach?.

Danyél; na temat zwiazku ogladanej w telewizji przemocy z zachowaniem
agresywnym widza dostarczaja tez doniesienia o zmianach, kt6re zachodza w spo-
lecznoéciach, do ktérych wprowadzono telewizje. Badania prowadzone przez

21U. Bronfenbrenner, Czynniki spoleczne w rozwoju osobowosci, ,Psychologia Wycho-

wawcza™ 1970, nr 1.

21. K. Friedrich, A. H. Stein, Aggressive and prosocial programs and the natural beha-
vior of preschool children, ,Monographs of the Society for Research in Child Development” 1973,
or 38 (4, Ser. 151).

BL N Hughes, 1. E. Hasbrouck, Television Violence: Implications for Violence Preven-
tion, ,School Psychology Review” 1996, nr 2, 5, 134-151,
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czterdziesci lat przez Centerwalla z Uniwersytetu Waszyngtona w Seattle wykaza-
ly, ze przemoc ukazywana na ekranie wptywa wyrafnie na wzrost przestepczofci.
Przemoc w amerykariskiej telewizji miata wptyw na ok. 50% zab6jstw w Stanach.
Miedzy wprowadzeniem TV i wzrostem przestepczoéci istnieje odstep czasu 8-
12 lat, tyle bowiem wystarczylo, by pierwsze pokolenie telewizyjne wkroczylo
w okres do_]lzewamaz“ Wplyw wprowadzenia telewizji do jednej z lokalnych
spolecznosci kanadyjskich badat tez Williams?, W .tej spolecznodci, w ktorej
wprowadzono telewizje, w odréznieniu od tych dwéch spolecznobci, w ktérych
telewizja funkcjonowala juz wezeéniej, po dwéch latach zaobserwowano wzrost
poziomu agresji fizycznej i werbalnej.

W badariach retrospektywnych Heath, Kruttschnitt i Ward? prosili mez-
czyzn skazanych za przestgpstwa z uZzyciem przemocy i poréwnawcza grupg mez-
CZyzn z tego samego obszaru o wskazanie programéw, ktére ogladali w wieku
8-12 lat (do pomocy stuzyly kartki z czasopisma z programem telewizyjnym).
Stwierdzili efekt interakcji pomiedzy biciem przez matke, biciem przez ojca i ilo--
§cia ogladanej telewizji. Ci badani, ktérzy mieli wysokie wyniki w dwéch 2 tych
trzech zmiennych, czgfciej byli skazywani za przestgpstwa z uzyciem przemocy.
Prawdopodobnie przemoc fizyczna w domu zmienia sposéb, w jaki miodzi ludzie
przechowuja, obrazy z telewizji w pamieci?”.

Rodzajem badat, ktéry chyba najlepiej pozwala uchwycié kierunek i dynami-
ke zalesno&ci migdzy ogladana przemocs a przejawiang agresja, sa badania longi-
tunidalne. W jednym z takich podtuznych badari. Eron i wspélpracownicy?® prze-
badali kilkusetosobowa, grupe dzieci, po raz pierwszy, kiedy byly w trzeciej klasie,
a nastepnie po dziesigciu latach. Zebrali informacje na temat ogladania telewizji
(dotyczage dzieci w wieku o$miu lat pochodzily od matek, w wieku osiemna-
stu lat — od samych badanych) 1 poziomu agresji (w obu przypadkach pochodzi-
ly od réwieénikéw). Korelacja pomigdzy preferowaniem programéw z przemocs,
w III kiasie a agresja w I klasie wynosila 0,21, za§ pomiedzy preferencja, dla
programéw z przemocg w II klasie a agresja w wicku osiemnastu Iat wynosi-
1a 0,31. Jednoczeénie preferowanie programéw z przemocy w wieku osiemnastu
lat nie bylo istotnie skorelowane z poziomem przejawianej agresji. Najbardzizgj

#E. Jandy-Brudto, op. cir.

BT. M. Williams, The impact of television: A natural experiment in three communities, New
York 1986.

#1. Heath, C. Kruttschnitt, D. Ward, Television and violent criminal behvior: Beyond
the Bobo doll, ,,Violence and Victims” 1986, nr 1, s. 177-190,

#1 Ztosliwi mogliby wskazaé, 2e jest to posredni dowod na ,dotykowy” charakter telewizji po-
stulowany przez Marshala McLuhana

#y1..D. Eron, L. R. Huesmann, M. M. Lefkowitz, L. 0. Walder, Does rekvmau
violence cause aggression? , American Pgychologist” 1972, nr 27, 5. 253260,
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prawdopodobne wyjaénienie brzmi: preferowanie ogladania przemocy w telewizji
w III klasie przyczynia si¢ do rozwoju zachowari agresywnych. Odkrycie to uirzy-
mato si¢ nawet wtedy, gdy kontrolowane byly takie zmienne, jak iloraz inteligen-
cji, status spoleczno-ekonomiczny, oddzialywania rodzicielskie czy aczna ilo&¢
czasu przeznaczana na ogladanie telewizji. Analiza metoda wielokrotnej regresji
wykazala, Ze preferowanie ogladania program6w z przemoca bylo najsilniejszym
predyktorem agresji w dziesieé lat pSZniej. Zwiszek ten istniat wciaz 22 lata p6Z-
niej, u trzydziestolatkéw. Korelacja miedzy preferowaniem przemocy w wieku
ofmiu lat a powainym przestepczym zachowaniem interpersonalnym wyno-
sila 0,41.

W rezultatach innych longitudinalnych, trwajgcych trzy lata badari przepro-
wadzonych wéréd czwarto-, sz6stoklasistéw w szesciu krajach czterech konty-
nentéw ujawnily sie znaczace rénice interkulturowe. Jedna ze zmiennych byla
ilo§¢ ogladanej na ekranie przemocy w pierwszych dwdch Iatach, a inng ~ zmiana
ilofci dostrzezonych przez kolegéw i kolezanki z klasy zachowari agresywnych
w trzecim roku w poréwnaniu z ilocig tychZe na poczatku pierwszego roku. Ko-
relacja pomiedzy nimi osiagnela najwyzszy poziom istotnoéci (p < 0,001) u obu
plci w USA oraz u dziewczynek w Holandii, nieco nizszy (p < 0,01) u obu pki
w miejskim §rodowisku Izraela (nb. przy korelacji 0,45 i 0,48) oraz u chlopcéw
w Holandii, a jeszcze nizszy (p < 0, 05) u chtopcéw fifiskich, Bardzo staba dodat-
nia korelacja wystapila w przypadku dzieci australijskich i polskich oraz dziew-
czat z Finlandii, nieistotna byla natomiast dla miodych Izraeleczykéw z kibucu.
Po przeprowadzenin analizy regresji, uwzgledniajacej poczatkowy poziom agresji
w pierwszym roku, znaczacy wplyw ogladania przemocy w telewizji na zwigksze-
nie poziomu agresji miat miejsce jedynie w Stanach Zjednoczonych, mieécie Izra-
ela oraz w przypadku chlopcéw w Finlandii. Natomiast odwrotny efekt, potwier-
dzajacy hipoteze Atkina o tym, Ze agresywne zachowanie prowadzi do czestsze-
go ogladania przemocy w telewizji, wystapil jedynie u dziewczat amerykatiskich
i — choé znacznie stabiej — u dziewczat holenderskich. Poér6d innych kontrolowa-
nych zmiennych ani identyfikacja z postaciami telewizyjnymi, ani fantazjowanie,
ani takie cechy rodzicéw, jak ich status spoleczno-ekonomiczny, czesto$é ogla-
dania telewizji, karanie czy agresja, nie okazaty si¢ czynnikami pofredhiczacymi
pomiedzy ogladaniem przemocy a agresja u dzieci. Jedynie inteligencja. okazata
si¢ zmienny, istotna. U inteligentnych chtopcéw korelacja pomigdzy ogladaniem
przemocy w telewizji a agresja malata z roku na rok, gdy liczono ja, biorac po-
prawke na inteligencje. Miata tez miejsce silna negatywna korelacja pomiedzy

inteligencja z jednej strony a agresja i ogladaniem przemocy — z drugiej®.

¥0, Wiegman, M. Kuttschreuter, B. Baarda, op. cir.
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Badacze holenderscy, inaczej niz ich amerykasiscy koledzy, interpretuja, uzy-
skane w szefciu krajach wyniki jako §wiadczace o prawie Zupeinym braku dowo-
d6w na potwierdzenie hipotezy, e przemoc w telewizji prowadzi do agresji lub
odwrotnie. Sprzeczne interpretacje tych samych wynikéw przez badaczy holen-
derskich i amerykafiskich tumaczyé mozna chyba silnym, plynacym spoza kon-
kretnych danych empirycznych przekonaniem o stusznosci ktérej§ z hipotez (ze-
rowej lub o wplywie). Udowodnienie zwiazku przyczynowego jest jednak trudne
z uwagi na niewielky szansg uchwycenia zjawiska u zarania. Telewizja jest ogla-
dana przez dziecko od najmiodszych lat i poréwnanie poziomu agresji z ilogcia
czasu uprzednio, np. w poprzednich latach spedzonego przed ekranem nie wydaje
8i¢ wystarczajacym powodem potwierdzenia lub odrzucenia hipotezy o wplywie.
Zwykle istnieje bowiem okres w Zyciu dziecka wczesniejszy, w ktérym pewna
ekspozycja na programy telewizyjne miala miejsce. Wyjsciowy poziom agresji
nie jest teZ na og6t zerowy, a préba okre€lenia, co miato wplyw na jego uksztalto-
wanie si¢, doprowadzitaby nas zapewne do dziecifistwa tak WCZesnego, ze z iru-
dem poddajacego sig badaniu ekonomicznemu na duza skalg. Badania podiuzne,
nieczgsto dotad podejmowane, musiatyby przybraé skomplikowana, i dlugotrwalg
formg, zeby ich rezultaty mozna uznaé za wzglednie ostateczne w danych wa-
runkach kulturowych. Tymczasem zaréwno brak jednoznacznofci wynikéw, jak
i bezsporne wystgpowanie korelacji pomiedzy agresja u widza a ogladana w te-
lewizji przemocs, sprawiaja, 2e istnieje kilka opisanych wczeéniej alternatywnych
sposobéw tlumaczenia tej wspétzaleznosei.

Jak telewizja pomaga agresji?

Telewizja z pewnoscia nie jest jedynym ani nawet najwazniejszym czyn-
nikiem odpowiedzialnym za agresywne zachowanie miodego widza. Agresja
w dziecifistwie zalezy od czynnikéw dyspozycyjnych (temperament, inteligencia)
i érodowiskowych (dom i wychowanie, szkola, §rodowisko réwiesnicze). Weze-
sne dofwiadczenia socjalizacyjne ksztaltuja pé#niejsze. Dziecko uczy sie zacho-
warfi nieprzystosowawczych. Jezeli wczesna agresja jest nagradzana przez rodzi-
céw, to problemy interpersonalne z kolegami sa rozwiazywane z jej uzyciem.
Korzyéci sg jednak krétkotrwate. Na dluzsza mete dziecko staje sie izolowane,
spostrzega réwiesnikéw jako wrogéw, walczy z nimi, ta agresja jest spostrzega-
na jako nieuzasadniona itd. Agresywne dzieci spedzaja wiecej czasu z innymi
agresywnymi dzieémi i zaczynaja dziate¢ normy matych grup. Dzieci takie nie
ucza sig, a czasem nawet yciekaja ze szkoly, co zwigksza moziiwoéé niepowo-
dzefi szkolnych, te za$, podobnie jak stowarzyszanie sig z grupami dewiacyjnymi,
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to czynniki ryzyka dla zachowafi kryminalnych. A jaka jest rola telewizji w tym
procesie dysfunkcjonalnej socjalizaciji?

Dzieci ogladajace duZo telewizji obserwuja postaci zachowujace sie agre-
sywnie, by rozwiazat problemy interpersonaine. Zapamigtuja, — zwiaszcza chlop-
¢y — te agresywne rozwigzania i prbuja z nich korzystaé we wlasnym Zyciu.
Jest to tym bardziej niebezpieczme, ze kilkuletnie dziecko nie odréznia jeszcze
rzeczywistodci od fikcji. Nielubiane, Zle si¢ uczace dzieci czgfciej identyfikuja
sie z agresorami, fantazjuja, o agresywnych scenach w telewizji, wierza w real-
no$¢ pokazywanej przemocy. To zwigksza tendencje do zachowari agresywnych,
usprawiedliwia te zachowania, uczy nowych technik.

Dzieci agresywne réinis, si¢ pod wzgledem sposobéw, w jakie przetwarzaja
informacje dotyczace innych ludzi. Hughes i Hasbrouck3? twierdza, Ze ogladanie
przemocy w telewizji wywiera wplyw na agresje poprzez wplyw na przekonania,
postawy i tendencje w przetwarzaniu informacji o znaczeniu spotecznym. Wplyw
ten ma miejsce na kilku poziomach. Najbardziej podstawowym poziomem jest ko-
dowanie. Dzieci agresywne w poréwnaniu do nicagresywnych réwieénikéw maja
trudnoéci z oderwaniem uwagi od mniej agresywnych bodfc6w, sg atwiej roz-
praszane przez agresywne przekazy, gdy rozwiazuja zadania, a takze lepiej przy-
pominaja, sobie informacje agresywne niZ peutralne czy pozytywne. Sg latwiej
pobudzane przez agresje, a ich skrypty poznawcze i przekonania ulatwiaja inte-
gracje bodZcéw agresywnych z istniejacymi strukturami pamieci.

Agresywne dzieci przejawiaja, tez swoiste skrzywienie na poziomie atrybucji
przyczyn zdarzefi. S znacznie bardziej sklonne do spostrzegania dziatai innych
jako motywowanych przez wrogie intencje. Wiara w ,,zty §wiat” jest wzmacniana
przez ogladanie telewizji, ktére prowadzi do izolacji spolecznej i jeszcze czgst-
szego ogladania telewizji, co zwigksza sktonnoéé do zachowafi agresywnych.

Wreszcie agresywne dzieci i dorastajaca miodziez sg bardziej sklonni do
wiary, Zc agresja jest uzasadniona, forma odpowiedzi na konflikty spoteczne. Po-
zytywni bohaterowie na ekranie karza negatywnych. Agresja modelowana przez
bohateréw jest sankcjonowana i gloryfikowana. Identyfikacja z agresywnymi po-
staciami sprawia, Ze dzieci sa bardziej pewne swej zdolnofci do nafladowania
agresywnych aktéw, kiére ogladaja. Telewizja dostarcza tez duzej liczby latwo
dostepnych agresywnych skryptéw, kodowanych przez dzieci, ktére uznajg, je za
akceptowalne i realistyczne. Te wyuczone i przeéwiczone skrypty dotycza agre-
sywnych rozwiazai konfliktéw migdzyludzkich i s3 uruchamiane zwlaszcza w sy-
tuacjach zagrozenia.

W zwiazku z tym, Ze agresja w telewizji czesto nie jest karana lub wrecz
nagradzana, dzieci agresywne czgsto spodziewajs, sie, Ze agresja jest efektywnym

W3 N. Hughes, J. E. Hasbrouck, op. cit.
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rozwigzaniem. Odczuwajg, te mniej empatii dla ofiar agresji, a desensytyzacja
sprawia, Ze znika zahamowanie przed uzyciem agresji’..

Co robié?

Wokét przemocy w telewizji od lat toczy si¢ spdr. Jej przeciwnicy cytuja
wyniki badafi wskaznjacych na ujemny wplyw wizerunkéw przemocy na miode
umysly. Obroficy pozostawienia mediom swobody przytaczaja dane empirycz-
ne potwierdzajace hipotez¢ zerows lub Xatharsis. Spér zdaje sig¢ toczy¢é nie tylko
o to, kto ma racj¢. Telewidzowie chcg, ogladaé programy, w ktérych ukazywana
jest-przemoc. Wiasciciele medium ches, by emitowane przez ich stacje progra-
my byly ogladane, gdyz tylko wéwczas reklamodawcy zechca umieszczaé swoje
spoty. Wielomiliardowy przemyst nie moze pozwolié sobie na watpliwoéci. Czeéé
naukowcéw jest — §wiadomie czy nie — po jego stronie. Prawa rynku dziafaja
réwniez w sferze wiedzy. Na hipotezg¢ o nieszkodliwoéci przemocy w telewizji
jest wigkszy instytucjonalny popyt. Prohibicja przemocy nie shuzytaby ani twér-
com, ani whaécicielom mediéw, ani wreszcie telewidzom, ktérzy mimo wszystko
majq wybdr. Pozostaje pytanie: co z wiedza o wplywie ogladanej przemocy na
przejawianie agresji przez odbiorce? Jedna z odpowiedzi brzmi nastepujaco: jak
kazds, wiedze o bezporednim praktycznym znaczeniu dla naszego Zycia, warto
ja upowszechniaé. Telewizja nie bedzie tu zapewne pierwszoplanowym kanatem
komunikacji. Celowi temu mogg natomiast stuzy¢ organizacje pozarzadowe mo-
nitorujace media i wydajace materiaty informacyjno-szkoleniowe dla rodzicéw
czy zajmujace si¢ zorganizowanymi formami zdobywania wiedzy i umiejgtnoéci
zwiazanych z moderowaniem wplywu telewizji na wychowanie.

Jeden ze sposob6éw oddzialywania na dzieci polega na ,.szczepienin” (inocu-
lation) przeciwko skutkom ogladanej przemocy. Przykladem jest oddziatywanie,
w ktérym méwiono dzieciom, w jaki sposéb przemoc w telewizji jest udawa-
na, ze przemoc nie jest efektywnym sposobem rozwigzywania probleméw i Ze
dzieci nie powinny powtarzaé tego, co widza w telewizji. W péZniejszej modyfi-
kacji naktaniano dzieci do wynajdywania argumentéw przeciwko realnofci tele-
wizji i stosowaniu rozwiazad z uzyciem przemocy do probleméw prawdziwego
zycia. W grupie eksperymentalnej — przy niezmienionej iloéci ogladanej telewi-
zji - zmienily si¢ postawy wobec przemocy, a zachowania agresywne wzrosly
w mniejszym stopniu niz u dzieci z grup kontrolnych2,

3 Ibidem. )

371 R.Huesmann, L. D. Eron, R. Klein, P. Brice, P. Fischer, Mitigating the imi-’
tation of dggressive behavior by changing children’s attitudes about media violence, ,Journal of
Personality and Social Psychology” 1983, ur 44, 5. 899-910,
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Inne postulowane programy prewencyjne mogg mie selektywny charakter,
tzn. byé skierowane do zagrozonych jednostek Iub grup i zapobiegaS eskalacji
przejawianej agresji poprzez zwiekszanie empatii, trening umiejetnosci spotecz-
nych w rozwigzywaniu konflikeéw mterpersona]nych zrnme_]szeme oczekiwania,
#e agresja bedzie skuteczna i trening rozwiazywania probleméw33.

Niebagatelna, rolg odgrywa oddziatywanie rodzicielskie. Spada prawdopo-
dobiefistwo, Ze dziecko ogladajace przemoc w telewizji bedzie si¢ zachowywalo
agresywnie, gdy jego agresja bedzie lagodnie karana, gdy dziecko doéwiadcza tro-
ski ze strony rodzicéw (wychowanie, ogramcznla i zaangaZzowante) i gdy iden-
tyfikuje si¢ z normami prospoiecznym

Oprécz tych zabiegéw majacych na ce.lu zapobieganie i tagodzenie skutkéw
przemocy ogladanej w telewizji mozna takze przedsigwziaé pewne frodki, ktére
ogranicza, kontakt widza z przemoca w telewizji. Naleza do nich ostrzeZenia (w
Polsce - czerwone i z6lte znaczki w rogu ekranu) wy§wietlane w trakcie projekeji
filméw (przed laty byly to réwniez napisy przed filmem, np. ,Film dla widzéw do-
rostych™). Tego rodzaju rozwiazania pelnia jednak dwuznaczna funkcje: niekiedy
zamiast odstraszaé, przyciagaja, wywolujac zjawisko reaktancii®>.

Zapewne najbardziej radykalnym rozwiazaniem ograniczajacym dostep dzie-
ci do programéw z zawartofcia przemocy jest montowane w odbiomikach teléwi-
zyjnych urzadzenie zwaneV-chip, kiére w przypadku odbioru sygnatu informuja-
cego o zawartoci przemocy w programie automatycznic wylacza telewizor.

Z drugiej strony mozna by sie pokusié o wprowadzenie - zasadnej w §wietle
danych o szkodliwym oddziatywaniu przemocy ~ cenzury lub cenzury czasowej
(zakazu emisji pewnych programéw w niektérych porach). Jednak takie, kontro-
wersyjne w liberalnym $§wiecie rozwigzanie ma podobne wady, jak .etykietki”
ostrzegawcze ~ wywoluje reakcjg w postaci dazenia do odzyskania utraconej swo-
body wyboru. Prohibicja wzmaga zainteresowanie obiektem zakazu.

Byé moze najskuteczniejszym sposobem na ograniczenie liczby akiGw prze-
mocy w telewizji byloby ich opodatkowanie. Skoro gléwnym powodem emitowa-
nia szkodliwych form przekazu jest zabieganie o wysoka ogladalnosé i zyski ze
sprzedawanych reklam, to przeznaczenie czgéci frodk6éw pozyskiwanych dzigki
emitowanin programéw z przemocq, na walke z negatywnymi skutkami jej ogla-
dania wydaje sig uzasadnione. Poza tym tego rodzaju rozwigzanie mogloby ogra-
niczyé ilo§¢ emitowanej przemocy. Ma ono jednak co najmniej dwie wady. Pierw-

3] N. Hughes, J. E. Hasbrouck, op. cit..

* Ibidem.

B70b. B. ]. Bushman, A. D. Stack, Forbiden Fruit Versus Taintet Fruit: Effects of War-
ning Labels on Attraction to Television Violence, ,Journal of Experimental Psychology: Ap-
plied” 1996, nr 3, 5. 207-226.
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sza zwigzana jest z rozlanym charakterem dystrybucji produkcji telewizyjnych, co
wigze si¢ z globalnym charakterem przekazu satelitarnego. Fakt, Ze telewidzowie
majg tatwy dostep do kanatéw zagranicznych, sprawia, e wszelkie etatystyczne
rozwiazania staja si¢ malo skuteczne. Porozumienie ponadnarodowe wydaje sie
malo realne w sytuacji, w ktérej potowa przemyshu filmowego zachodniego §wiata
skupia si¢ w rekach éwiatowego 1egemona gospodarczego i politycznego, styna-
cego z liberalnych rozwiaza w wigkszoéci sfer 2ycia. Druga wada to trudnogé
przekonania lobby filmowego i telewizyjnego w jakimkolwiek kraju do tego, ze
spoleczne koszty zwigzane z emitowaniem przemocy w telewizji sq nieporéw-
nywalnie wicksze niz zyski. Wszak partykularny rachunek kosztéw i zyskéw,
prowadzony przez producentéw i wiascicieli stacji telewizyjnych, nie obejmuje
cierpiefi zadawanych przez agresoréw, kalectwa i émierci W wyniku przemocy
fizycznej, czy nawet czego$ tak wymlernego jak koszty pobytu w wigzieniu uka-
ranych sprawcéw przestgpstw.

Pomimo przekonujacych dowodéw szkodliwofci przemocy w telewizji, po-
zomie oczywiste implikacje, ktére z nich plyna dla praktyki pedagogicznej i eko-
nomicznej spoleczefistw, nie znajduja przelozenia na konkretne dziatania. Inte-
resy wplywowych grup nie zawsze s3 zgodne 2 wartoSciowymi spolecznie cela-
mi, takimi jak ograniczenie agresji w stosunkach interpersonalnych czy przemocy
w rodzinie. Konflikt pomigdzy dobrem prywatnym a publicznym réwniez w kon-
tek&cie konsekwencji, ktére niosa za sobg niektére tresci eksponowane w mass
mediach, zbiera swoje Zniwo. Pozostaje tylko mie¢ nadzieje, Ze rosnaca wiado-
mo$¢ problemn zaréwno wiréd naukowcsw, jak i widzéw, pozwoli na wywieranie
nacisku na czynniki decyzyjne, a takze liczyé na odrobing dobrej woli z ich stro-
ny. Tymczasem za autoedukacie, a takZe za wychowanie dzieci, réwniez to oparte
na kontakcie z telewizjs, odpowiedzialni sq przede wszystkim rodzice. Na razie
to gléwnie od nich zalezy, jak dalece ten kontakt bedzie rozwijat, a jak dalece
szkodzil.
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HIPHOPOWCY - RAPSODYCZNI POECI CZY BLOKERSI?

Postanowitam przyjrzeé¢ si¢ jednej z polskich subkultur miodziezowych,
o ktérej glofno, chocby za sprawg dokumentu telewizyjnego Sylwestra Latkow-
skiego ,,Blokersi”’. Mowa oczywiscie o blokersach, a wlasciwie o mlodziezy zwia-
zanej z polska, sceng hip-hop, ktéra czesto identyfikuje sig z nimi. MySle, ze hip-
hop stat si¢ specyficznym fenomenem kulturowym, ktéry przekracza waskie po-
jecie gatunku muzycznego i staje sig stylem zycia. Teksty hip-hopowe stanowig
interesujacy tekst kulturowy, na podstawie ktérego zdecydowalam sig na prébe
rekonstrukcji §wiata wartoéci i zwyczajéw omawianej subkultury., Charaktery-
styczny, zaangazowany przekaz zawarty w tych tekstach moze nie tylko stano-
wi€ Zrédlo wiedzy o hiphopowcach, ale takZe by¢ bodZcem do refleksji pedago-
gicznej.

Czym jest hip-hop?

Hip-hop prawdopodobnie ma swoje Zrédlo w stylistyce muzyki negro-
amerykafiskiej, na bazie ktérej powstala wickszoS¢ styléw XX-wiecznej muzyki
popularnej. Blues, rock czy soul sg przyktadowymi gatunkami muzycznymi wy-
wodzacymi si¢ z tej wlasnie tradycji!. Hip-hop powstat w ubogich blokowiskach
czamych gett w Nowym Jorku na bazie gatunku muzycznego zwanego rapem. Je-
den z pierwszych legendarnych raperéw, Jamajczyk Kool DJ Herc, mieszkajacy
w ubogiej dzielnicy Nowego Jorku, Bronxie, wynalazt charakterystyczny dla rapu
i hip-hopu scratch, czyli cofanie plyty do miejsca, z ktérego chee si¢ ja ponownie
puécié, Nie mniej waZny, a moze jeszcze wazniejszy dla tego rodzaju muzyki oka-
zat sig tekst — opowieS¢ o twardej rzeczywistofci duzego miasta. Tak jak kiedy$
nieszczeSliwi niewolnicy épiewali przy pracy smetnego bluesa, wyptakujac swoje
smutki, tak we wsp6liczesnych blokowiskach pozbawiona perspektyw miodziez
chciata stowami wyrazi€ swoje frustricje zwiazane z cigzkim wielkomiejskim
Zyciem. Pomyst na tego typu melorecytacje prostego, czesto wulgamego tekstu
przyszedt do nas droga satelitarna na przelomie lat osiemdziesiatych i dziewigé-

'W. Siwak, Estetyka rocka, Warszawa 1993, s. 8.
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dziesiatych. Jak nie trudno bylo przewidzieé — doskonale ,,przyjat si¢” w naszych
rodzimych warunkach szarych blokowisk. Socjolog Mirostaw Pegczak thumaczy
fenomen zainteresowania hip-hopem:

Postronnym rzecz wydaje si¢ ci¢zka do strawienia: monotonny najczeéciej rytm,
skrajnie uboga melodyka i prosty jezyk ulicy w tekstach, kt6re tatwo oskarzy€ o apologie
chuligafistwa. Fani i koneserzy widza w hip-hopie o wiele wigcej. Ma by¢ zatem nie tylko
stylem muzyki, lecz jednoczeénie stylem zycia, manifestacja postaw, glosem pokolenia.
Ma byé (jest?) odrgbnym, specyficznym sektorem kultury, innym niz giéwne jej nurty,
bo naznaczonym niechecia do jakkolwiek pojmowanej rutyny, spolecznych przymuséw
i obligacji dobrego wychowania®.

Trzeba dodaé jeszcze: hip-hop jest wyrazem niezadowolenia, buntu, niezgo-
dy na takie czy inne zjawiska, a wiec wyraza to, co bliskie jest przecigtnemu
miodemu cziowiekowi w okresie dojrzewania i to w sytuacji braku realnych per-
spektyw na ciekawe Zycie. Jednoczeénie operuje prostym jezykiem, nie trzeba
byé wyksztalconym, aby tworzy¢ i rozumieé teksty hip-hopowe. Nie ma w nich
skomplikowanych metafor, a poprawno$é gramatyczna jest nicobowiazkowa, kaz-
dy zatem moze by¢ artysta, kazdy moze poczué si¢ wazny, kazdy moze si¢ wypo-
wiedzie¢. Wydaje si¢, e sg to powody, dla ktérych muzyka ta ma coraz wigksze
grono zwolennikéw.

Hip-hop jest subkultura, Wtadystaw Kopalifiski definiuje te zjawisko nastg-
pujaco: ,,Wytworzona w obrebie jakiej$ kultury podkultura, zwiaszcza pielggnu-
jaca te wiasnie elementy kulturowe, jakie uwazane sq (jeszcze) przez wigkszo§é
za mniej wartofciowe, polednie™. Owe elementy kulturowe dla hiphopowcéw
to nie tylko charakterystyczna muzyka, to takze apoteoza ,,migkkich” narkotykéw
i wolnego seksu, graffiti, wiasciwy styl ubierania, imprezy, slang. Dla jednych
sq to zjawiska nie do zaakceptowania, wyraZnie burzace tad spoleczny i moralny,
a hiphopowcy to po prostu £le wychowani imprezowicze. Dla drugich ich postawa
przypomina odwieczna, niepokore miodych wobec zaklamania, niesprawiedliwo-
§ci, a nawet samej stabilizacji, jest romantycznym wotaniem o szlachetne wartofci
ubranym w chropowate stowa chiopaka z szarej dzielnicy. Cytowany wyzej Mi-
rostaw Peczak nie waha si¢ nawet nazwaé rapujacych blokerséw wspélczesnymi
artystami:

,+Piekna sztuka rapowania” to wedtug jej mitoénikéw i badaczy rodzaj poezji ulica-
nej, ktéra podobnie jak nacienne nielegalne graffiti, jest nieustannie kleconym i nierzad:
ko improwizowanym tekstem wyjasniajacym dyskomfort zycia w kiepskich dzielnicach

2M. Peczak, Miejski rym, ,Polityka” 2001, nr 26,
3W. Kopalifski, Stownik wyrazdw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1999.
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wielkich aglomeracji. Raper bylby przeto wspéiczesnym poets rapsodycznym, kims, kto
czuje si¢ powolany do kreowania mitu. Tym razem jest to tworzony przez wyrzutka mit
zwiazany z nieprzyjaznym miastem, w ktérym trzeba wywalczy¢ sobie w miarg przyjazne
enklawy. Swoja dzielnica, swoi ludzie, swoje érodowisko. A na zewnafrz opresjat

Dom hiphopowca

Dokument Sylwestra Latkowskiego ,.Blokersi” pokazuje hiphopowcéw
z réinych stron, takze z tej, wydaje si¢, najbardziej typowej i zarazem ponurej,
ze strony ukazujacej nedzg sycia w robotniczych dzielnicach miast. Miodzi chiop-
cy opowiadaja, o swoich niendanych dziecidstwach i o tym, ze muzyka to ich ,.de-
ska ratunkowa”, jedyna alternatywa, gdy zawiedli rodzice i doskwiera brak wspar-
cia emocjonalnego rodziny i brak finans6w. Krajobraz szarych blokowisk okazuje
sie przepelniony dramatami dnia codziennego - rozwodami, alkoholizmem, bez-
robociem.

Nazwa blokers zwiazana jest ze specyfika miejsca zamieszkania, co nie jest
réwnoznaczne ze stwierdzeniem, ze kazdy mieszkaniec bloku jest blokersem. Na-
zwa ta stanowi raczej synonim agresywnych zachowari czy np. Zycia z dnia na
dziefi, a wigc postaw charakterystycznych dla wielkomiejskiej, stabo wyksztaico-
nej mlodzieZy bez wigkszych ambicji.

Nazwa ta — pisze Mirostaw Pgczak — parg lat temu wymySlona przez dziennika-
rza ,,Gazety Wyborczej”, okazata si¢ nadspodziewanie nosna. Do tego stopnia, ze dzif
nastoletni chlopey przesiadujacy na murkach pod sklepami na przykiad na warszawskim
Goclawiu sami siebie sklonni sa nazywaé blokersami. Przypomina to historig stowa ,.chu-
ligan", ktére najpierw funkcjonowato w charakterze inwektywy kierowanej do miodocia-
nych rozrabiakéw, by potem staé si¢ autodefinicja, slownym symbolem tozsamofci r6Z-
nych odmian miodziezowego gangsterstwa®.

Oczywistym podiozem tej swoistej korozji moralnej® sa — przynajmniej w du-
2ej mierze — zmiany zwigzane z transformacja ustrojowa, ktéra dla jednych okaza-
1a sie szansa na sukces, a innym przyniosta bezrobocie. Niespotykana w PRL po-
laryzacja w sferze dochodowofci podzielita dzif spoleczefistwo na bogaczy 1bie-
dakéw, wytworzyla takze pewne style zachowafi, np. stynny »wyécig szczuréw”
albo styl Zycia na zasitku. Jak wynika z badari przeprowadzonych w 24 krajach na’
zlecenie Rady Buropy, im diuzej pobiera sig zasitek, tym mniejsza jest motywacja
do szukania pracy’.

4M. Peczak, op. cit..

§ 1d e m, Hip-hop, jestem dobry chlop, ,Polityka” 2001, nr 43.

6 OkreSlenie prof. J. Winieckiego z Uniwersytetu Buropejskiego we Frankfurcie.
M. Kowalski, R. Pleéniak, Bezrobotny styl Zycia, ,Wprost” 2001, nr 42.
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Wielu ludzi z tradem odnajduje si¢ w nowej sytuacji spoteczno-gospodarczej,
co nie oznacza, Zze wszyscy, tak samo jak nie oznacza, Ze kazdy hiphopowiec jest
typowym blokersem. Najbardziej wiaSciwe bedzie jednak przyjrzenie sie w tym
momencie tekstom hiphopowc6w, co czyni¢ ponizej. Przytaczam dla ilustracji
dwa losowo wybrane teksty, pierwszy autorstwa Liroya (przytoczone beda dwie
pierwsze zwrotki):

Moja autobiografia

Mingto 27 lat od kiedy przyszediem na §wiat
' 71 rocznik — Kielce
moje miasto, moja mata ojczyzna
zajebista
to jest oczywista sprawa
mdj dom to pocieszki a pocieszki to zabawa
stary taka wiagnie klima
czy lato czy zima, deszcz czy stofice
zawsze tam bylo na max i bez kofica
od malego musiatem stawiaé zyciu czola
podwiorko, kumple to byta dla mnie szkota
stary
imprezy, kanciapy, godziny policyjne, wojny osiedlowe
niewinne dziecifistwo — stary zapomnij
nie jedna osoba jeszcze raz to wspomni
jak bylo kiedy osiedle sig¢ bawilo
wspomnimy nie raz jak to stary bylo

Od dziecidistwa miatem tylko same problemy
Ciagte ktopoty ze szkolg
Ojcem bez fciemy starym
Kumple i muza — to byla ma zajawka
Pierwsze ucieczki, kradzieze
Bez Jacka i reszty to nie byloby to samo
Pamietam
Pamigtam jak dzi§
. Nasze ucieczki
Cze¢stochowa, Warszawa, Zakopane, Krakéw, Limanowa
Malpaija
Jeden wielki gigant
szukajq nas starzy, milicja nas fciga
a my kupujemy domek — zabawke
. Z6tty z kwiatkami
firankami na dokladkg
niefatwe czasy stary ale
o niej myslalem stale
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wydaé kiedy$ swoja wiasna plyte
pojechaé w trasg zgarngé kasg i kobiety
mief wiasne sklepy
dom i rodzing
swoje wiasne studio
i nie martw'¢ sié o jutro

Liroy, krytykowany w §rodowisku stricte hiphopowym za odniesienie sukce-
su komercyjnego, zastynal swoimi zdecydowanymi, czgsto agresywnymi utwora-
mi. Powyzszy tekst jego autorstwa opowiada o trudnym Zyciu, ale wlafciwie nie
zaskakujacym. W wielkomiejskich osiedlach jest sporo miodziezy, ktéra wcho-
dzi w konflikt z prawem. Liroy wspomina otwarcie kradzieze, kiopoty szkolne
czy pierwsze ucieczki z domu {,,0d dziecifistwa miatem tylko same problemy").
Whasciwie przedstawia zyciorys, o ktérym mozna by powiedzieé, ze zakrawa na
patologiczny. Wydaje si¢ jednak, Ze nicpoprawna autobiografia nie tylko go nie
martwi, ale nawet budzi mite wspomnienia. Jak bowiem stwierdza: ,nie jedna
osoba jeszcze nie raz to wspomni / jak to byto kiedy osiedle si¢ bawilo / wspo-
mnimy nie raz jak to wtedy stary bylo”. I rzeczywiscie Liroy moze pozwoli¢ sobie
na cieple wspomnienia, gdyz do tego, co bylo, podchodzi z dystansem. Zycie na
krawedzi prawa to dla niego juz przesziosé, na ktéra patrzy z perspektywy kogos,
komu teraz dobrze sie wiedzie. Czy jednak scenariusz na Zycie, jaki przedstawia
w swoim utworze, jest budujacy i godny nasladowania? Chce si¢ wyraZnie powie-
dzie¢ ,.;nie”, O ile bowiem jemu udato si¢ odnieéé w Zyciu sukces, o tyle wiekszo§¢
nastolatkéw uciekajacych z domu, kradnacych i zaniedbujacych swoja edukacje
koficzy na bezrobociu, w wigzieniach itp.

Rodzaj rozrywki preferowany przez §rodowisko autora nie nalezy do zbyt
wysublimowanych. Obserwuje sie raczej sktonno$¢ do ucieczkowej zabawy typu
wojen osiedlowych, przesiadywania w ,kanciapach”, imprez. Réwniez marzenia
autora sa, przecigtne: pieniadze, pigkne kobiety, rodzina i jedyne oryginalne pra-
gnienie — wydanie wlasnej plyty. WartoSci, kire sq tutaj preferowane, sprowa-
dzaja sie do szeroko rozumianej konsumpeji (facznie z konsumpcja, seksuaina).
Nadrzedna, zasada, wydaje si¢ unikanie glebszej refleksji. Obowiazuje raczej zasa-
da zycia z dnia na dziefi — bez wysifku, bez ambicji.

Tekst mozna odczytaé na wiele sposob6w. Moze byé odebrany jako opowiesé
o silnym zwiazku z trudna, ale wiasna matg ojczyzna, w kifrej moina przetrwac,
jezeli ma si¢ jakieé marzenia, plany — choéby najbardziej nieprawdopodobne afbo
przyziemne. Mozna go tez rozumieé jako apoteozg trudnego, ale intensywnego,
ciekawego Zycia, niepozbawionego marzeri o luksusowej przyszlofei i wasne; ro-
dzinie. Tekst tak odebrany moze byé putapka — moze kusi¢ wizja latwego, nonsza-
lanckiego Zycia, ktére ma dobre zakoriczenie (Liroy pisze dalej o swoim sukcesie
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w branzy muzycznej). Nie kazdy odnotuje jednak fakt, Ze szczgéliwe zakoficzenia
w przypadku takich biografii sa raczej wyjatkami niZ regula.

Tekst ma kilka typowych dla hip-hopu elementéw. Jest w nim akcent zwiaza-
ny z przywiazaniem do wiasnego podwdérka, do wlasnej matej ojczyzny. Sg takze
wulgaryzmy, ktére stanowia nieodlaczng czgsé etosu cigzkiego Zycia w trudnej
dzielnicy. Jest wreszcie slang, a wigc hermetyczny jezyk wiasciwy dla danego
§rodowiska. By¢ na max, klima, zajawka, gigant to charakterystyczne stowa, kt6-
re w polaczeniu z uboga, interpunkcija, tworza, swoists, calosé.

Kolejny tekst, tym razem grupy ,.Kaliber 44”, jest opisem konkretnego a za-
razem typowego wieczoru miodego hiphopowca (przytoczona zostanie druga
zwrotka):

Normalnie o tej porze

Normalnie o tej porze — woie si¢ po miescie
Normalnie o tej porze — raz lepiej raz gorzej
Zazwyczaj — tak jak Zaba skacze z miejsca na miejsce
Dzisiaj to nie przejdzie — do domu wréce predzej
Wezoraj. ..

Przy fajce i butelce, po ktdra
Trzeba staé w kolejce
Bylo wiecej kobiet — wszystkie byly pigkne
Tak... lepiej jak jest wigcej

(-]

Jako$ niechcacy — ztapalem za cybuch goracy
Wykonatem wdech tgpy Zar mi wpada do geby
Wyplutem od razu niefartownie
Bo spad! mi na spodnie i na szybkodci
Mialem dziure wielkosci dwuzlotéwki
Nie pale dzi ju z lufki, nie pale dzif juz wcale
Byt wiecz6r diugi jak korale, a ja wcigz zmieniam lokale
Za oknami mijajg latarnie, jade dalej
Cof sie dzisiaj bawi¢ marnie,

Czerwona fala jechaé nie pozwala
Z dala kto$ podbiega — to dalszy méj kolega
Stuka w szybke, wsiada szybko, gadka meczy plytka
I méwi dziwnym tonem — c62 wisze mu kabong
— Hej Peperoni skrgé w lews strong
ja tutaj z tylu w piwie tong, bo bylo wzburzone
Tak by tego bylo mato — kurewsko sig rozpadalo
Oprécz gotéwki nic ju z planéw nie zostalo
Nic juz z plandw nie zostato
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Trudno mi dostrzec w stowach przytoczonego utworu kunszt poezji uticz-
nej (jak nazwat sztuke rapowania cytowany wczeéniej Mirostaw Pgczak). Tekst
emanuje raczej nihilizmem, brakiem pomyshu na wiasne Zycie, dekadencja,. Jest
— w moim odczuciu ~ opisem rodzaju ncieczki od prawdziwej egzystencji w co-
dzienny wieczomy rytuat ,,wozenia si¢ po miescie” i oddawania sie pustym roz-
rywkom. Ideat dobra, pigkna i prawdy tutaj stanowi przezytek i ustgpuje miejsca
pseudowartogciom. Seks, alkohol, marihuana (cho¢ autor pisze ,nie pal¢ dzi§ juz
z lufki, nie pale dzif juz wcale”) oraz ,,zmienianie lokali” to tre§¢ Zycia miodego
cztowieka. Tekst nie ma jednak atmosfery radosnej zabawy czy ciekawie spedzo-
nego czasu. Stwierdzenie ,,cof si¢ dzisiaj bawi¢ marnie”, deszcz i monotonia mi-
gajacych latarni za oknem auta, ciagla zmiana miejsc, sugeruja raczej zmeczenie,
znudzenie tq sytuacjs,

Tekst podobnie jak wczeéniejszy ma okreélenia slangowe (,,wiszg mu kabo-
n¢”) oraz charakterystyczna, gramatyke, interpunkcje i budowe.

Dwa powyisze teksty opowiadaja o dwéch réznych odcinkach czasu — o spo-
rym fragmencie Zycia i jednym, chof typowym wieczorze. Réine réwniez sg
w nich nastroje — w pierwszym z tekstéw optymizm i cieple wspomnienia, w dru-
gim znudzenie, marazm. To, co je Iaczy, to swoista prowokacja. Prowokacja jest
Zycie na granicy prawa i opowiadanie o nim z satysfakcja, jak i czynienie z czcze-
go rytuatu ,.wozenia si¢ po miefcie” tematu godnego tekstu utworu. Prowoka-
cja jest wreszcie sam hip-hop, kt6ry stanowi kontr¢ dla giéwnego nurtu kultury.
Mozna nawet zaryzykowaé stwierdzenie, ze nie ma hip-hopu bez szokowania,
bez burzenia ustalonych zasad. Poza prowokacjs, podobne w obydwu tekstach sa
wartoéci. Liroy marzy, by ,.pojechaé w trasg zgarna¢ kase i kobiety”, »Kaliber 44"
réwniez rapuje: ,,Bylo wiccej kobiet — wszystkie byly pickne / Tak. . . lepiej jak jest
wiecej”. I w jednym, i w drugim utworze mowa jest takze o imprezach, o tym, ze
ciekawiej jest spedzié czas poza domem. W przytoczonych fragmentach snuje si¢
opowiefci, ktére dla jednych sa prawda zycia, dla innych szokujacym folklorem
ulicznym. Skrajne moga byé takze reakcje na przytoczone teksty — od zachwytu
do moralizatorstwa i odrzucenia.

Na zakoniczenie

Subkultura hip-hopu jest juz faktem spotecznym i kulturowym, zatacza coraz
szersze kregi, a nawet zyskuje ogélnospoteczna, aprobate, co przekiada si¢ na wy-
mierny sukces komercyjny. Subkultura ta moze byé postrzegana jako konsekwen-
cja pluralizmu i réznorodnofci postmodernizmu, w ktrym kultura jest labiryntem
.gier jezykowych”, ,,matych narracji”, ,,mikrologii”, jest asystemowa 1 pararacjo-
nalna. Sam postmodernizm nie jest natomiast — przynajmniej zdaniem niekt6-
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rych jego krytyk6éw — niczym nowym poza nowym zagrozeniem dla kultury®. Dila
immych moze by¢ hip-hop pomyslem na Zycie, sposobem na wypowiedzenie sig,
zadeklarowanie — zaistnienie w szarej masie ludzi.

Zacytowane przeze mnie powyzej teksty nie sa co prawda zbyt pozytyw-
nie inspirujace, istnieja jednak 1akze inne, w ktérych pojawiaja si¢ ostrzezenia
przed zbyt fatwym, bezrefleksyjuym zyciem. Mtodzi hiphopowcy méwig w swo-
ich utworach réwniez o konsekwencjach nieodpowiedzialnego seksu, o przemocy,
0 pogoni za pieni¢dzmi. Ten sam ,Kaliber 44", ktéry $piewa: ,,wieczér dhugi jak
korale, a ja wcigz zmieniam Iokale”, §piewa takse gdzie indziej: ,,Wiecej szmalu
w gonitwie po szmal Czlowick nie patrzy, ze zdeptat mnie dzisiaj. Brat nie ma juz
mitoécj dla mnie. .."” Zatem w obrgbie tej samej subkultury pojawiaja sig r6zno-
rodne przestania, czasem sprzeczne, bo i apoteoza seksu, i ostrzezenie przed nim.
Czyz jednak sprzecznoéé, wielo$¢ znaczefi i dyskurséw nie jest cecha postmoder-
nizmu? Jakkolwick patrzeé na teksty hiphopowe, na pewno sg one opisem trudnej
rzeczywistofici, tak innej od tej, ktéra ukazuje sie w piosenkach pop. :

Myéle, Ze analiza tych tekstéw mozZe byé cennym Zrédlem wiedzy o emo-
cjach, lekach, problemach mtodych ludzi z tzw. blokowisk. Moze tez byé inspira-
cja badawcza, dla pedagog6w, jak réwniez moze inspirowaé do refleksji nad wias-
na dziatalnofcia osoby, ktére zajmuja sig¢ na co dziefi pracg wychowawcza wiréd
miodych ludzi. To wiaénie kazda z tych oséb powinna tez odpowiedzieé sobie
na pytanie postawione w tytule: czy hiphopowcy to poeci, czy tez zwyczajni blo-
kersi? Ta wlaénie odpowiedZ bedzie stanowita perspektywe patrzenia na zjawisko
hip-hopu i sposéb podejécia do jego milognikéw.

- YH. Kiered, Fllozofia wspdiczesna, [w:] U Zrédel totsamodci kultury europejskiej, red. T, Ra-
kowski, Lublin 1994, s. 228-232.
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W CO GRAJA MEDIA, CZYLI STRATEGIE POZYSKIWANIA
PUBLICZNOSCI PRZEZ WSPOL.CZESNE MEDIA

Komunikacja za poérednictwem radia i telewizji
staje sig tylko grq o uwage publicznodci.

(Walery Pisarek, Jezyk polski
a media kodca XX wiek)

Wspéiczesne media to juZ nie tylko ,telewizor”; to skomplikowany system
zachowait spolecznych, to cata spoleczna instytucja rzadzaca si¢ wlasnymi pra-
wami. Aby jednak ta ,,medialna instytucja” mogta istnieé, potrzebni sq widzowie.
To wiasnie o nich media tocza swoistg walke. W dzisiejszym §wiecie ,,ogladal-
no$é” staje sie stowem-kluczem.

Owe zabiegi ,,0 kaZda parg oczu” nie s dziataniem chaotyczaym, przypadko-
wym. KaZdy ruch czy propozycja medialna sy z gruntu przemys$lane i dostosowy-
wane do potrzeb potencjalnego odbiorcy. Media wykorzystujg caly szereg metod
zachecenia widza, by zasiadt przed szklanym ekranem. Dlatego tez pokusitam
si¢ o stwierdzenie, Ze wspdiczesne media toczg z owym widzem specyficznego
rodzaju gre.

Tytut mojej wypowiedzi nawigzuje oczywiécie do opracowania pt. W co gra-
Jja ludzie? autorstwa E. Berne, trakiujacego o psychologii stosunkéw miedzy-
ludzkich. Stwierdzitam jednak, ze dzialalno§¢ wspdlczesnych mediéw zasadza
si¢ na podobnych regulach i w podobny sposéb mozna jg analizowa. ,.Zycie ro-
dzinne i matrefiskie — pisze Berne — tak jak i Zycie réZnego rodzaju organiza-
cji moze przez dhugie lata opieraé si¢ na wariantach tej samej gry”!. Do wyli-
czert autora dodatabym jeszcze jeden obszar, jakim sq media, a $ciflej — program
telewizyjny.

IE. Berne, Weo grajq ludzie? Warszawa 2000, s. 11.
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Ogladajac telewizje, czesto jeste$my éwiadkami réznych dziatafi podejmowa-
nych przez twércéw programu, kiérych (prawdziwy) cel zazwyczaj nie jest nam
znany. Dziatania te na pierwszy rzut oka wydaja si¢ przypadkowe i nieoczekiwa-
ne. Tak tez maja je postrzegaé zainteresowane strony. Przy blizszym wejrzeniu
okazuje si¢ jednak, e przebiegaja one na ogét wedhug okre§lonych wzoréw, ktére
dadza sie poklasyfikowaé, a cata sekwencja okreélona jest przez niewypowiedzia-
ne wprost reguly i przepisy. Takie sekwencje E. Berne nazywa grami?. Reguly
tych gier sa dla jednej ze stron utajnione, lecz stajg sig jawne, jezeli kto§ zrobi
tzw. nieprzepisowy ruch. Dzisiejsze czasy sq jednak przykladem na to, Ze reguly
gry stajq sig coraz bardziej znane obu stronom. )

Ponizsze opracowanie jest prébg wynajdywania, nazywania i analizowania
poszczegllnych, widocznych dla mnie gier prowadzonych przez media. Swojej
analizie poddatam wspdiczesny program telewizyjny. Nawiazujac do motta swojej
wypowiedzi, chcg zaznaczyé, iz podobne gry wykorzystywane sa réwniez przez
inne media — takie jak radio, a nawet prasa czy Internet.

Nie zamierzam konkurowaé z E. Beme i jego szczeg6tows, analiza, gier Zy-
ciowych, bede si¢ jednak wzorowa¢ na niektérych zaproponowanych przez niego
sposobach prowadzenia tematu. W wyréznionych przeze mnie grach bede wiec
przyjmowaé nastgpujace oznaczenia:

tytu — stanowiacy nazwe danej gry;

teza — najtrafniejsze przedstawienie gry;

przesianie — my$l, z jaka twdrcy programu wychodza do widzéw;

perspektywa odbiorcy — przedstawienie ewentualnych (oczekiwanych) reakeji i de-
cyzji telewidza;

cel— okreflenie celu jawnego (znanego §wiadomofci odbiorcy) i celu ukrytego (ktéry
zna tylko nadawca);

etapy — minimalna liczba bodZcéw, jaks mozna zaobserwowaé w praktyce;

role — zawsze obecne w grach medialnych dwie state role — nadawca (media) i od-
biorca (telewidz), bede si¢ starata okrelié, jaka role w danej grze odgrywakazda ze stron.

W dokonanych przeze mnie obserwacjach i analizach wybranych ofert pro-
gramu telewizyjnego wyréznitam jedna gtéwna gre; wszystkie inne stanowig je-
dynie jej r6zne typy. Ta gra, bedgca macierzg dla wszystkich pozostalych, to , kon-
takt za wszelka ceng”.

Ponizszy schemat daje jasny obraz tego, jakie gry prowadzone przez media
z odbiorcami zostaly przeze mnie zaobserwowane. Wynika z niego, iz wyszuka-
lam, nazwatam i przeanalizowatam osiem gier medialnych — sze$¢ typéw ,,kon-
taktu za wszelks ceng” i dwie bedacé ich uzupehieniem.

2 Ibidem.
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Gra , kontakt za wezelky ceng® . -
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Gra ,,kontakt za wszelka ceng”

Wspélczesna telewizja przestaje by€ rozumiana w kategoriach umowy mig-
dzy nadawcs a odbiorca, wyeksponowane natomiast zostaje jej rozumienie w ka-
tegoriach kontaktu. Zaczyna dominowaé ,.energetyczny” model komunikowania,
ktérego nadrzednym celem jest zatrzymanie widza przed ekranem. Zgodnic z wy-
mogami tzw. rynkowej filozofii mediéw widza trzeba wszelkimi mozliwymi spo-
sobami zdobyé, zwrécié jego uwage i jak najdiuzej zatrzymaé.

Zdaniem wioskich autoréw F. Casettiego i R. Odina ryzykiem wejscia w fazg
energetyczna, moze byé wejécie w préinig bez obiektu, w ktérej chodzi jedynie
o wibrowanie w zgodzie z rytmem obrazéw i dfwigkéw, o czysty kontakt, nie
karmiacy si¢ niczym innym, jak samym soba?.

Latwo zauwazyé, ze wspdiczesne media cals swa site wkiadaja w podtrzyma-
nie kontaktu miedzy nadawca a odbiorca, Istota tego kontaktu jest préba upodmio-
towienia relacji nadawca—odbiorca. W tym momencie zaczyna si¢ jedna z gier
medialnych. W telewizji ostatnich lat dochodzi bowiem do pseudoindywidualiza-
cji kontaktu po stronie nadawcy, tak aby odbiorca odni6st wrazenie, ze komunikat
skierowany jest wiagnie do niego i ma spetniaé jego oczekiwania. W tej grze cho-
dzi réwniez o wywolanie wraZenia u odbiorcy, Ze nadawca jest nim samym i jego
zdaniem bardzo zainteresowany?* (w rzeczywistosci dla mediéw nie ma to wigk-
§zego znaczenia).

3Patrz F. Casetti, R. Odin, Od paleo- do neo-telewizji. W perspektywie semiopragmatyki,
[w:] Po kinle?... Audiowizuaino$é w epoce przekainikéw elektronicoych, red. A. Gwéidz, Kra-
kow 1994, s, 132.

‘M. Gatuszka, Miedzy przyjemnoscia a rytuatem. Serial selewizyjny w kulturze popularnej,
L4d£ 1996, s. 24-25, '
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Relacja nadawca-odbiorca w zasadzie niczym nie przypomina autentycznego
spotkania. Coraz czgéiciej przeksztalca sig w kontakt pozorny, ktérego celem jest
dostarczenie widzowi rozrywki. Kontakt z odbiorca przestaje byé wartoscia samg,
w sobie, merkantylizuje si¢ i przeksztalca w towar®,

Media czgsto kreuja, si¢ na ,,przyjaciela” telewidza, wciaz ,.zasiegajq u niego
rady”. W gruncie rzeczy chodzi jedynie o pozomna konsultacje i pozorna sympatie,
gléwnym bowiem celem tych dziataf jest zachecenie widza do pozostania przed
ekranem, a tym samym zwigkszenie ogladalno$ci programu czy kanatu.

W jaki spos6b media staraja, si¢ podtrzymaé ten kontakt z widzem? Na to
pytanie odpowiem, prezentujac poszczegdlne odmiany gry ,Jkontakt za wszelks
cene”.

Typ I ~ ,,wszechwiedzacy Kowalski”

Teza

Ostatnimi czasy telewidzowie stajg sie odbiorcami ,,wielkiego show” zwane-
go teleturniejami. W latach dziewigédziesiafych 6w gatunek telewizyjny doczekat
sie swojego pelnego rozkwitu i triumfuje do dnia dzisiejszego. Wspéiczesne tele-
turnieje to juz jednak nie tylko gra w pytania i odpowiedzi, ktérej uczestnikami
byly osoby mogace poszczycié si¢ swoja wiedza w danej dziedzinie. Teraz do
udzialu w teleturnieju moze sig zglosié kazdy, poniewaz kazdy ma mozliwosé od-
powiedzi pa pytanie, pytania teleturniejéw skonstruowane sq bowiem tak, by kazdy
mégl na nie odpowiedzieé. Przykladem niech bedzie jedna z ostatnich emisji ,,Zy-
ciowej szansy”, w ktérej po wylosowaniu przez uczestnika kategorii Koszykéwka
padlo pytanie: ,.Jak nazywamy obrgcz z siatka — cel rzutéw w koszykéwee?”

Wspblczesny medioznawca T. Goban-Klas tak oto skomentowal poziom
trudno$ci dzisiejszych teleturniejéw:

Uczestnicy dawnej ,,Wielkiej gry” przypominali akrobatéw potrafiacych cod, czego
cala reszta nigdy nie bedzie umieé. Dzi§ widzowie cheg widzie€ kogo§ na swoim pozio-
mie. Zasiadaja przed telewizorem i ciesza sig, gdy znajg odpowiedZ na pytanieS.

Okazuje sig, Ze w programach, kt6rych istota zasadza si¢ na zadawaniu pytad,
to nie pytania sg najwazniejsze. Najwigksza silg teleturniejéw okazuja, si¢ emocje.
Pytania zdaja si¢ jedynie dodatkiem do gry $§wiatel, muzyki 1 hipnotyzujacego
glosu prowadzacego. Teleturnieje staja sig wielkim show, kt6re ma na celu zwabié
widza, a nie ,,zame¢czaé” go pytaniami, na ktére nikt nie zna odpowiedzi.

5G. Majkowska, O jezyku mediéw, [w:] Dziennikarstwo | $wiat medidw, ved. Z. Bauer,

E. Chudzifiski, Krakéw 2000,
$T. Goban-Klas, Telepapka: czym nas urzekia? ,Newsweek” 2001, nr 9.
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. Wszechwiedzacy Kowalski” to gra, ktdrej uczestnikami sg nie tylko osoby
aktywnie wystepujace w programie, ale réwniez widzowie siedzacy przed telewi-
zorami. Napiecie uczestnikéw gry w studiu ma si¢ udzielaé telewidzom. Diatego
tez w teleturniejach silnie uwidocznia si¢ splecione nerwowo rgce, spocone czoto,
peing, napigcia twarz. Atmosferg wzmagaja dodatkowo wypowiedzi prezentera,
ktéry pod pozorem troski budzi w uczestnikach napigcie. Twércy tego typu pro-
graméw robia, wszystko, by przekona¢ telewidza o powadze danego teleturnieju.
W , Milionerach” zanim uczestnik zasiadzie przed prowadzacym, musi przejsé
nie lada droge — zatelefonowaé na audiotele i odpowiedzieé na pytanie, trafié do
programu, wygraé eliminacje ,,Kto pierwszy, ten lepszy” — wtedy dopiero moze
stanaé na starcie. Wszystkie dzialania tworzace otoczenie i atmosfere programu
zdaja, sie mieé wigksze znaczenie niZ jego istota.

‘Wsp6lczesne teleturnieje odchodza, od swojej pierwotnej roli — pozyskiwa-
nia ambitnych widz6w, chcacych ,.przeegzaminowaé” swoja niecodzienna, wie-
dze. Staja sie one raczej kolejnym odcinkiem kolorowego i dramatycznego przed-
stawienia, w ktérym zawsze cof ciekawego si¢ wydarzy.

Analiza

Przestanie: Masz wyjatkowd wiedzg — wypr6buj ja w naszym programie. Nie prze-
gep swojej szansy (czyt. — zadnego odcinka).

Perspektywa odbiorcy: To nie jest trudne. Mam szansg wygrania duzych pienigdzy.

Cel jawny: 1) Stworzenie warunkdéw dobrej zabawy; 2) Mozliwo&é wygrania ,.du-
zych pienigdzy”.

Cel ukryty: 1) Pozyskanic (kupowanie) telewidza.

Etapy: 1) Nadawca — eliminacja kandydatéw do gry (ewentualnie losowanie); 2) Od-
biorca — udziat w teleturnieju (lub uczestnictwo pofrednie); 3) Nadawca — stworzenie spe-
cyficznej atmosfery; 4) Nadawca — korzysci wynikajace z pozyskania nowego odbiorcy.

Rola nadawcy: 1) stworzenie catego szeregu ,,zewngtrznych” i .wewngtrznych” eli-
minacji; 2) zachecenie uczestnika fatwymi pytaniami; 3) stworzenie mu mozliwosci ko-
rzystania z podpowiedzi; 4) specyficzny sposSb prowadzenia programu- charakterystycz-
na (dramatyczna) muzyka, gra §wiatel, powazny ton prowadzacego (mina ,,pokerzysty™),
wzbudzanie watpliwoci u uczestnika; 5) czesta emisja zwiastunu programu {przypomi-
nanie 0 najwyz2szej wygranej); 6) dbanie o ciaglo§¢ programu— przypomnienie ostatniego
odcinka, zapowiedZ nastgpnego.

Rola odbiorcy: 1) doskonata znajomos¢ zasad teleturnieju; 2) zaangazowanie w at-
mosfere programu — aktywne kibicowanie uczestnikom teleturnieju, udzielanie odpowie-
dzi na pytania podczas ogladanie programu; 3) niedosyt w sytuacji zakoficzenia programu
(cheé obejrzenia kolejnego odcinka).
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Odmiana ,,mézg audiotele”

Teza

»M6zg audiotele™ jest dopelnieniem gry ,,wszechwiedzacy Kowalski”, obie
one zasadzaja, si¢ bowiem na podobnych regulach.

wMo6zg audiotele” jest kolejnym przykladem na to, w jakim stopniu media
pragna, zaangazowaé jednostke do aktywnego odbioru. Gra polega na zapropo-
nowaniu widzowi udziatu w konkursie audiotele na dany temat. Na ekranie (za-
zwyczaj pomi¢dzy programami emitowanymi w godzinach szczytu) pojawia sie
pytanie, do ktérego proponuje sig od dwéch do czterech odpowiedzi. Zadanie te-
lewidza jest proste — ma jedynie wykrecié podany na ekranie numer telefoniczny
i po kilkuminutowej ,,rozmowie” kierowanej przez automatyczna, sekretarke (za
kwotg podang bez VAT) zdecydowaé si¢ na jedna, z proponowanych odpowiedzi.
Na koniec oczywicie nastgpuje losowanie cennej nagrody wérdd uczestnikéw
podajacych prawidiows odpowied£, co nie jest zbyt trudnym wymogiem, istota
audiotele bowiem polega na zadawaniu pytad niewymagajacych zadnego wysitku
my§lowego (co wigcej — czasami s po prostu ,.absurdalnie oczywiste™). Przy-
kladem niech bedzie pytanie pojawiajace si¢ na ekranie jednej z niepublicznych
stacji telewizyjnych: ,Ktére z dafi jest potrawa staropolska?’ Proponowane od-
powiedzi to: ,,a) pizza, b) bigos, c) sushi”. Inny przykiad to konkurs audiotele
emitowany w okresie ,,walentynek”, wykreowanego u nas whasnie przez media’
§wieta zakochanych: ,,Czy éw. Walenty jest patronem zakochanych?’ Telewidz
mogt wybieraé w wariantach odpowiedzi ,,tak™ lub ,nie”.

Czgsto zdarza si¢ tak, Ze pytanie dotyczy znajomoéci imienia i nazwiska da-
nego aktora, piosenkarza czy innej znanej osoby, w tle pytania natomiast (jak gdy-
by dla ulatwienia sprawy oczywistej) pojawia si¢ zdjecie danej postaci lub kadr
z filmu, ktérego dotyczy pytanie.

Na podstawie powyzszych przykladéw wyraZnie widaé, e konkursy andiote-
le sq dla wszystkich, bo wszyscy znaja odpowiedZ. Nie wszyscy jednak zdecyduja
si¢ wzia¢ czynny udziat w konkursie i zadzwonié. Ci, kt6rzy to zrobig, nie§wia-
domie stang sig¢ strong w grze.

Analiza

Przeslanie: We£ udzial w konkursie i zadzwori; zaanga#uj si¢ w tematyke naszej
stacji. To zadanie w sam raz dla ciebie.

Perspektywa odbiorcy: Jestem dobry (dumny), bo znam odpowiedZ na postawione
Pytanie.

Cel jawny: 1) Rozrywka; 2) Stworzenie warunkéw do wygrania nagrody.

Cel ukryty: 1) Pozyskanie telewidza; 2) Dodatkowy dochdd.
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Etapy: 1) Nadawca — wyemitowanie fatwego pytania konkursowego; 2) Odbiarca -
rado$é wynikajaca ze znajomosci cdpowiedzi; 3) Odbiorca — wziecie udzialu w konkur-
sie; 4) Nadawca ~ korzy$ci wynikajace z pozyskania nowego odbiorcy.

Rola nadawcy: 1) stworzenie takiego pytania, na ktére odpowiedZ jest powszechnie
znana; 2) wzbudzenie w odbiorcy przekonania, Ze jest znawcq tematu, zna odpowieds
na pytanie zadane w telewizji (podniesienie poczucia jego wartodci); 3) obictnica cieka-
wej lub cennej nagrody (dodatkowa motywacja); 4) podpowiadanic widzom odpowiedzi
(upewnienie tych mniej zdecydowanych, e jednak znaja odpowiedz).

Rola odbiorcy: 1) zapoznanie si¢ z pytaniem konkursowym, 2) odkrycie, e odpo-
wiedZ jest mu znana, 3) wzigcie udziatu w konkursie audiotele.

Typ II - ,,seria(le)”

Teza

Gra ,seria(le)” to druga odmiana ,kontaktu za wszelka ceng”. Oczywisty jest
fakt, iz seriale tworzone sa po to, aby osiagna¢ jak najwigksze skupienie publicz-
nosci przed ekranem telewizora. W swoich rozwazaniach nie bedg jednak opisy-
waé istoty samego serialu telewizyjnego; swoja uwage skoncentruj¢ jedynie na
serialu jako kolejnej grze prowadzonej przez media’.

Jedna, z regut gry ,seria(le)” jest regularno$€ emisji. Seriale majg swoje stale
miejsce i czas w raméwce programowej. Emitowane g bardzo czgsto (nawet pieé
razy w tygodniu), co powoduje, ze telewidz poprzez ciagte obcowanie z bohatera-
mi bardzo sie z nimi zzywa. Celem producentéw seriali telewizyjnych (zwlaszcza
ich odmian w postaci telenowel) jest doprowadzenie do sytuacji, w ktérej telewidz
mocno identyfikuje si¢ z bohaterami. To zagwarantuje, iz odbiorca bedzie tesknit
za kolejnymi opowieciami; bedzie wynajdywat sposréd calej oferty telewizyjnej
odcinki ulubionego serialu oraz wszystkie programy zwiazane z jego tematyka,
Widaé wiec, iz seriale ,)buduja” swego odbiorcg i jego system oczekiwati; odbio-
rem rzadzi nawyk, powtarzalno$é, rytual,

Co jaki§ czas producenci seriali gotuja nie lada gratke dla swoich widz6w,
organizujac tzw. wydania specjalne ~ m.in. Jublleuszowe odcinki, w ktérych na-
stepuje przemieszanie prywatnego #ycia aktoréw z postaciami, kidre odgrywaja,
w filmie.

Seriale (telenowele) sa przykladem na to, jak bardzo rzeczywisto$é telewizyj-
na moze przemieszaé si¢ ze §wiatem realnym. Niedawno telewizyjna »jedynka”
bawita nas programem pt. ,Jmieniny u Krystyny”, w ktérym serialowa postaé —
Krystyna Lubicz — obchodzita swoje imieniny. Nikt jednak nie pamigtal, ze aktor-
ka grajaca t¢ postaé na imi¢ ma Agnieszka.

7 Zainteresowanych zagadnieniem serialu odsytam do pracy M. Gatuszki, op. cit.
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Producenci seriali starajg sie, aby ich wytwér stanowit swoistego rodzaju po-
radnik Zycia. Tak te si¢ dzieje. Telenowele przyciagaja uwage widza tym, e
pokazuja 2ycie tzw. normalnych ludzi. Prezentowane problemy bohateréw seriali
czgsto sg bliskie doSwiadczeniom Zyciowym widzéw. Telewidz moze wiec zo-
baczyé, jak inni zachowaliby si¢ w podobnych sytacjach; moze podejrzeé, jak
rozwiazuje si¢ dany problem.

Wyodrebniona przeze mnie gra ,.seria(le)” polega na zaprogramowanin od-
biorcy. WyraZnie widaé, jak serial tworzy wiasnego odbiorce, rozbudzajac zapo-
trzebowanie na samego siebie®,

Analiza

Przestanie: Nie damy ci zapomnieé o twoich ulubieficach. Zyj Zyciem serialu.

Perspektywa odbiorcy: Moje Zycie jest takie nieciekawe, & w Zycin bohaterw serialu
tyle sig dzieje.

Cel jawny: 1) Propozycja spgdzenia wolnego czasu; 2) Zaciekawienie, zabawienie,
zasmucenie telewidza.

Cel ukryty: 1) Stworzenie wilasnego odbiorcy (pozyskanie widza); 2) Zwiekszenie
ogladatnosci programu i calej stacji telewizyjnej.

Etapy: 1) Nadawca —emisja nowego serialu telewizyjnego; 2) Odbiorca — pozytywny
odbidr tematyki serialu; 3) Nadawca — stosowanie tzw. wzmocniefi (dodatkowe programy
o tematyce serialowe;j); 4) Odbiorca — zaangazowanie w problematyke serialu; 5) Nadaw-
ca — korzyéci wynikajace z pozyskania nowego telewidza,

Rola nadawcy: 1) produkcja serialu telewizyjnego; 2) dbanie o zaangazowanie od-
biorcy w jego tematyks (stosowanie tzw. regut serialu): prezentacja rzeczywistodci Zycia
codziennego, budowanie napiecia i konfliktn, zawieszanie akcji i przenoszenie rozwig-
zania do nastgpnego odcinka, staly motyw muzyczny; 3) budowanie wiasnego kontekstu
odbiorczego.

Rola odbiorcy: 1) wyszukanie propozycji serialu w ofercie telewizyjnej; 2) zain-
teresowanie treécia serialu; 3) zaangazowanie (regularne ledzenie kazdego odcinka,
dyskomfort pojawiajacy si¢ w sytuacji nicobejrzenia); 4) glebsze zaangazowanie (utoZsa-
mianie si¢ z bohaterami serialu i ich problemami).

Odmiana - ,,na wesolo”

Teza

W wyodrebnionym przeze mnie ukladzie gier prowadzonych przez media ,,na
wesolo” stanowi odmiang gry ,.seria(le)”. Tematyka gry koncentruje si¢ wokét

8 Ibidem.
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jednego z najpopularniejszych gatunkéw cyklicznego filmu telewizyjnego, jakim
s, sitkomy. Sitkom to dwudziestokilkuminutowa komedia sytuacyjna oparta na
statych, sprawdzonych i zaakceptowanych przez widz6w schematach®.

Jeszcze do niedawna w polskiej telewizji nie bylo takich produkcji. Emito-
wano jedynie sitkomy amerykariskie, ktére cieszyly si¢ ogromnym powodzeniem,
m.in.: ,,Allo, allo”, ,.Bill Cosby Show™, ,,Alf”. Teraz jednak telewidz moze wybie-
raé spoéréd kilkunastu tytutéw komedyjek rodzimego pochodzenia, np.: ,,13 po-
sterunek”, , Miodowe lata” czy hit wir6d sitkoméw — ,Swiat wedlug Kiepskich™.

Celem gry ,;na wesolo” jest — podobnie jak w pozostatych typach — zdobywa-
nie publicznosci. Odbywa sig to za pomoca, wykorzystywania istniejacych sche-
matéw i stereotypéw oraz prezentowania fikcyjnego §wiata, nie majacego wiele
wspblnego z rzeczywistoécia, Powielane sa sprawdzone bajkowe struktury, zary-
sowane a2 do przesady — oddzielenje dobra od zta, brzydoty od pigkna, uczciwosci
od nieuczciwoéci itp.1?

Telewidz nie§wiadomie staje si¢ uczestnikiem gry ,.na wesolo” w sytuacji
bezkrytycznego odbioru treéci prezentowanego sitkomu. Przyktadem niech bedzie
sposcb, w jaki miodziez odbiera serial telewizyjny pt. ,,Swiat wedtug Kiepskich”,
Zgodnie z zalozeniem twércéw serialu jest to paszkwil dotyczacy codziennego
Zycia przecigtnej rodziny, jednak wediug wielu miodych ludzi to jest obraz co-
dziennego %ycia przecitnej rodziny. Element ukrytego celu dzialania producen-
t6w komedii znakomicie spetnia w tym przypadku swojg, funkcjg. Gdyby jednak
zasady gry zostaly obalone i podane do wiadomodci widza, nie pozostatoby nic
innego, jak odbiér ,kiepskiego serialu” z lekkim przymruZenicm oka, na zasadzie
serialu z podwdjng, trescia,

Dodatkowym elementem gry jest §émiech widowni wmontowany w obraz
ekranowy (tzw. ,£miech z puszki”). Jest to przyklad pozomej dbatoéci producen-
t6w o odbiorce, ktéra, zdaniem M. Galuszki, posunigto do granic komunikacyjnej
przesady. O ile wige gra ,;seria(le)” polega na zaprogramowaniu telewidza, o tyle
,;na wesoto” jest kraficowym przyktadem zaprogramowania odbiorcy, a sztuczny
§miech, wymuszajacy reakcje publicznoéci, jest ingerencja w Trzeczywisty proces
odbioru.

Analiza
Przestanie: Bierz wszystko na wesolo. Pokazujemy ci, co jest émieszne; nie musisz
uwazaé, my i tak ci powiemy, kiedy powinienes si¢ Smia.

? Ibidem, s. 54.
19 tbidem.
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Perspektywa odbiorcy: Dobry spos6b na relaks ~ lekki, fatwy i przyjemny. Moge
wZwolni¢ si¢” z myélenia (czyt. Pomyélat za mnie reZyser).

Cel jawny: 1) Rozrywka i dobra zabawa; 2) Pelnienie funkcji dydaktyczno-
socjalizujacey,

Cel ukryty: 1) Sprowadzenie przekazu telewizyjnego jedynie do doznat
emocjonalno-zmystowych; 2) Zgromadzenie widzéw przed ekranem.

Etapy: takie jak w grze ,,seria(le)”.

Rola nadawcy: 1) produkcja sitkomu; 2) stosowanie tzw. regut sitkomu: operowa-
nie ustalonymi schematami narracyjnymi, odwolywanie si¢ stereotypéw, przesadne za-
rysowanie postaci, prezentacja fikcyjnego §wiata; 3) stymulowanie oczekiwafi odbiorcy;
4} czeste i regularne emisje odcinkéw.

Rola odbiorcy: 1) wyszukanie sitkomu z obfitej oferty telewizyjnej; 2) zaangazo-
wanie w tematyke serialu (pobieiny odbiér, dobra zabawa); 3) glebsze zaangazowanie
(utozsamianie si¢ z bohaterami serialu, stosowanie charakterystycznych zwrotéw jezyko-
wych — np. modne ostatnio wéréd miodziezy ,Jak jest, jak nie jest?™).

Typ III - ,,zabawa w rezysera”

Teza

Gra ,,zabawa w rezysera” to trzecia odmiana ,kontaktu za wszelka ceng”. Jej
celem jest wylansowanie nowego wizerunku osoby odbiorcy. Chodzi mianowicie
0 odbioree grajacego role mocodawcy.

W ofercie telewizyjnej ostatnich lat coraz czgfciej pojawiaja, si¢ programy,
w ktérych istotne staje si¢ zdanie telewidza. Duza, ogladalnoéé zyskuja programy
zwracajace si¢ do widza z proéba o ustosunkowanie si¢ do danego problemu lub
po prostu zagtosowanie w konkretnej sprawie (czy na konkretna osobe). Telewizja
stara sig zmieni¢ swéj obraz w oczach odbiorcy. Swiadomie (i celowo) rezygnuje
z pozycji wszechwiedzacego na rzecz telewidza — mocodawcy.

. Przykladem jest chociazby program ,.Decyzja nalezy do ciebie”, ktérego juz

sam tytut méwi odbiorcy, jaks rolg dla niego przygotowano. To on, osoba ogla-
dajgca program, siedzqc we wlasnym domu, ma zadecydowaé o dalszych losach
bohateréw programu; to on moze zmienié zaplanowany przez twércéw progra-
mu scenariusz wydarzeri. Jego pozycja jest nawet mocniejsza od pozycji widzéw
zaproszonych do programu. Oni réwniez moga podejmowaé decyzje, jednak osta-
teczny glos lezy w gestii telewidzow.

Programé6w tego typu jest coraz wigesj — miedzy innymi programy typu ,.Big
Brother”, w kt6rych telewidzom daje si¢ ,,wladzg” w postaci eliminowania po-
szczegélnych osé6b z gry.
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Istnieja réwnie programy, za pomoca ktérych telewizja konsultuje sie z od-
biorca, pytajac o jego gusty czy stanowisko w danej sprawie. Przyktadem jest
program, ktéry od dluzszego czasu goéci na naszych ekranach — ,Linia specjal-
na”, Telewidzowie, przygladajac sig dyskusji politycznej, moga, glosujac na , tak”
Iub na ,;nie”, wyrazi¢ swéj osobisty poglad w poruszanej kwestii.

wZabawa w rezysera” roztacza przed odbiorca wizje decydowania czy wrecz
wspéitworzenia programu telewizyjnego oraz zapewnienia go, 2e jest on pelmym
podmiotem w relacji nadawca — odbiorca. Gra jednak polega przede wszystkim na
tym, iz odbiorca komunikatu nie jest, tak naprawdg, réwnoprawnym podmiotem
komunikacji, lecz jest przez media traktowany jako narzedzie do osiagniecia
celu. Celem tym jest oczywifcie zwigkszenie ogladalnofci. Cata gra opiera sie
oczywifcie na nie§wiadomosci odbiorcy, 2e dla mediéw tym podmiotem nie jest.

»Zabawa w reZysera’ jest wicc dostowna, zabawa wreZysera, dajaca odbiorcy
zludzenie, ze ma on jakikolwiek wplyw na tworzenie programu telewizyjnego.

Analiza _

Przeslanie: Twoje zdanie jest dla mnie bardzo waZne; licze sic z nim. Jeste§
(wspéh)twércq tego programu.

Perspektywa odbiorcy: Mdj glos naprawdg si¢ liczy. Moge mieé wplyw na tresé
programu.

Cel jawny: 1) Uaktywnienie roli odbiorcy; 2) Konsultacja medialna z telewidzem.

Cel ukryty: 1) Pozyskanie odbiorcy; 2) Dodatkowy dochéd.

Etapy: 1) Nadawca — danie odbiorcy prawa do decydowania o programie; 2) Od-
biorca — zaangazowanie, odpowiedZ na zaproszenie; 3) Nadawca — korzyéci wynikajace
z pozyskania nowego odbiorcy.

Rola nadawcy: 1) zwrécenie si¢ do telewidz6w z profba o zadecydowanie w danej spra-
wie lub ustosunkowanie sig do niej; 2) biezace monitowanie wynikéw glosowania i udo-
stgpnianie ich telewidzom (,,podkrecanie atmosfery™); 3) ciagle upewnianie telewidza
o0 jego mocodawczej roli (,, To ty decydujesz, ty wybierasz”, ,,Od ciebie zalezy, kto...").

Rola odbiorcy: 1) silne zaengazowanie w tre§é ogladanego programu; 2) cheé wy-
powiedzenia wlasnego zdania, ustosunkowania sig; 3) rado$é wynikajaca z przekonania
o waznosci swojego glosu; wiara w mocodawczg rolg (, Jestem réwnoprawnym partnerem
dla realizatoréw programu); 4) podjgcie decyzii o aktywnym uczestictwie w programie.

Typ IV -,z Zycia wzigte”

Teza

Gra ,z zycia wzigte” jest w swym oddziatywaniu podobna do ,,zabawy w re-
Zysera”, obie bowiem zaktadajg aktywny udziat odbiorcy w korzystaniu z ofert
telewizyjnych.
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Ostatnimi czasy jak grzyby po deszczu zaczely powstawaé programy o te-
matyce ,dnia codziennego ludzi przecigtnych”. Poruszane w nich sq dostownie
wszystkie tematy mogace zainteresowaé widza. Ow widz moze wigc towarzyszyé
w przeprosinach lub sam byé przeproszony {,,Wybacz mi"), moze nawigzaé nowe
znajomofci (,,Randka w ciemno™} czy wrecz przeciwnie — odnaleZ¢ swych dawno
nie widzianych czlonkéw rodziny (,,Zerwane wigzi"), moze podziclié¢ si¢ swoimi
smutkami i spostrzezeniami (,,Rozmowy w toku”), jak réwniez swym Zyciem in-
tymnym {,,Nocne rozmowy w toku’).

 Gra,,z Zycia wzigte” zasadza si¢ na wywolaniu przekonania u odbiorcéw, ze
bohaterem programu telewizyjnego moze byé kazdy. Telewizja zaczeta wige za-
praszaé do studia nie tylko publiczno$é, ale réwnieZ ludzi chcacych opowiedzieé
co$ o swoim Zyciu.

Trafnie (aczkolwiek dobitnie) ujat to zjawisko U. Bco, méwigc: ,,W chwili,
gdy do telewizji weszta publicznoéé, ludzie zaczeli nabieraé przekonania, Ze przez
sam fakt pojawienia si¢ w tym pudle sami stajg si¢ prawdziwymi bobaterami —
telewidzowie zaczeli wige opowiadaé o swym niecickawym Zzyciu”. Zdaniem pi-
sarza programy tego typu to ,,spektakl po§wigcony prywatnemu Zyciu oséb prze-
cietnych, ktére w chwili, gdy pokazuja sie w telewizji, gdy m6wiq i robia przed
kamerami rzeczy przecigtne, staja sie postaciami godnymi uwagi”!!.

Celem ,z Zycia wzigte” jest wigc przekonanie odbiorcy, ze telewizja ma
moc tworzenia gwiazd z przecigtnych ludzi (jak gdyby za sprawa czarodziej-
skiej rézdzki potrafi odmieni¢ zycie}. Roztaczajac przez telewidzem wizjg suk-
cesu i bogatego zycia, zaprasza go do studia i tworzy program z jego udzialem.
Odbiorca oczywiécie nie jest wiadomy, iz wiaénie ulegt swoistej manipulacii,
a jego opowieéé nie uczyni z niego gwiazdy. Nie jest §wiadomy réwniez tego, e
jego prywatne Zycie postuzy jedynie do zwickszenia ogladalnoéci danej stacji te-
lewizyjnej, a przez to do powigkszenia jej zyskéw. Podobnie jak w grze ,,zabawa
w rezysera”, odbiorca nie wie, Ze nie jest dla mediéw réwnoprawnym podmiotem,
lecz jedynie narzgdziem do osiagniecia celu.

Analiza

Przestanie: Opowiedz o swoim Zyciu, my zrobimy z ciebie gwiazde. Interesuja nas
twoje problemy; twoje Zycie prywatne.

Perspektywa odbiorcy: Moge zosta bohaterern programu telewizyjnego. Moje zycie
jest dla innych ciekawe, warto o nim opowiedzie¢.

Cel jawny: 1) Empatia; 2) Cheé udzielenia pomocy i wsparcia.

Cel ukryty: Zwigkszenie ogladalnosci.

11y, Beo, Plotka globalna, Gazeta Wyborcza” VII 2001,
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Etapy: 1) Nadawca — wyszukanie os6b chetnych do udzialu w programie; 2) Od-
biorca ~ cheé wziecia udziatu w programie; 3) Odbiorca — gotowoé¢ do opowiedzenia
o swoim Zyciu; 4) Nadawca — wybranie do programu takiej osoby, ktdrej problem bg-
dzie interesujacy dla telewidzéw; 5) Nadawca — korzysci wynikajace z faktu zwickszenia
ogladalnoéci programu.

Rola nadawey: 1) wybér odpowiedniego kandydata do programu; 2) peinienie funk-
cji gospodarza programu (stworzenie mitej atmosfery); 3) umiejetne prowadzenie rozmo-
wy (ujawnienie jak najwigkszej iloéci szczeg6i6w z Zycia zaproszonego goficia).

Rola odbiorcy: 1) cheé wzigcia udzialu w programie telewizyjnym; 2) przekonanie,
2e udzial w programie odmieni jego Zycie; 3) gotowosé udzielenia odpowiedzi na kaide
Pytanie.

Typ V -,z cziowiekiem wiréd kamer”

Teza

Wspéiczesne media wykreowaly nowy rodzaj programéw telewizyjuych
z cyklu reality show, kiérych celem jest podgladanie innych. Programéw tego
typu pojawia si¢ coraz wigcej, na réinych stacjach telewizyjnych. Czgsto jednak
podgladanie innych (realify) jest w owych programach rzecza drugorzedna, Na
pierwszy plan wysuwa sig widowisko (show). Gra ,.z czlowickiem wér6d kamer”
zawiera zaobserwowane przeze mnie reguly tego widowiska.

Telenowele dokumentalne w stylu ,.Big Brother” nie sa wigc jedynie cato-
dobowa, obserwacje, udzi zamknigtych dla potrzeb programu. To takze (a moze
przede wszystkim) wysublimowany rodzaj gry prowadzone; pomiedzy telewizjg
a telewidzem. Owa ,,dwunastka” ochotnikéw dobrowolnie ,,uwigzionych” w do-
mu ,,Wielkiego Brata” ma postuzyé mediom do osiagnigcia zamierzonych celéw
(cele sa réime, ale o nich wigcej w poniszej analizie gry).

Z cztowiekiem wér6d kamer” jest gra, polegajaca na dostownym ,.bombar-
dowaniu” odbiorcy tematyka programu. Chodzi o osiagnigcie stanu, w kiGrym
jednostka mialaby catkowite przekonanie, ze caly §wiat méwi tylko na temat
programu i tylko tym Zyje, wszedzie bowiem mozna znalez¢ najwazniejsze te-
matyczne informacje — w telewizji (od kitkngodzinnej do calodobowej relacii),
w Internecie (specjalne strony www), w czasopismach (od codziennej prasy po
specjalnie redagowany tygodnik bigbrotherowski), a nawet w prywatnych telefo-
nach komérkowych. Celem gry ,.z czlowiekiem wéréd kamer” jest wigc tworzenie
alternatywnej dla odbiorcy rzeczywistoci, kiéra wkraczataby w jego codzienne
zycie coraz wigkszymi krokami.

Omawiana gra w duzej czeéci pokrywa sig 2 ,,zabawa w rezysera”, producen-
ci programu daja bowiem odczué telewidzowi, Ze oto ma on wplyw na dalsze losy
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programu, Ze go wspéitworzy. Odbiorca nie zawsze jest jednak §wiadomy tego,
Ze nie on, ale realizatorzy maja catkowity wplyw na obraz uczestnikéw programu
w oczach telewidzéw. Regulq gry ,,z czlowiekiem wéréd kamer” jest m.in. fakt, iz
stacja telewizyjna zachowuje peina kontrolg nad tym, kto dotrwa w progra-
mie do korica.

W tej grze znajduja wigc swoje odbicie dwie inne odmiany gry ,kontakt za
wszelka ceng” — ,,zabawa w rezysera”, jak réwnie ,,mézg audiotele”. Cala ana-
liza dokonana w przypadku tych gier jest réwniez adekwatna do ,,z czlowiekiem
wéréd kamer”.

Analiza

Przestanie: Dajemy ci mozliwoéé calodobowej zabawy. Ogladaj, czytaj, surfuj,
dzwot, kupuj. .. 2yj Zyciem programu. Caty §wiat bawi si¢ z nami, baw sie i ty!

Perspektywa odbiorcy: ,Mdzg audiotele” oraz ,,zabawa w rezysera” jednoczegnie.

Cel jawny: 1) Rozrywka; 2) Upodmiotowienie relacji nadawca — odbiorca.

Cel ukryty: 1) Zmasowany atak na odbiorcg nadmiarem tematycznych bodic6w;
2) Wydiuzenie czasu antenowego i pozyskanie (nawet calodobowych) odbiorcéw; 3) Ko-
rzyéci finansowe.

Etapy: 1) Nadawca - stworzenie programu idac ,,petnym frontem” z innymi dostep-
nymi mediami; 2) Odbiorca - peine zaangazowanie w tematyke programu; 3) Odbiorca —
ciagly giéd informacii; 4} Odbiorca — czynny udziat w propozycjach wysuwanych przez
nadawce; 5) Nadawca — korzyéci wynikajace z pozyskania nowego odbiorcy. ’

Rola nadawcy: 1) Stworzenie programu begdacego ,.kombinatem” oddzialywafi na
odbiorcg; 2) ciagle zwracanie si¢ do odbiorcy z prosbg o konsultacje, radg, glos; 3) za-
sypywanie odbiorcy najnowszymi wydarzeniami z programu (SMS-y, napisy w dolnej
czgsci ekranu); 4) stworzenie calego systemu oddziatywafi pozamedialnych (sklepy z ga-
dzetami, samochéd zbierajacy opinie o programie itp.); 5) dbanie o podniosto§é chwili
(wemocje siggaja zenitu™).

Rola odbiorcy: 1) Zainteresowanie tematyka programu; 2) zaangazowanie (objawiaé
si¢ ono moZe w rézny sposéb - od biernego, regularnego ogladania po aktywny udzial
w konkursach organizowanych przez twérc6w programu); 4) glebsze zaangazowanie (po-
legajace na korzystanin z pozatelewizyjnych ofert dotyczacych programu m.in. wykupie-
nie dodatkowej ustugi telefonicznef); 5) utozsamianie si¢ z bohaterami i twércami pro-
gramu (kupno gadzet6w, plakaty, zdobywanie autograféw i wywiad6w).

.Typ VI -, slowne szarady”

Teza

wlowne szarady” to kolejny typ gry ,kontakt za wszelka cene”. Od wyzej
oméwionych rézni go fakt, ze odwoluje si¢ on nie tyle do dziatafi, co do jezyka
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mediéw. Okazalo si¢ bowiem, ze réwnie2 jezyk moze byé doskonatym obszarem
prowadzenia gier.

Konkurencja na rynkn mediéw doprowadzita do zmiany sposobu ksztaltowa-
nia formy przckazu. Jedna z najistotniejszych cech jezyka mediéw ostatnich lat
stalo si¢ daZenie do spotggowania jego wyrazistoéci. Celem informacji jest coraz
czgbciej zwrécenie uwagi odbiorcy na sama siebie. Winna byé nie tyle przejrzysta,
¢o podana w atrakcyjnej formie!2. '

Gra ,stowne szarady” polega na wykorzystaniu jezyka w taki sposéb, aby
przykué uwage odbiorcy. Teraz media nie tylko informujg, ale coraz czeciej za-
bawiaja, zaskakuja Iub po prostu szokuja, formg przekazu. Autor badajacy proble-
matyke jezyka mediéw, J. Bralczyk, stwierdzil: ,niemal w kazdym tekécie me-
dialnym mozemy doszukiwa¢ si¢ manipulacji”. Jego zdaniem ,,manipulacja jezy-
kowa” wigze si¢ z takim jezykowym dzialaniem perswazyjnym, ktére ma wply-
ngé na postawy odbiorcéw (czasem: sprowokowaé ich dziatania) przy zatozeniu
nieznajomoéci (lub nierozpoznawania) wiaénie stosowanych przez nadawce za-
biegéw3.

Gry jezykowej prowadzonej przez media nie nalezy utoZsamiaé jedynie z ma-
nipulacja, W mediach ostatnich lat coraz czgéciej mozna zaobserwowaé stosowa-
nie pewnych zabieg6w, ktére majg jeden cel — poprzez atrakcyjne ,,opakowanie”
informacji zatrzymaé odbiorcg przed ekranem. Przyktadem moze byé:

a) uatrakcyjnianie przekazu przez okazjonalizmy frazeoclogiczne — turbulen-
cje okolorzadowe jako wyrazenie opisujace jeszcze nieuporzadkowana, sytuacje
w rzadzie tuz po wyborach parlamentarnych;

b) stosowanie §wiadomie niesprecyzowanych tytuléw lub zapowiedzi po-
szczegllnych programéw, ktére staja sie jasne dopiero w momencie obejrzenia
danego reportazu. W jednej ze stacji niepublicznej w okresie przedwyborczym re-
gularnie powtarzano informacje: ,,Po raz pierwszy wybory nie skoricza si¢ o dwu-
dziestej!” ~ sformuiowanie to bylo zapowiedzia do wieczoru wyborczego, zaczy-
najacego si¢ w tej stacji po zamknieciu lokali, czyli o godz. 20°7;

¢) neuntralizacja oficjalnoci kontaktu miedzy nadawca a odbiorca, Jest to wi-
doczne zwlaszcza w programach, do ktérych zapraszani sq goécie; gospodarz cze-
sto wybiera formule typu: ,,Pani Aniu”, lub w ogéle zwraca sie do gofcia po imie-
niu (np. w programach typu talk show);

d) sprymitywizowanie kompetencji komunikacyjnej. Mozemy to zanwazy¢
najcze$ciej w programach miodziezowych, np. prowadzacy puka w kamere, wo-
Iajac: ,,Hej, hej, hej! Jest tam kto?”

26, Majkowska, op. cn
), Bralczyk, Manipulacja jezykowa, [w:] Dziennikarstwo i Swiat. .. , 5. 244,
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Podobne przyklady mozna by mnozyé jeszcze bardzo diugo, nie jest jednak
moim celem wypisanie wszystkich szarad stownych wykorzystywanych w me-
diach. Dokonam wiec ich analizy w aspekcie gier.

Analiza

Przestanie: Bedg cig bawil, zaskakiwat, szokowel, a ty mnie ogladaj.

Perspektywa odbiorcy: Czym mnie dzisiaj zaskoczysz. Jak mnie zabawisz?

Cel jawny: 1) Przekazanie informacji; 2) Upodmiotowienie relacji nadawca — od-
biorca,

Cel ukryty: 1) Manipulacja; 2) Przykucie uwagi odbiorcy.

Etapy: 1) Nadawca — zdobycie danej informacji; 2) Nadawca — podanie informacji
w atrakcyjnej formie; 3) Odbiorca ~ zainteresowanie, decyzja o ogladaniu danego progra-
mu; 4) Nadawca — korzyéci wynikajace z pozyskania nowego odbiorcy.

Rola nadawcy: 1) ujecie informacji w ,,atrakcyjnym opakowaniu™; 2) stosowanie sze-
regu zabieg6w jezykowych (m.in. schlebianie odbiorcy, identyfikacja z nim itp.); 3) od-
wotywanie si¢ do manipulacji; 4) utrzymanie u odbiorcy stanu nie§wiadomoéci co do
intencjonalnofci tych zabieg6w; 5) ciagle uatrakcyjnianie formy przekazywanych tresci.

Rola odbiorcy: 1) cheé zdobycia informacii; 2) pozytywne zaskoczenie forma poda-
nia tej informacji; 3) powolne przyzwyczajanie si¢ do szokujacego i zabawowego stylu
komunikacji; 4) znuzenie nienaganng forma jezykows i bezstronnoécia w podawaniu in-
formacji na korzy$é podniet i rozrywek jezykowych.

Gry i co dalej?

Z powyzszych analiz fatwo wylonié cechy wspSlne dla wszystkich gier wy-
korzystywanych przez media. Okazuje si¢ bowiem, Ze ich istota zasadza si¢ na
dwéch najwazniejszych regulach. Po pierwsze — gry medialne stanowis serig
komplementarnych, pozorie bez zarzutu, ukrytych transakcji. Po dru-
gie — zawsze prowadza one do dobrze okre§lonego (oczywidcie dla jednej
ze stron) wyniku. Uzywajac jezyka E. Berne — ,.gry sq, seria posunigé z pulapka
albo sztuczka”4,

Rodzi si¢ pytanie — co nam, odbiorcom, da umiejetnoéé demaskowania owych
putapek i sztuczek medialnych? OdpowiedZ na nie bedzie rézna, w zaleznos¢ od
obszaréw wiedzy, w ktérych si¢ poruszamy. Dla socjologa wazny bedzie fakt po-
jawienia si¢ nowej relacji w kontaktach mediéw z czlowiekiem. Psychologowi
glebsze wnikniecie w strukturg i charakter tych ,.gier” pozwoli lepiej zrozumieé

R, Berne, op. cit,, 8. 37.
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procesy motywacyjne widza, zgodnie z zasada; ,,Pokaz mi, co ogladasz, a po-.
wiem ¢i, kim jeste§” (tu czytaj — ,,Pokaz mi, jakim grom ulegasz, a powiem ci,
kim jeste§™).

OdpowiedZ na pytanie ,,W co graja media?” jest istotna réwniez z pedago-
gicznego punktu widzenia. Znajomosé ,,gier” wykorzystywanych przez media dla
ich potrzeb moze doprowadzié do bardziej §wiadomego odbioru przeka-
z6éw medialnych przez widzéw. Mam tu na mysli przede wszystkim miods widow-
nig, ktéra pojmuje trefci i obrazy medialne w sposéb dostowny. To oni najczescie;
54 nkarmieni” owymi manewrami stanowiacymi kolejne posunigcia ,,gry”.

Na zakoriczenie pragne podkrefli€, ze wspéiczesne media stanowia obszar
ciaglych i szybkich przeobraZed. Kazda nowa zmiana moze oznaczaé pojawie-
nie si¢ nowej gry medialnej, niemozliwe wigc jest wyszukanie wszystkich gier
prowadzonych przez media. Ten artykut traktuje raczej jako wstgp do tematu i po-
zostawiam go otwartym na ,,nowe odkrycia”.
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»PISANIA KOBIECEGO SWIATA”

Czasopisma kobiece dostgpne na polskim rynku to ponad sto adresowanych do
kobiet tytuiéw, wychodzacych w ogromnych nakladach — od kilkudziesieciu do
kilkuset tysigcy, a nawet miliona egzemplarzy kazdy. Docierajg one do nieprze-
branej iloci czytelniczek, ktére w tych pismach niewatpliwie odnajduja, jakies
znaczace dla siebie tredei.

Crzytelniczki na bardzo rozmaite sposoby wykorzystuja pisma kobiece — na-
dajg przeczytanym w nich tresciom rézne sensy, czerpia z nich réine przyjemno-
§ci, produkuja rézne znaczenia. Joke Hermes w ,,Reading Women's Magazines”!,
stosujac metode poglebionego wywiadu, starata si¢ rozpoznawaé te sposoby uzy-
cia popularnych czasopism przez ich czytelniczki. Badaczka pytala o indywidu-
alne doswiadczenia czytania (np. o motywy siggania po pras¢ kobieca, o przy-
jemnofci czerpane z lektury zamieszczanych w niej tekstéw, o rodzaj kontaktu
z pismem) i o kwestie szersze, wychodzace poza sam akt obcowania z tekstem
(up. drazyla biografie swych respondentek, szukata klucza pozwalajagego jej zro-
zumie€ pras¢ kobieca jako zjawisko spoleczne czy fenomen kulturowy, rekonstru-
owala modele kobiecosci przenoszone w tych pismach). Jej respondentki wyko-
rzystywaly prasg kobieca m.in. w celu ustrukturowania swego dnia codziennego
(np. wypeinianie czasu wolnego), po to, by wzmacniaé swoja samoocene Iub jako
znaczace Zrédlo wiedzy pragmatycznej, moralnej, emocjonalne;j itd.

Z prasy kobiecej, kt6ra oprécz wielu wainych funkcji petni réwniez funk-
cje socjalizacyjna, czytelniczki (takZe te badane przez Hermes) dowiadywaly sie
czegof o $wiecie, o sobie, o innych ludziach, o warto$ciach, modelach zachowat,
postawach, stylach Zycia itd. Kobiety korzystajace z tego £rédla wiedzy nie po-
preestajg, jednak na pochlanianiu dostarczanych im danych, na biemym przyjmo-
waniu przygotowanych porcji wiadomosci, ale aktywnie i nieustajaco podejmuja

'J. Hermes, Reading Women’s Magazines. An Analysis of Everyday Media Use, Cambrid-
ge 1995, ’
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zadanie negocjowania senséw czy sposob6w rozumienia siebie, innych, §wiata na
bazie czytanych tekstéw. Kazdy tekst czytany jest przez poszczegélne czytelnicz-
ki inaczej, wyczytane czy nadane sensy zawsze jednak mieszczq si¢ w pryzma-
tach rozumienia oséb podejmujacych lekture. Niektérym osobom pozostawanie
w dyskusji z tekstem z prasy kobiecej czy z soba sama nie wystarcza, dlatego
tez wychodzg ze swoim rozumieniem tekstu poza wlasng prywatno$é i przedsta-
wiaja swoje odczytania innym ludziom, gtéwnie swoim bliskim ¢czy znajomym
Iub tez podejmuja wigkszy wysilek — zabieraja glos na forum jakiegoé pisma.
W tym ostatnim przypadku motywem Zzaistnienia na famach czasopisma moze
byé polemika z ,Inmym"” (tj. tekstem lub antorem tekstu), wpisanie si¢ do pew-
nego dyskursu obecnego w pi$mie (a takZze przyznanie racji ,.Jonemu” poprzez
dopisanie wlasnej czg¢Sci do wsp6lnej narracji), zapoczatkowanie nowego tema-
tu swoja opinig czy opisem swojego przypadku, odpowiedZ na apel lub pytanie
itd. Wszystkie te sposoby nawiazania i podtrzymania kontaktu z ,IJnnym"” nadaja
temu popularmemu zjawisku kulturowemu (tu: prasie kobiecej) interaktywny cha-
rakter?, Pozwalajg takZe dostrzec w nim odmienny aspekt kontaktu z lektarg, nie
tylko czytanie (przyjmowanie) tekstu (tu: §wiata, siebie) takim, jakim on jest (in-
tencjonalnie przygotowany, gotowy), ale rtéwnie? pisanie, czy raczej wpisywanie
sie do tego tekstu.

Udziat czytelniczek w pisaniu w prasie kobiecej nie jest nieograniczony, au-
tonomiczny, wolny (tak jak to si¢ dzieje np. na dyskusyjnych listach interneto-
wych), pisanic takic jest bowiem zawsze podporzadkowane zamystom redakcji
pisma, dlatego te ,,osobiste kawatki” czgsto sq obrabiane, zmieniane, skracane,
a wigc w swoisty sposéb cenzurowane, retuszowane. A jednak ma ono miejsce
i swoje znaczenie — i to nie tylko dla autorek (i autoréw) nadsylanych auten-
tycznych tekstéw, ale takie dla czytelniczek tych prywatnych-publicznych gio-
séw na tematy czgsto wazne réwniez dla nich samych. Udziat w tym ,.interak-
tywnym” tworzeniu tekstu z pism kobiecych przez czytelniczki uznaj¢ za swoiste
(wsp6t)pisanie kobiecego §wiata uobecniajacego sig na tamach pra-
sy kobiecej, co wkomponowuje sig w obraz §wiata konstruowanego w prasowym
dyskursie. W tekécie cheg sig przyjrzeé blizej wlaénie owemu (wspél)pisaniu —
czym ono jest dla czytelniczek-autorek i innych o0s6b korzystajacych z czasopi-
sma. Zanim jednak do tego przejdg, chee zatrzymaé si¢ na czyms$ nieco innym
— na ,.czytanin kobiecego §wiata™, ktére jest odwrotnodcia, interesujacego mnie
zagadnienia.

,»Czytanie kobiecego §wiata” potraktowaé moZna jako swoiste podejécie me-
todologiczne (rekonstruowanie wizerunkéw kobiet, obrazéw spolecznego §wiata,

3Z. Sok6}l, Prasa kobieca w Pols;:e w latach 1945-1995, Rzeszéw 1998, s. 10
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ideologii wpisanych w prasowy dyskurs) lub po prostm jako aktywnosé czytel-
niczek zaangazowanych w lekturg pism kobiecych, w ktérych odnajduja znane
sobie obrazy i znaczace dla siebie treSci. W pierwszym przypadku zadanie ,,czy-
tania kobiecego Swiata” jest tylez niewdzigczne, co jatowe, poniewaz zasadniczo
niczego nowego ponad to, co juz napisano w rozlicznych tekstach, poczynajac od
ksiazki Betty Friedan The Feminine Mystique®, do choéby The Beauty Myth Na-
omi Wolf* — nie daje si¢ w nich odkryé. Wydaje si¢, Ze wszystko, co mozna bylo
powiedzieé o przedstawianiu §wiata kobiet w prasie kobiecej, dawno juz zosta-
lo powiedziane, przeanalizowane, zinterpretowane i skrytykowane. W przypadku
drugim trzeba by si¢ skoncentrowaé na indywidualnych odczytaniach treéci za-
wartych w kobiecych pismach i pytaé o nie poszczegélne czytelniczki, tak jak
to zrobila Joke Hermes w ,Reading Women’s Magazines”. Okazuje sie jednak,
e nawet ten drugi rodzaj ,czytania” (a wiasciwie pytania o cudze ,,odczytania™)
nie jest satysfakcjonujacy — Hermes stwierdzita, Ze czytelniczki i czytelnicy nie
potrafili dotrze¢ do sedna i koncentrowali si¢ w swych relacjach na naskérku zja-
wiska, dlatego tez sama autorka musiata dokonywac¢ ,,za nich” interpretacji i okre-
§laé glebsze znaczenia i sensy. To, co bylo dla niej waine, to indywidualne per-
spektywy ,,odczytad” w odniesieniu do szerszego kontekstu, tj. odnoszenie si¢ do
czytanych tekstéw z pozycji osobistych dof§wiadczes, poprzez wlasne przezycia
i wlasne problemy oraz umiejscawianie ich w dostepnej kulturze.

Podobnymi zagadnieniami, tzn. analiza (wsp6bpisania ,swojej” rzeczy-
wisto§ci na tamach popularnych czasopism (tu: przez nastolatki), zajela sig
M. Czerepaniak-Walczak wraz z zespolem. W ksigZce Niepokoje wspdiczesnej
miodziety w $wietle korespondencji do czasopism miodzietowych’ przedstawiono
nhermeneutyczne podejécie do interpretacji treéci listéw” do redakcji ,,Filipinki”,
»Dziewczyny”, ,Jestem”, ,Bravo Girl”, ,Bravo”, ,Popcorn” oraz ,.Elle” i ,,Twdj
Styl”. Autorki przyjety zatoZenie, iZ listy z pro§ba o pomoc czy rad¢ od miodych
czytelnikéw drukowane w mtodziezowych pismach moga zostaé uznane za auten-
tyczny glos oséb, 0s6b czgsto bedacych przedmiotem badafi naukowych, ktére sa-
me jednak nie znajduja wiele miejsca w sferze publicznej na wyrazanie wiasnych
opinii. Takim forum, do ktérego dotra, wszyscy zainteresowani, staje si¢ wlanie
przestrzefi pism adresowanych do danej grupy wickowej (mlodziezy) czy grupy
spotecznej (dziewczat lub/i chlopcdéw), a zwlaszcza rubryki ,Listy do redakciji”,
»Poméz mi”, ., Zapytaj. .. (np. Kasig)”. Analiza listéw nadsylanych przez czytel-
nikéw do tych pism staé sie moze — jak pisza autorki — jednym ze Zrédet wiedzy

3 B. Friedan, The Feminine Mystique, Harmondsworth: Pelican 1965.

*N. Wolf, The Beauty Myth, London 1990,

M. Czerepaniak-Walczak, Niepokoje wspéiczesnej miodziely w Swietle koresponden-
cfi do czasopism mlodzietowych, Krakéw 1997,
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o miodym pokoleniu, wiedzy niezbednej refleksyjnym pedagogom czy badaczom
zajmujacym si¢ okresem adolescenciiS.

Zadanie, jakie postawily przed soba badaczki, bylo doéé trudne, a uzyskane
wyniki raczej dyskusyjne, poniewaz autorki dazyty do dokonania rekonstrukcji
wizerunku calego miodego pokolenia budowanego na podstawie trefci wylania-
jacych sig z listéw pojedynczych oséb. Co wigcej, stawiaty same siebie w pozy-
cji zewnetrznego, neutralnego badacza, ktéry troche si¢ dziwi, troche sie oburza,
a trochg czuje sie zaklopotany sam sobq i wybranym zagadnieniem: ,Juz sam
pomyst lektury »dziwnych« czasopism wydat im si¢ [grupie seminaryjnej prof.
Czerepaniak-Walczak] malo powazny, zwlaszcza po moich (wezesniejszych) cze-
stych komentarzach dotyczacych czytelnictwa i doboru lektur w poszczegéinych
kregach kulturowych i nieskrywanej opinii na temat tak zwanych pism kobiecych,
wywodzacych si¢ przewaznie z rynku zachodniego™. Badaczki zaryzykowaly
wodczytanie™ miodego pokolenia (tzn. tego, jakim ono jest, czym sig interesuje,
jak przezywa dorastanie do dorostosci czy zmiany spoleczne) z treéci zamiesz-
czanych w pismach listéw, choé podejrzewaly, iz mogg byé one spreparowane
przez redakcje zgodnie z jaka$ linia programows, a nie autentycznymi glosami
czytelnikéw?®.

Nieco watpliwa jest podjeta przez badaczki préba zioZenia w miarg spéjnej
mozaiki z fragmentéw (by¢é moze nawet nieprawdziwych) wypowiedzi osobistych
— zawsze przeciez ocenzurowanych, bezlitognie skréconych, dobranych zgodnie
z intencja, redakcji, byé moZe nawet poprawionych, by brzmiaty lepiej (auten-
tyczniej?). Miodziez po raz kolejny stala si¢ przedmiotem badari, bowiem nie tyle
wazne byly same listy (jako dokumenty — autentyczne glosy), co raczej interesuja-
ce badaczki zagadnienia, do ktérych odsylaly treéci tych osobistych wypowiedzi,
a wige Igki i warto§ci miodego pokolenia.

Badaczki przyjely, iz listy od miodych czytelnikéw sg szczegdlnego rodzaju
tekstami — takimi, ktére pozwalaja poznaé nie tylko ich autoréw, ale i cale poko-
lenie, ktdrego ci autorzy sa nicjako przedstawicielami. Teksty te poddane zostaly
analizie hermeneutycznej, poniewaZ uznano je za wypowiedzi autentyczne, oso-
biste, znaczace, spontaniczne (powstate poza wplywem innych os6b, z wiasnej
inicjatywy czy potrzeby), wypowiedzi zrodzone w glebokim przygnebieniu Tub
w glebokiej radogci, ktérych autorzy pragna si¢ tym (i samymi sobg) podzielié
z innymi, a by¢ moze mniej lub bardziej §wiadomie nawigzaé wieZ, zaznaé bli-
skofci’. Tak wigc badaczki bardziej interesuje nie sam tekst jako fenomen uobec-

$ Ibidem, 5. 9, 10.
7 Ibidem, 5. 12.
B thidem, s. 11,
® Ividem, 5. 36.
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niania siebie w przestrzeni publicznej, po to, by podjaé wspélny wysitek konstru-
owania obrazu rzeczywistofci, ale — to, co znajduje si¢ ,,poza”: autorzy listéw, ich
problemy, ich sytuacja Zyciowa, ich wartofci, a wiasciwie jeszcze co, co znajduje
si¢ jeszcze dalej, czyli cale pokolenie méwiace glosami wybranych, pokoleniowe
priorytety, leki itd,

Jednym z zaloZedi przyjetych przez badaczki jest uznanie, iZ ten rodzaj ,,wy-
pisania siebie” (tj. wyrazenia swoich niepokojéw i/lub swoich radosci i upublicz-
nienia tego w rubryce ,.Listy do redakcji”) jest przejawem autorefieksji osoby pi-
szacej takie teksty. Listy, zdaniem badaczek, pomagaja w ksztattowaniu samore-
fieksji, cho¢ ich napisanie czy przestanie do pisma jest czasami dziataniem spon-
tanicznym.

Wedlug anegdotycznego wyrazenia ,,aby zrozumieé wlasne mysli, musze je glosno
wypowiedzied, a jeszcze lepiej je rozumiem, gdy je napisze”, refleksja nad wlasnym po-
lozeniem jest pelnicjsza, gdy przelewamy na papier stany intelektualne i emocjonalne to-
warzyszgce zdarzeniom i czynnosciom. Napisanie listu wigZe si¢ bowiem nie tylko z roz-
waga nad jego gramatyczng strukturg i (niekiedy) poprawnoécis ortograficzng, ale przede
wszystkim nad zawartoscia informacyjng dotyczacq meritum sprawy oraz wskazaniem
okolicznosci jej zaistnienia. Giéwny wysilek jest zatem skupiony na takiej strukturze lo-
gicznej, kt6ra pozwoli czytelnikowi-ekspertowi-doradcy mozliwie wiernie odezytaé istote
niepokoju albo radoéci oraz jej kontekst.

Listy do redakcji mozna wigc uznat za wyraz samo§wiadomos£ci ich antor6w.
Jak wskazuje to wyzej, dopiero gleboki namyst nad wlasng sytuacia oraz wysitek opisania
Jej i wyartykutowania pytafi §wiadcza o rozwazeniu osobistego polozenia i prowadzg do
podjecia decyzji zwrécenia sig do ekspertal?,

Listy do redakcji, ale takZe inne typy narracji o charakterze osobistych wynu-
rzett (np. ,,Opowiedz mi swoja historig™) czy pomocowym (np. wZapytaj Kasie”)
obecne w populamych czasopismach skianiaja przede wazystkim do rozmowy ze
sobg, do glofnego (tu: publicznego) ukiadania swojego ycia, do wyrazenia swo-
jego niepokoju po to, by go nazwaé, okrelié, na czym konkretnie polega pro-
blem itp.

Utwiadomienie sobie posiadania przykrych uczué, nastepnie zinterpretowa-
nie tego jako wiasnego problemu, wreszcie zidentyfikowanie go (tu: nadanie mu
odpowiedniej nazwy) prowadzi ku rozwigzaniu, a na pewno daje nadzieje, Ze
mozliwe jest poradzenie sobie z nim'!. Nie jest latwo zaczaé pisaé dla siebie
(dziennik), iatwiej jest pisa¢ dla kogo§ lub do kogo§ (list), poniewaz wyobra-

0 fbidem, 5. 42, 43.

! Por. np. K. Otrebska-Popiotek, Czlowiekw sytuacyi pomocy. Psychologiczna problema-
tyka przyjmowania i udzielania pomocy, Katowice 1991, 5, 53-61.
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zajac sobie obecno§é interlokutora, ktéry stucha, akceptuje, rozumie, Zyczliwie
wspiera, jest kojace i dodaje otuchy. Trudno jest sobie wyobrazié siebie jako te-
go, kto cierpi i jednoczesnie pociesza, choé oczywifcie czgsto znajdujemy sig
w takich sytuacjach i momentach, gdy jesteémy dla siebie najlepszym Zrédiem
wsparcia.

Do pisania dziennikéw czy autobiograficznych wynurzefi namawiajg liczni
autorzy poradnikéw, np. Piotr Fijewski w Jak rozwing¢ skrzydla radzi prowadze-
nie wlasnego zeszytu:

Bedziesz pracowal sam, bedziesz dofwiadezat i przeiywal. Sporo éwiczefi zawar-
tych w programie trzeba robié pisemnie. Najlepiej przeznaczyé na nie szefédziesiecio-
kartkowy nowy zeszyt w kratke. [...] Mam nadzieje, 2e bgdziesz lubil i szanowat ten
Zeszyt. Nigdy nic z niego nie wykreélaj i nie zmieniaj. Niczego réwniez nie upi¢kszaj
i nie sil si¢ na Zaden styl literacki. Zeszyt ma byé wylgcznie dokumentem. PogddZ sig
z tym'2,

Innym ciekawym zabiegiem jest ,,wpisywanie si¢” w ksiazke, co proponuje
czytelnikom Martin Gray w Silach Zycia'®. W ksiazce znajduje si¢ wiele wolnej
przestrzeni — miejsce dla czytelnika, ktéry zaproszony jest do udzialu w tworze-
niu ,,pelnego” tekstu, bardziej osobistego, znaczacego. Jednak jest to tekst tylko
czytelnika, ewentualnie czytelnika i autora lub czytelnika, ktéry pierwszy wypel-
nit puste linijki wlasnym tekstem, a kolejnymi czytelnikami — bliskimi, godaymi
zaufania osobami, ktérym wypozZyczy popisany poradnik.

Duccio Demetrio w ksigice Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania
o sobie!* nie tyle namawia czytelnika do bezposredniego odnoszenia sig¢ do te-
g0, co sam pisze, ale do podjecia zadania poznawania siebie poprzez skladanie
opowiedci 0 wiasnym Zyciu. Mozna powiedzieé, ze Demetrio, tak jak Antho-
ny Giddens w NowoczesnoSci i tosamosci, namawia do dojrzatego, refleksyjne-
go konstruowania ,,narracji tozsamosciowej” — lecz w przypadku tekstu Gidden-
sa mowa jest przede wszystkim o korzystaniu z poradnikéw samopomocowych
i czerpaniu z nich inspiracji w nigdy niezakoticzonym zadaniu budowania wiasnej
tozsamosci.

Bardzo podobnie czyni Izabela Filipiak w poradniku Twdrcze pisanie dia
miodych panien, ale w swojej ofercie jest bardzo ostrozna i wyczulona na czy-
telniczki. Choé jej ksiazka moze pomagaé w poznawaniu siebie, w terapeutycznej
konfrontacji ze soba, autorka nie namawia do ,,samoleczenia” poprzez stowo sa-
modzielnie zapisane w prywatnym pamigtniku. Ostroznos¢ i delikatosé tej ksiaz-

2p Pijewski, Jak rozwingd skrzydta, Warszawa 1996.
3M. Gray, Sily #ycia, Warszawa 1988,
“D. Demetrio, Awoblografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Krakéw 1999
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Id (w pewnym sensie réwnieZ terapeutycznej; zob. np. rozdz. Uzdrawigjqca sita
sztuki) polega na bezpiecznym wprowadzeniu czytelniczek do spotkania z we-
wnetrznym glosem, wlasng wyobraZnia, cialem, wlasnym §wiatem, ale to spot-
kanie moZe (a na poczatku nawet powinno) byé dowolnie nawigzywane — w tym
takize poprzez tekst literacki, fikcyjny, catkowicie wymy#lony.

W przeciwiefistwie do prywatnoSci wiasciwej kontaktowi czytelnik-ksiatka,
relacja czytelnik-czasopismo moze nabraé charakteru interakcyjnego, moze si¢
bowiem przenie§é do przestrzeni publicznej — na famy pisma, a wigc stanie si¢ do-
stepna wszystkim czytelnikom, stanie si¢ giosem styszalnym dla innych, glosem,
z ktérym mozna np. polemizowaé, i ktdry rzuca §wiatlo na nierozpoznane jeszcze
aspekty, czy ktéry dodaje kolejne trefci do wspélnej wiedzy o kobiecym §wiecie
przenoszone;j przez pras¢ kobieca, Ciekawym tego przykladem bylo — publikowa-
ne od 18 wrzeénia 1999 r. do 12 sierpnia 2000 r. na tamach ,,Wysokich Obcas6w”
— Twdrcze pisanie dla miodych panien Izabeli Filipiak (dwanascie Lekcji).

Na lamach kobiecych pism ma miejsce réwniez owo ,,(wspél)pisanie kobie-
cego §wiata” przez same czytelniczki — przedstawione z imienia i nazwiska lub
te, ktérych dane znane sa tylko redakcji. To (wspét)pisanie traktuj¢ jako jeden
z przejawéw osobistych projektéw tozsamosciowych podejmowanych przez ko-
biety zanurzone w przestrzeni popularnych czasopism, obecnofci fragmentéw re-
fleksyjnych ,.narracji tozsamosciowych™ czytelniczek, ktére pisma te traktuja
jako wlasne, wane dla siebie knlturowe miejsce. Cheg wigc sig przyjrzeé, czym
jest owo (wspdb)pisanie i czy daje czytelniczkom mozliwosci samorozumienia
i samopoznania. W tym celu odwolatam sig¢ do jednego tylko przykladu takie-
go narracyjnego tekstu, ktéry — choé juz skoficzony, nieobecny? — dawat czytel-
niczkom mozliwosci glebokiego i prawdziwego spotkania ze soba, do§wiadczenia
sicbie, a jednoczeénie wspSlnego pisania kobiecego §wiata na lamach czasopisma
adresowanego do kobiet!6.

Wybér ,,prébki badawczej” do przedstawienia zagadnienia nie byl przypad-
kowy. Spofréd wielu mozliwosci (np. listy do redakcji, inspirowane wypowiedzi
o charakterze pamigtnikéw, historie sukcesu zawodowego wybranych kobiet, wy-

15 A, Giddens, Nowoczesno$é i totsamasé. . Ja" | spoleczeristwo w epoce pdinej nowoczesno-
§ci, Warszawa 2001.

161 Rilipiak, Twdrcze pisanie dla mlodych panie. Lekcja 1, wewnegtrany pejzat, ,Wysokie Ob-
casy” (dalej WO) 1999, or 25; Lekcja 2, O pragnieniach i poiytkach z przeszkdd, WO 1999, nr 29;
Lekeja 3, Puszka Pandory, WO 1999, nr 33; Lekcja 4, Szczefliwe staruszi, WO 1999, nr 37; Lek-
¢fa 5, Ciato, WO 2000, nr 42; Lekcja 6, Wewngtrzna ple¢, WO 2000, nr 46; Lekcja 7, Spotkanie
2 cieniem, WO 2000, nr 50; Lekcja 8, Tajemnica dziewczynki, WO 2000, nr 54; Lekcja 9, Kraf
i $wiat, WO 2000, or 59; Lekcja 10, Niemana siostra, WO 2000, nr 63; Lekcja 11, Wszystko czer-
wone, WO 2000, nr 67; Lekcja ostatnia, Szkota uczud, WO 2000, or 72, Kolejne cytaty z cyklu beda
oznaczane numerami poszczegdlnych Lekcji.
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wiady i biografie, wyznania w rubrykach typu ,,Opowiedz mi swoja historig” itd.)
wiafnie rubryka po§wigcona twérczemu pisaniu zainteresowala mnie najbardziej.
Ciekawila mnie ona w czasie, gdy si¢ ukazywala, a p6Zniej, gdy juz znikta z cza-
sopisma, natknelam si¢ na ksigzke o tym samym tytule!”.

Ksigzka Izabeli Filipiak jest poradnikiem, ktéry pomaga w podjeciu podrd-
2y w glab siebie, ale nie ma w nim misjsca na glos inny niz autorki. Zostaia
pomyélana tak, by prowadzi¢ czytelniczki ku samopoznaniu i samorozumieniu
lub wspomaga¢ w samodzielnym rozwijaniu umiejetno$ci literackich., Poradnik
przede wszystkim jednak towarzyszy i wspiera w osobistych poszukiwaniach,
inspiruje i naprowadza, ale nie zaprasza do wspdlnej pracy i zabawy, do proce-
su, w ktérym wypracowana zostanie wlasna przestrzefi dostepna réimym czytel-
niczkom (i tym piszacym, i tym — jedynie — czytajacym) i autorce. Filipiak, jak
wirtnalna doradczyni, naprowadza czytelniczki na waine zagadnienia, wspiera
w przeZywaniu trudnych emocji, motywuje do poszukiwania prawdziwej siebie
i do rozwijania uznanych przez osoby podejmujace lekture ksigZzki za znaczace
umiej¢tnoéci wyraZania siebie.

Natomiast rubryka na tamach ,,Wysokich Obcas6w" miata spelniaé — oprécz
wspierania na drodze poszukiwalt — jeszcze inne zadanie: budowaé wieZ miedzy
czytelniczkami siggajacymi po nie oraz miedzy czytelniczkami i autorks czy pi-
smem.

Lekcja 1 pt. Wewnetrzny pejzaz byla otwarciem wspélnego forum dla zainte-
resowanych czytelniczek (i czytelnikéw).

W kazdej i kazdym z nas kryje sig cof twérczego. To ,.cof” moZe wyrazaé sig
w sztuce i w codziennym Zzycin [...]. Cheg zaprosié czytelniczki ,,Wysokich Obcaséw™
do wsp6lnej zabawy, lekcji twérczego pisania. [...]

W tym cyklu, korespondencyjnych lekeji twérczego pisania, wejdziemy w réZne te-
maty, otworzymy puszke Pandory, bedziemy rysowaé Mapg Snéw i wiasne Labirynty,
staniemy oko w oko z Minotaurem i poznamy nasze zagubione Siostry. Do tego shu-
zy€ bgds, Ewiczenia inspiracyjne, a juz wkrétce ukazs si¢ pierwsze teksty czytelniczek,
w ktdrych moina znaleZé natchnienie. Utkamy wiasne wzory, rozleglg tkaning i bedzie-
my przekazywaé sobie nié (Lekcja I).

Zadanie, ktére postawila przed soba i czytelniczkami Izabela Filipiak, kon-
centrowalo si¢ przede wszystkim na rozwijaniu ,twérczego i uwainego bycia
w §wiecie”, na zanurzeniu si¢ w sobie, by obudzi¢ w sobie ciekawo$¢ §wiata,
ludzi, siebie, by nauczy¢ si¢ wyrazaé prawdziwg siebie, by spotkaé si¢ z tym, co
»bawi, wzrusza, porusza i zloéci”. Zaproszenie do udziatu w ,,zabawie” i obietnica

1 Bad e m, Twércze pisanie dla mlodych panien, Warszaws. 1999.
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publikacji listéw od czytelniczek nakierowuja, uwage odbiorcéw na inna jeszcze
kwestie — lekcje twérczego pisania otwieraja przestrzefi antentycznego kontaktu,
nawiazania bliskofici z innymi, choé nieznanymi osobami, ktére od tej pory stang
sie czeécia wspélnego Swiata (przede wszystkim §wiata kobiet).

Od Lekcji 2 zatytmiowanej O pragnieniach i potytkach z przeszkéd Filipiak
wplatala w swoje wypowiedzi stowa czytelniczek, czyniac je przez to na réw-
ni waznymi z tym, co sama miata do powiedzenia. To, co pisaly do niej czytel-
niczki, zmienialo si¢ w pytania, na ktére starala si¢ odpowiadaé, przedstawiajac
przy tym swoje poglady, ale te zawsze byly jednym z wielu mozliwych podejéé
do tematu.

»Wiele spraw wydaje sig prostych, gdy zostang wypisane na papierze. W glowie sa
tylko bezwladng, goraczkowa mass, szukajgces ujécia” — napisate mi Bogna z Kiodzka.
Jak to si¢ dzieje? Z tej bezwladnej masy wybieramy jeden lub kilka obrazéw. Pozwalamy
im sig rozwijaé (Lekcja 2).

Filipiak podejmowata poszczegdlne watki z wielu przychodzacych do niej
listéw i rozwijata je, wykorzystywala do przedstawienia zaplanowanego tematu
lub do skomentowania otrzymanych listéw — odpowiedzi na zadanie z poprzedniej
wsesji”. Czasami podejmowala dialog z sama soba, zazwyczaj jednak zadawata
coraz glebiej drazace zagadnienie pytania wspdlne dla wszystkich czytelniczek,
pytania, na ktére bardzo chciato si¢ odpowiadaé, lub polecenia, ktére gotowym
si¢ bylo speiniaé, np.:

Sprébuj sobie wyobrazié, ze pragniesz czegof z calych sil. Pozwalasz sobie tego pra-
gnaé. Czujesz to pragnienie w kazdym odcinku swego ciata. Oddychasz tym pragnieniem.
Gieboko. Z kazdym oddechem jest w tobie wigcej pragnienia. O, tak. Czasem pragnie-
nie natrafia na mur, przeszkodg. [...] Co moZna zrobi¢ z murem? Obejéé, przeskoczyé
wyszczerbié? Zignorowaé? (Lekcja 2).

Budujac wspélny kobiecy §wiat, Filipiak pokazywata podobierfistwa i réini-
ce, méwila o tym, co bliskie w wielu nasylanych wypowiedziach, i o tym, co
wychodzilo poza zbiezny oglad. Same czytelniczki takie odczuwaty — i odnosity
sie do tej wspdlnej konstrukcii.

Dostatam taki list od Magdy z Lodzi — zaczyna Lekcje 3 Puszka Pandory 1. Filipiak.
— Nie zaskoczyta mnie ogromna stodycz w opisach kobiet ani morze, ani romantyzm, ani
cukierkowa §liczno$é. Nie mam nic przeciwko takim opisom! Tylko...czemu wszystkie
pejzaze, o ktérych pani wspominata, byly tak podobne do siebie klimatem
[podkreél. E.Z.]? Co prawda, znalazia si¢ wzmianka o kobiecie, piszacej na dziefi przed
operacjs, i o innej, kt6ra pisata o sobie jako o wysypisku émieci — ale poza tym domino-
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waly Anie Shirley. [...] Czy tez wszystkie pejzaze naprawdg byly takie ukiadne, wiec nie
bylo niczego mniej grzecznego - czy mniej powszechnego, by o tym wspommnies?
I co my na to? [podkrefl. EZ.] (Lekcje 3). '

Filipiak zdawata si¢ nic unikaé takich trudnych pytafi, odpowiadata na za-
rzuty osobifcie, a jednoczeénie wplatala w swoje odpowiedzi inne czytelniczki,
wypowiadata si¢ w imieniu tego, co zostato (lub dopiero miato zosta) ustalo-
ne wspélnie. Brala na siebie odpowiedzialno$¢ za wymowe nadsylanych listéw
i od razu podejmowata wyzwanie, choéby i takie, ktére sformulowane bylo tyl-
ko w jednym glosie: ,,Mozliwe, ze sama narzucitam ten wspélny ton - fagodnosci
i oglednosci. Sprébujmy si¢ go pozbyé. Zawsze bedziemy mogtly do niego wrécié!
Sprébujimy nie byé az tak grzeczne” (Lekcja 3). Miata §wiadomoéé, ze w pewnym
stopniu kierowata — jak dobry terapeuta — poszukiwaniami czytelniczek i nie ro-
§cita sobie prawa do oceniania czy zmieniania nasylanych wypowiedzi, a nawet
nie unikata konfrontacji z niewygodnymi zarzutami. A takze prowokowata: ,.Co
si¢ stalo ze staruszkami? Kilka starszych pafi przystalo swoje »wewngtrzne pej-
zaZe«, ale kiedy pojawit si¢ temat pragnieni, zamilkly. Czy staruszki nie maja pra-
gniefi? Czy jest az tak Zle? [...] Kiedy zaczyna sig staro$¢? Kio widziat szczeéliwe
staruszki?” (Lekcja 4).

Temat staroci okazat sig — jak wszystkie inne tematy — wazny dla czytelni-
czek Twdrczego pisania. Pisaly o tym kobiety mlode i starsze — pisaly o swoich
~wewnetrznych staruszkach” i o tym, jak sie Zyje ,,naprawde” bedac staruszkami.
Cialo staruszki jest jak tekst — moina je czytaé:

,,Drobno utkana giatka drég na mojej twarzy — mapa JA" - pisze Agnieszka z War-
szawy. Plamy, linie, zmarszczki to cznaki dofwiadczenia. ,,Statuszka — mapa Zycia wy-
rysowana na ciele”, dopowiada Dagmara z Lodzi. [...] Jefli znaki na ciele 53 po to, zeby
je czytaé, to kosmetyczny przymus wymazywania ich, wypalania kwasem, wytarcia do
gladkoéci, jest zabiegiem dokonywanym takZe na pamieci (Lekcja 5).

Filipiak, zwracajac uwage czytelniczek na ciato, na to, jakie ma znaczenie,
na jego wlasng — odrgbna — jaZd, podwaza to, co oczywiste dla kobiet:

Ciato jest przekaZnikiem energii starszej niz my same. Ma kontakt z przeszioécig
siggajaca glebiej niz data naszych urodzin. Ma swéj jezyk, pamigé i pragnienia. A takZe
swoje Zycie duchowe i swéj wewnetrzny entuzjazm. Bedzie z nami rozmawialo, jesli
tylko zechcemy go postuchaé. [...] Widzac, jak mlode kobiety uczs si¢ uzywaé ciata jak
przedmiotu albo instrumentu, ktéry stuzy do pozyskiwania rzeczy, uznania, akceptacji,
niepokoje sig. Ciato jest jak dziecko — gotowe sig dla nas powiegcié. Skrzywdzone, bedzie
sig skarzyé. [...] Za dlugo‘nie shichane, zapadnie w autyzm {Lekcja 5).
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Upodmiotowiajac ciato, oddajac mu jezyk, by wypowiedzialo sig za siebie,
wchodzimy w konflikt z tym, do czego przyzwyczaja si¢ kobiety, kwestionuje-
my wiedzeg, ktéra stanowi czgéé kobiecego my$lenia o siebie, z ktérym czasami
laczy si¢ przesadna dbaloéé o wyglad, co prowadzi do tworzenia jedynie plyt-
kich obrazéw siebie. Nadmierne zainteresowanie ciatem ,.konstruowanym” zgod-
nie z wymaganiami mody lub odwrotnie — nienawisé do ciala i Igk przed wiasng
kobiecofcia prowadzié¢ moga do patologii:

Niepokoi mnie anoreksja. Ogladamy t¢ chorobe przybrang w zwiewne stroje na ko-
lorowych okladkach. [. . ] Czeéciej jest to [anoreksja — E-Z.] ghos ciata, ktére méwi: Cheg
byé niewidoczne, dajcie mi spokéj, cheg zniknaé! Nasze czasy nie s3 bezpieczne dla ciata
(Lekcja 5).

Ale nawet na takie wyzwanie czytelniczki ch¢tnie odpowiedzialy. Skupily sig
na ,pisaniu swoich ciat”, wshuchiwaty sig w nie — zgodnie z sugestiami autorki,
jak to robié. Filipiak nie stawiata sicbie jednak na marginesie, nie byla zewnetrz-
nym obserwatorem, ktéry inspiruje, ale nie ingeruje. Wyrazata swoje rozczarowa-
nie, czy raczej brak usatysfakcjonowania odpowiedziami czytelniczek. By¢ moze
chciata skionié czytelniczki do podjecia wyzwania na duzo glebszym poziomie,
niz same byly one w stanie.

Niestety, przyszlo niewiele opowiadati, lecz za to duzo miniesejéw na temat ciafa.
Podsumowuijg je takim obrazem: jeste§my na wycieczce statkiem, zatrzymujemy si¢, zeby
poptywaé. Uczestniczki wycieczki, zamiast si¢ zanurzy, zostaja na pokiadzie i opowia-
dajg o zaletach kapieli w skwarne popotudnie. Prébujg nawet opowiedzieé mi, co jest pod
woda! Ich glosy lacza si¢ w mantrg o tym, jak dobrze jest postuchaé wiasnego ciafa. Jes
tak — to dlaczego zabraklo jego opowiesci? (Lekcja 6).

Innym znéw razem Filipiak wyraZala swéj gteboki entuzjazm dla odkry¢ czy-
telniczek, wzmacniata je komplementami, lecz nie tyle nakierowywata na to, co
trzeba” w sobie znajdywaé, ile na to, co ,;mozna” w sobie rozpoznawaé. W &wi-
czeniu dotyczacym ,wewne¢trznej plci” czytelniczki namawiane byly do poszu-
kania tego, kim sa, poprzez napisanie tekstu z ,,punktu widzenia kogo§, kto jest
(ich) seksualnym przeciwiefistwerm” (Lekcja 6). Odpowiadajac na to wyzwanie,
czytelniczki odpoznawaty swojego ,.wewngtrznego faceta”.

Mite Panie, udato si¢. Okazatyécie sig swietnymi facetami. Sg czuli i cyniczni, zdy-
stansowani i obserwujacy, zaskoczeni przez kobiety, szokowani ich ,naturalnoscia”, lecz
na nig otwarci (Lekgja 7).

Sprowokowane zacheta, czytelniczki podjety dyskusje z tym, co jest ,,natural-
ne” i tym, co spoleczne. Zastanawialy si¢ nad plynnoscia écisle strzezonej granicy
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miedzy plciami. Dyskutowaly kwestie przynaleznosci i nieokreflonosci, gdy za-
braknie pewnoéci, kim sig jest — jeszcze kobiets czy juz meZczyzna,

»Moja matka chciala mieé syna. Dwa razy jej sig. nie udato. Jednak moja
siostra rozumie siebie. Jest kobietq, Ja sama nie wiem, kim jestem. Nie wiem,
czy bycie mgZczyzna, jest tak ucigzliwe, jak bycie kobiets” — opowiada Katarzyna
z Chorzowa. Taka osoba pragnie tylko wytchnienia. Ulge daje jej ,niedotykal-
noé€” (Lekcja 7).

Poruszane w lekcjach Twérczego pisania tematy zaskakiwaly, ale nie znie-
checaly, dotyczyly zagadniedi, ktére pomija kultura populama, a wigc i pisma ko-
biece, a ktére sg niezwykle wazne i inspirujace. Filipiak pytata o pragnienia kobiet
{w kulturze, gdzie ceni sig ich samopo§wiecenie), o wewngtrzna pteé (gdy w dys-
kursie dominujacym podziat na to, co kobiece i to, co m¢skie, ciagle przypisywany
jest naturze), o staro§€ (kt6ra skutecznie wymazywana jest z obszaru popularnych
zainteresowan), cialo (uniewaznione i spacyfikowane, uznane za brudne i grzesz-
ne) itd. Autorka zapraszata do odkrywania tego, co mroczne, nieprzewidywalne,
niekontrolowalne (kiedy to, do czego namawiane i socjalizowane sa kobiety, to
wpotwory grzecznofci”1®), do nawigzania kontaktu z tym, co wypierane, zapomi-
nane, pozbawiane gtosu.

To wszystko (czy raczej: to i duto wigcej) znajduje sie w ksigzce I. Filipiak
pod tym samym tytulem, co rubryka w ,,Wysokich Obcasach”, a jednak owe-
mu poradnikowi czegof brakuje. Tym czyms s glosy prawdziwych czytelniczek,
ktére wspélnie z autorks, nazywaly swéj §wiat, méwily o sobie, poznawaty siebie,
a przede wszystkim nawigzywaty gleboki kontakt, relacje bliskosci i bezpofred-
niofci. Napigcie, ale i zrozumienie rodzace sig migdzy autorka a czytelniczkami
dawalo si¢ bardzo intensywnie odczuwaé.

Kazdej lekcji towarzyszyla informacja o mozliwoéci nawiazania kontaktu
z autorka, (i z pismem); przede wszystkim by} to kontakt listowy lub interneto-
wy'?, ale i kontakt — nazwijmy go — mentalny. Autorka zwracata sig bezpofrednio
do czytelniczek — rozmawiala z nimi:

Trudnofeig pozostanie niewiele czasu dla was na pytanie. Co z tym zrobié? ZnaleZé
dobrsg strong tej sytuacji, Wreszcie — co tutaj robimy? Rozmawiamy. Tak najlepiej lubig.
Pomijajge fazg rozméw o niczym, taczyé si¢ z tym, co w ludziach istotne, bez ,,waty”.
Ciesze sie z tego. Cokolwiek to jest, to jest waine (Lekgja 3).

18 Metafora antorstwa N. W o1f (Klin klinem, [w:] Spotkania feministyczne, ref. B. Limanowska,
T. Oleszezuk, Warszawa 1994/1995, s. 49, 50),

19 Autorka zachgcata do nadsylania listéw poczta internetows, i do korzystania z zamieszczonych
na internetowych stronach ,,Gazety Wyborczej” listéw czytelniczek. Listy te znajdujg sie w Archi-
wum GW, ale zajrzenie do nich wig?e sig z koniecznodcig wniesienia oplaty.
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Lektura fragmentéw listéw — odpowiedzi na zadania stawiane przez Filipiak
jest niezwykle interesujaca i wciggajaca. Listy te nie tyle skiadaja kobiecy §wiat
w jaka$ jednorodns, calosé, ale pokazuja niestychang, wielo§€ odczytad — siebie
czy tego §wiata, Listy tez zachwycaja — sq odkrywcze, glgbokie, uczciwe, auten-
tyczne. Choé to tylko fragmenty, kiére pozostawiaja niedosyt, ukazuja kobiecy
éwiat w nie dajacej si¢ ogarnaé wieloéci, réznorodnofci, Filipiak udato sig prze-
kroczyé ograniczenia wpisane w kontakt pofredni, w relacje, ktéra jest zaposred-
niczona stowem pisanym; pokazata wigc, ze nawet sama lektura moze prowadzié
do bliskosci, wiezi?®.

Czasami jestem pytana, czy Czytelniczki naprawde tak pisza — z taks wraliwoscia,
uwaznie i wnikliwie. Owszem, tak. A zatem, jak ich pisanie ma si¢ do reszty wiata, ktéry
nas otacza? Dobrze jest wiedzieé, e we wngtrzu mamy cof, co jest dobre i twércze i po-
zwala sig¢ zregenerowaé, Czasami mysle, 2e rzeczywistos€, ktdra nas otacza, jest projekcja
naszej rzeczywistoci wewnetrznej. Innymi stowy, to co jest wewngtrzne (cienie i rado-
§ci, nadzieje i utrapienia) ujawnia si¢ w relacjach migdzy nami a ludZmi. W zwiazkach
i w pracy, w spigciach i konfliktach, w tym, jak one si¢ rozwijaja.

Jestem tego niemal pewna, gdy chodzi o prywatno$¢. Ale kiedy przegladam gaze-
ty i widze: rokowania, zatargi, konflikty, kiedy Sledz¢ wypowiedzi ludzi, ktérzy maja
wladze, lecz nawzajem sig nie stuchajg, chciatabym rzec: To nie jest moja wewngtrzna
rzeczywistosé. To jest chaos, ledwo trzymany w ryzach, a nie mojej wewngtrznej rzeczy-
wistosci odbicie. A zatem czyjej? (Lekcja 9).

Na tamach pisma adresowanego do kobiet Filipiak budowala wspéinote,
nawiazywata wigZ?!, pomagala czytelniczkom odkrywaé wewngtrzne bogactwa
i wsp6lne — z innymi kobietami — odczucia, doznania, do§wiadczenia, spojrzenia.

Kiedy piszecie, jak wiele znaczylo to doSwiadczenic ,twérczego pisania” przez
ostatni rok w Waszym zyciu, moge si¢ odwzajemni¢. Ta sytuacja, w ktSrej nauka jest
rozmowsg wzbogacajacg obie strony, dla mnie tez byla waina. _

Lubitam prowadzié t¢ rubryke, miala cechy autentycznego kontaktu. Nie pouczatam
Was, nie méwitam: Opowiedz, jaki masz problem, a ja powiem, jak go naprawié. Moja

20 Takis nastawienie bliskie jest odkryciu J. Radway (Reading the Romance. Women, Patriar-
chy, and Popular Literature, Chapel Hill 1984) ,interpretujacej wspélnoty” wéréd czytelniczek
harlegiunéw, a podwaza teorig ,rozrzedzonej kultury” P. Lichtermana, (Self-Help Reading as
a Thin Culture, ,Media, Culture and Society” 1992, nr 14), kidry twierdzi, 2¢ na bazie czytania
jakich§ tekstéw (romanséw czy poradnikéw) nie jest mozliwe zbudowanie gigbszych relacii czy
poczucia przynaleznofci do okreflonej spotecznofci.

U1, Filipiek nawiazata bardziej prywatne wiezi z niektérymi czytelniczkami, kiSre odpowiadaty
na jej zadania i podtrzymuje z nimi ciagly kontakt korespondencyjny, choé Lekcje iwdrczego pisania
od dawna juz sie nie ukazuja,
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propozycja byla inna: Opowiedz mi o swoim §wiecie. Moze sama znajdziesz sposSb na
t0, jak go rozszerzyé.

Od razu wicdzialam, ze przez rok bedzie dziato si¢ co§ niepowtarzalnego. Czego
pamieé (inspiracje, energi¢) nalezy zachowaé i przenie§é w inne dziedziny Zycia. Nie
znajac lub ,znajac tylko z czytania” piszace osoby, nastawiatam si¢ na wi¢Z,
ktéraistotnie zostata nawigzana [podkrefl. EZ.].

Dzieki rubryce Twdrcze pisanie nawiszane zostalo glgbokie porozumienie
oraz dialog miedzy autorka a czytelniczkami i samymi czytelniczkami migdzy
soba. WieZ ta miala charakter kobiecy, przede wszystkim z tego wzgledu, ze
osoby, kiére odpowiadaty na sugestie Filipiak, a ktérych wypowiedzi zostaly wy-
drukowane w ,,Wysokich Obcasach”, byly kobietami oraz ze wzglgdu na porusza-
ne tematy, jak np. do§wiadczenia zwiszane z menstruacja, (Lekcja 11 pt. Wszystko
czerwone) czy odczuwanie wlasnego ciata. Filipiak zdawatla sie realizowaé po-
stulaty kobiecego pisania sformulowane przez Helene Cixous (Smiech meduzy):
,Chodzi o to, Zeby kobieta wreszcie siebie napisata: musi zaczaé pisaé o kobie-
cie i wprowadzaé kobiety w §wiat pisma, z kt6rego zostaly wyrwane z taka samaq
gwaltownoscia, jak i z odczuwania swych cial”, Czytelniczki wspélnie z autor-
ks, Twdrezego pisania podjely wysilek zapisywanta siebie, nazywania swoich do-
znafi, do§wiadczeri, przemyélesi. W ten sposéb stwarzaly obraz dostepnego sobie
fwiata i przedstawialy go innym i wraz z innymi ukladaly wspélne jego rozu-
mienie,
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Problematyka wymiany kulturalnej pomiedzy Polska a Niemcami wydaje sig
obecnie niezwykle aktualna, Wynika to migdzy innymi z faktu, iz nasz kraj znaj-
duje si¢ u progu europejskiej wspélnoty, a to implikuje znaczenie wzajemnego
porozumienia i pokojowego wspéttycia we wspélnych granicach.

Otaczajaca nas rzeczywistosé to interesujace Zrédio badas, pozwalajace na
obserwowanie dwdch charakierystycznych obecnie zjawisk. Z jednej strony jest
to zmierzanie do integracji i tworzenia spéjnej jednosci, troska o rozwijanie si¢
postaw otwarto&ci, rozszerzanie zasiegu dotychczasowych kontaktéw oraz oswa-
janie z innoécia, Z drugiej strony proces ten niesie ze soba, réznorakie konflikty
i pojawiajace si¢ w dalszym ciagu stereotypy oraz podzialy na swoich i obcych.
Dlatego tez wicle wysilkéw wymaga dostrzezenie i niwelowanie pojawiajacych
si¢ nieporozumiesi, niejasnoéci i barier.

Przed edukacijs dla wspélnej Europy stoja liczne zadania, Jednym z najwaz-
niejszych jest wyposaZenie miodych ludzi w takie kompetencje, aby mogli oni
bez Igku i zachowari protekejonalnych wspélnie pracowaé i rozwijaé sig, na swo-
Jej drodze spotykajac drugiego, a nie obcego.

Tradycja wymiany miodziezy daje taks szanse. Umozliwienie prowadze-
nia rozm6w i bezposrednia wspéipraca to najskuteczniejsze lekarstwo przeciwko
uprzedzeniom narodowym i wrogoéci. Realizowanie wspélnych projektéw jest
sposobem na budowanie nowej jakoéci wzajemnych kontakt6w.

Doskonale zdajemy sobie sprawg z faktu, ze zaden kraj nie moze rozwijaé
si¢ w izolacfi, bez wsp6lpracy z innymi, a zwlaszcza z bliskimi sgsiadami, W sto-
sunku do naszego zachodniego sasiada mozliwoé taka pojawila sie w roku 1970,
kiedy po podpisaniu porozumienia migdzy rzadami obu pafistw zacza} rozwijaé
sig proces normalizacji stosunk6w. Niestety zmiany, ktére wéwczas nastapily, nie
przyczynily sie do rewolucyjnych przeobrazesi, Spotkania miedzy mtodzieza pol-
skq, i niemiecka nadal stanowily rzadko§é i byly raczej trudnym i niechetnie po-
dejmowanym przedsiewzieciem.
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W wiekszym stopniu sytuacje zmienita podpisana 10 listopada 1989 r. umo-
wa 0 wymianie miodzieZy; czytamy w niej migdzy innymi, iz przedstawiciele obu
pafistw sq przekonani, ,.2e przyszie ksztattowanie sig stosunk6éw migdzy Obiema
Stronami w istotny spos6b zalezy od wzajemnego zrozumienia i aktywnego udzia-
tu miodego pokolenia™!. Zadania i rozwéj wymiany miodziezowej przywédcy
patistw upatruja we wspdipracy, ,ktéra na tle wspélnej historii bedzie przyblizat
miodziezy Obu Stron w réznorodnych formach spotkafi poprzez wspéine spedza-
nie czasu, dziatanie i uczenie sig, historig i dziefi dzisiejszy, spuscizne kultural-
ng oraz jezyk, bedzie poglebiaé wzajemne zrozumienie, pomagaé w przezwycig-
zanin uprzedzefi, aby w ten spos6b przyczynié si¢ do normalizacji, wsp6lpracy
i porozumienia i przez to wkroczyé na drogg ku pojednaniu”?. Dzigki podpisaniu
wspomnianej umowy 17 czerwca 1991 roku granica na Odrze i Nysie przesta-
Ia stanowié barier¢ nie do przebycia i stala si¢ obszarem wspéidziatania miedzy
oboma krajami, Podejmowane obecnie dziatania zadecyduja o tym, czy w polsko-
niemieckich stosunkach stare uprzedzenia zostans przeciwstawione nowym
do$wiadczeniom.

Problem giéwny prezentowanych tu badafi zawiera si¢ w pytaniu o znaczenie
wymiany kulturowej pomigdzy Polskq a Niemcami. Celem poznania naukowe-
go bylo uzyskanie informacji dotyczacych wiedzy oraz opinii Niemc6w na temat
kraju najbliZszego sasiada przed pobytem w Polsce i jej zmian i przeobrazefi do-
konanych pod wptywem odwiedzin w naszym kraju. Do analizy powyzszych za-
gadniefi postuzyly badania przeprowadzone w Gesamtschule Raoul-Wallenberg
w Berlinie. Gesamtschule stanowi typ szkoly, w ktérej wspélnie dziataja Szkota
Gl6éwna, Szkota Realna i Gimnazjum. Liczy okolo ofmiuset uczniéw i usytuowa-
na jest we wschodniej czg¢éci Berlina.

Badania przeprowadzono wéréd uczniéw 25-osobowej klasy przygotowuja-
cej si¢ do vymiany z polskim partnerem, na dwa miesiace przed planowanym
wyjazdem do Polski (paZdzienik 2000 r.) oraz po pobycie w Polsce (grudzief
2000 r.). Objgci badaniami uczniowie byli w wieku 1617 lat.

Badania realizowano za pomocy ankiet. Pierwsza z nich, przeprowadzona
przed przyjazdem do Polski, zawierala siedem pytafi; trzy pierwsze to pytania
zamknigte, cztery pozostale miaty charakter otwarty.

Pytanie pierwsze pozwolilo na zorientowanie sig, jak duza cze$é badanej kla-
sy zna kraj sgsiada i miata z nim wczeéniej kontakt. Drugie pytanie okreélato Zré-
dia wiedzy o Polsce. W kolejnym ankietowani zostali poproszeni o wyrazenie opi-
nii na temat stopnia posiadanej wiedzy o kraju wschodniego sasiada. W czwartym

oy, Bary cz, Polska — Niemcy, Poznatfi 1990, s. 36.
2 Ibidem, 5. 36.
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pytaniu respondenci mieli mozliwo§é podzielenia si¢ swoimi asocjacjami zwisza-
nymi z takimi okreleniami, jak Polacy i Polska. Pytanie piate dotyczylo wply-
wu historii polsko-niemieckiej na wspdiczesne stosunki pomiedzy oboma kraja-
mi. Kolejne pytanie miato sluzyé rozpoznaniu atrakcyjnoéci krajéw sasiednich,
a dotyczylo wyboru krajéw wschodnich badZ tez zachodnich jako celu podrézy.
Ostatnie zwigzane bylo z oczekiwaniami wobec majacej si¢ odbyé podrézy do
Polski.

Planowany wyjazd do Polski (do Krakowa) zwigzany byl z licznymi ocze-
kiwaniami, miat tez na celu przybliZzenie i dokladniejsze poznanie kraju sgsiada.
O to, w jakim stopniu speinit or swoje zadania, zapytano uczniéw w kolejnej
ankiecie rozprowadzonej po wizycie w Polsce. Ankieta zawierata dziewigé py-
tafl otwartych. Pierwsze z nich zwiazane bylo ze spostrzezeniami miodych lu-
dzi, z tym, co ich w Polsce zaskoczylo i co zwrécito ich szczegéing uwage. Dru-
gie odnosilo si¢ do jgzyka i mialo na celu stwierdzenie, czy stanowit on barierg
komunikacyjng, Kolejne pozwolito na poznanie tych elementéw podrézy, ktére
zwrécily szczeg6lng uwage uczestnikéw ze wzgledu na to, ze si¢ podobaty, badZ
tez dlatego, ze utkwity w spos6b negatywny w ich §wiadomosci. Pytanie czwar-
te brzmialo: ,,Czego Niemcy mogg, nauczyé si¢ od Polakéw?” W pytaniu pigtym
ankietowani mieli mozliwo$¢ napisania o sytuacji lub spotkaniu, ktére miato miej-
sce w Polsce i na dlugo pozostanie w ich pamieci. Dwa kolejne pytania zadane
respondentom mialy na celu prébe podsumowania zmian, ktére wystapily w ich
§wiadomofdci po pobycie w Polsce. Pierwsze z nich dotyczylo posiadanej wiedzy
i kierunku jej zmian, drugie wyobrazeri na temat Polski. Ostatnie pytanie pozwo-
lifo uczniom na napisanie o tym, czego nie poruszono w pytaniach ankiety, a co
wydaje si¢ wazne z punktn widzenia odbytej podrézy.

Wér6d ankietowanych tylko niewielka liczba uczniéw byla juz uprzednio
w Polsce, a pobyty te nie byly podrézami o charakterze turystycznym. W du-
2ej mierze zaliczyé mozna je do wyjazdéw w celach bandlowych, gdyz wigk-
szoé z nich ograniczyla si¢ do odwiedzania przygranicznych polskich targéw.
W zwigzku z tym wiedza dotyczaca Polski jest w duzym stopniu ograniczona.

Odpowiadajacych mozna podzieli€ na dwie réwnoliczne grupy: pierwsza
skupiajaca osoby, ktére o Polsce wiedza bardzo mato i drugs, w ktérej znajduja sie
wiedzacy niewiele. Brak jest natomiast uczniéw, ktérzy swoja wiedze okrefliliby
jako duza oraz takich, ktérzy zupelnie nic nie wiedza o Polsce.

Biorac pod uwage Zrédta zdobytej wiedzy, ankietowani najczgéciej podkre-
flali, iz pochodzi ona z opowiadad innych oséb (takiej odpowiedz udziclila pra-
wie polowa ankietowanych), rzadziej z prasy, radia i telewizji oraz z bezpofred-
nich kontaktéw z Polakami (rozumianymi tu jako krewni, przyjaciele i znajomi).
Jezeli chodzi o wiadomos$ci pochodzace z mediéw, charakterystyczne jest, iz wie-
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dzg taka posiadaja przede wszystkich chiopcy. Tylko nieliczni podali inne Zrédta
wiedzy, takie jak ksiazki histaryczne oraz wiasne doswiadczenia z pobytu w Polsce.

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze badana miodzie niemiecka w prze-
watajacej wiekszosci nigdy jeszcze mie byla w Polsce, a wiedza, ktérq posiada
0 naszym kraju, jest niewiclka i najczesciej pochodzi z mato obicktywnych i mia-
rodajnych Zrédet. -

Z planowanym wyjazdem do Polski miodzi ludzie wiaza réinego rodzaju
oczekiwania; tylko znikoma liczba uczniéw nie miata zadnych oczekiwaf, Wick-
szos¢ ankietowanych ma nadzieje, 2e ludzie w Polsce s uprzejmi i przyjacielscy
i ze podréz pozwoli na poznanie nowej kultury oraz pi¢knych i ciekawych miejsc.
Uczniowie spodziewajg sie réwniez, iz dzigki pobytowi w Polsce beda mieli szan-
5¢ na lepsze poznanie nie tylko kraju, ale takze ludzi, co pozwoli na wyrobienie
sobie zdania i poszerzenie ogélnej wiedzy na temat Polski. Wéréd oczekiwafi po-
jawila si¢ cheé odwiedzenia bylego obozu koncentracyjnego w Ofwiecimiu. Jed-
noczesnie odzywaja sie tutaj obawy, Ze kontakt z ludZmi moze byé utrudniony.
Zwiazane jest to ze sceptycznym stosunkiem Polakéw wobec Ni iemcéw, ktérego
korzeni nalezy doszukiwaé sie w do§wiadczeniach z czaséw II wojny §wiatowej.

Uczniowie oczekuja takze, 2¢ w Polsce jest inny standard Zyciowy i panuje
pewnego rodzaju skromnofé, dlatego tez sg przygotowani na prostote, aczkolwiek
oczekuja, iz w miejscu ich zamieszkania bedzie czysto i schludnie (tego spodzie-
wa sig zdecydowana wickszo46).

Wickszoé¢ ankietowanych, je$li miataby wybor, zdecydowanie chgtniej wy-
jechataby na zachéd, a wéréd najczesciej wymienianych pafistw pojawialy sie:
Francja, Holandia, Dania, Wiochy, Austria i Wielka Brytania. Tak wiec zainte-
resowania miodziezy zdecydowanie oscylujg w kierunku patistw Europy zachod-
niej. Nieliczni wybraliby jako atrakcyjny cel podrézy patistwo lezace na wscho-
dzie (najczesciej wskazywano na Czechy); niewielu uwaza, Ze nie jest wazne,
dokad si¢ wyjezdza, gdyZ kazda czgéé §wiata posiada odmienng kulture i oferuje
cof interesujacego.

Dla wigkszofci badanych miodych Niemcéw Polska i ludzie w niej za-
mieszkujacy sa czym$ obcym i réwnoczesnie nie wzbudzajacym duzego zaintere-
sowania,

Przed pobytem w Polsce uczniowie dokonali charakterystyki Polakéw, ktéra
— jak mozna si¢ domy$leé — ukazuje dwa przeciwstawne sobie wizerunki. Z jed-
nej strony Polacy to ludzie go$cinni, uprzejmi, chetni i gotowi do pomocy, mili,
potrafigey sie bawié, otwarci oraz posiadajacy odmienna mentalnoéé. Drugi obraz
ukazuje nas jako osoby natarczywe i natretne, niesympatyczne, prezentujace ni-
ski standard zyciowy, wrecz biedne, obce oraz nie stroniace od kradziezy, handly
i czarnych interes6w. W opisie Polaka pojawialy si¢ réwnoczeénie cechy pozy-
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tywne i negatywne. Liczba os6b, u ktérych dostrzec mozna wylacznie pozytywny
obraz ludzi zamieszkujacych Polske, jest bardzo mata, U niektérych ankietowa-
nych slowo Polak nie wywotywato zadnych skojarzes (zdecydowanie czgéciej za-
uwazy¢ mozna to u chiopcéw niz u dziewczap).

Jezeli chodzi o Polske jako kraj, wszyscy zapytani udzielili odpowiedzi. Moz-
na je réwniez podzieli€ na dwie grupy: pierwsza zawierajaca kategorie pozytywne
oraz drugg obejmujacg, wyobrazenia negatywne. W pierwszej znalazly sig naste-
pujace okreflenia, uszeregowane ze wzgledu na czestotliwoéé ich wymieniania:
Polska to kraj niedrogi, o pigknej naturze, ptaskim terenie, wiejskim krajobrazie
i dobrym jedzeniu, maty kraj Europy wschodniej ze stolica w Warszawie, posia-
dajacy pickne miasta, kraj romantykéw i melancholikéw, w granicach ktérego
znajduja, si¢ obecnie dawne ziemie niemieckie i gdzie panuja odmienne zwycza-
je. Cze$€ ankietowanych spostrzega natomiast Polske jako kraj sasiada niezamoz-
nego, a wrecz biednego, gdzie panuje duze bezrobocie i zacofanie gospodarcze,
gdzie rzadzi mafia, przemytnicy, zlodzieje i handlarze.

U ankietowanych uksztattowat sig okreflony wizerunek Polaka. Biorac pod
uwagg fakt, iz wyrazane poglady oparte sq tylko na wyobrazeniach i nie 84 po-
parte wlasnym do$wiadczeniem, nalezy sadzié, iz bezposredni kontakt z Polska
przyczyni si¢ do ich modyfikaci.

W ankiecie poruszony zostat takZe problem tragicznej histori i ewentualnego
jej wplywu na ksztaltujaca, sig terazniejszo$6. Wigkszo$6 uczni6w stwierdzita, ze
historia ma wplyw na to, co dzieje sig obecnie, a niewielka grupa nie vdzielita na
ten temat Zadnej odpowiedzi. Odpowiadajacy ,.tak” na powyzsze pytanie odwo-
tywali si¢ do okresu II wojny §wiatowej i wskazywali na trwato§é i niezmienno&é
wrogich postaw pomigdzy Polakami i Niemcami. Jednoczesnie podkreslano, iz
postawy takie w gléwnej mierze dotycza starszego pokolenia, a wéréd miodej ge-
neracji nie odgrywaja waznej roli.

Czg€€ uczniéw wspomniata réwniez o przesiedleniach i utracie niemieckich
ziem, ktére po zakoficzeniu wojny staly sie czecia, pafistwa polskiego. Pojawi-
ly si¢ réwniez stwierdzenia, e ,historia pozostanie historia”, a zblizenie, ktére
dokonuje si¢ obecnie, jest bezsprzeczne i niczmiernie istotne.

Sadze, Ze nalezy podkrelié tutaj fakt, iz mtodzi ludzie zasztoci historyczne
oraz zwiazane z tym nieporozumienia przypisuja, starszemu pokoleniu. Dla mto-
dych waZniejsze jest staranie si¢ 0 wspélna przyszloéé, a nie bezustanne wspomi-
nanie przesziosci.

Poniewaz prawie dla wszystkich byt to pierwszy wyjazd do Polski, miodziez
miata mozliwo§¢ poréwnania istniejacych obrazéw my$lowych z rzeczywistocia,
Wyraz tego prezentuja wyniki drugiej ankiety, w ktérej dzielg, sie swoimi wraze-
niami z pobytu w Polsce.
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Duze zaskoczenie wywotat fakt, iz Krak6w jest niezwykle pieknym i czystym
miastem. Najwigksza uwage uczni6w zwrécita whadnie czysto$€, zaréwno na uli-
cach, jak i w miejscu zamieszkania. Ankietowani posuneli sie¢ nawet do stwier-
dzenia, ze w Polsce jest zdecydowanie czysciej niz w Niemczech.

Olbrzymie znaczenie dla wickszosci uczniéw mialo zwiedzanie bylego obo-
zu w Oéwiecimiu i Brzezince. Pobyt tam stat sie préba zmierzenia si¢ z przeszlo-
fcig i przyczynit si¢ do blizszego spojrzenia na wsp6lna, historie naszych krajéw.
Mnymwainymmdembyiospotkmiezpdsﬁmimmimiiudﬁaiwhkcjach.

Niemieccy uczniowie okreslajac swoje wrazenia ze spotkania z polskimi gim-
nazjalistami oraz z polsks rzeczywistoscia, szkolng, w wiekszoéci stwierdzili, 2e
polscy uczniowie sq tacy sami jak niemieccy, niektérzy jednak zauwazyli réZni-
ce wyrazajace si¢ w wickszej dyscyplinie oraz zdecydowanie wickszej ambicji
polskich kolegéw. Polacy zostali odebrani jako mili, tolerancyjni, otwarci i wy-
razajacy zainteresowani tym, co dzieje si¢ w Niemczech, Niekt6rzy stwierdzili
jednak, e posiadaja, oni tak samo duzo uprzedzet i stereotypowych wyobrazeri,
jak oni sami. Polska szkola oraz system szkolnictwa zostat przez miodych Niem-
céw oceniony jako bardzo rygorystyczny.

Dosy€ czgsto zwracano takze uwage na fakt, Ze obraz biednej Polski nie znaj-
duje potwierdzenia w obserwacjach. Uczniowie zaskoczeni byli warunkami panu-
jacymi w polskiej szkole, kt6ra odwiedzili, zdumieni byli takze wysokim standar-
dem schroniska mtodziezowego, w ktérym mieszkali, Ich wyobraZenia, w prze-
wazajacej wigkszokci negatywne, nie znalazly wigc potwierdzenia w otaczajacej
ich rzeczywistosci.

Miodziezy najbardziej podobalo si¢ miasto, Rynek Gléwny, architektura,
otwartoS¢ ludzi, kiérzy zawsze chetni byli do pomocy, kontakty z polskimi ucznia-
mi i wspélny mecz pilki noznej, mozliwoéé zdobycia nowej wiedzy o historii
i kulterze Polski, liczne wycieczki. Jedyng rzecza, dla ktérej niemiecka mio-
dziez nie wykazywala zainteresowania, bylo zwiedzanie miasta z przewodnikiem.
Uczniowie wspominali, iz kilkugodzinne zwiedzanie np. zamku wawelskiego czy
tez kt6rej§ z dzielnic Krakowa bylo wrecz nudne,

Biorac pod uwage spostrzezenia dotyczace ludzi, uczniowie stwierdzili, iz
sq oni mili, & wigkszo§¢ z mich postuguje sie nawet jezykiem niemieckim,
€O W znacznym stopniu ulatwia komunikacje. Nalezy tutaj zaznaczy€, i nikt
z uczniéw niemieckich nie posiadat znajomosci jezyka polskiego. Mimo to wiek-
szo§¢ ankietowanych wyrazila poglad, iz obecnie nie jest konieczna znajomoéé
jezyka kraju, do ktérego si¢ wyjezdza, gdyz wszedzie mozna porozumieé sig za
pomoca jezyka angielskiego, czesto takie niemieckiego. Nikt z uczniéw przeby-
wajacych w Polsce nie odczuwat dyskomfortu psychicznego zwiazanego z nie-
moznoécig porozamiewania sie.
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W odpowiedzi na pytanie ,,Czego moZna nanczyé sig od Polakéw?” wiek-
szo§¢ ucznibw stwierdzita, ze niczego. Niektdrzy uwazali jednak, e sg to: czy-
sto§¢ (umiejetno$é utrzymywania porzadku), jezyk polski, wiedza o historii i kul-
turze oraz sposéb obchodzenia sig z historia wiasnego kraju, jak réwnieZ sposéb
ubierania si¢. Niektdrzy wyrazili opinie, Ze ,,0d kazdego moina sie czego$ na-
uczy¢”, wige takze od Polakéw, nie podali jednak niczego konkretnego.

Wiekszo§é uczniéw uwaza, ze ich wiedza na temat Polski po pobycie w na-
szym kraju zdecydowanie si¢ poszerzyla. Odpowiedzi moZna pogrupowaé tutaj
wedlug dwdch kategorii. Pierwsza z nich dotyczy zmian w stosunku do oséb,
a druga przeobrazefi wiedzy na temat pewnych zjawisk.

Uczniowie podczas pobytu w Polsce dowiedzieli si¢ przede wszystkim wiele
na temat ludzi tu mieszkajacych, poznali bliZzej ich mentalno$é, zaznajomili sig
z problemami, z ktérymi si¢ borykaja, a przede wszystkim mieli mozliwoéé spo-
tkania si¢ z réwieénikami. Dzieki temu zniknely niektére uprzedzenia i bledne
wyobrazenia, jak np. ,,w Polsce jest brudno i jest duzo zlodziei”. Zmiany w wie-
dzy uczniéw dokonaly si¢ take poprzez liczne wycieczki, mozliwo$é glgbszego
poznania historii, samodzielne obserwacje, a takZe spotkania z ludZmi, kt6rzy za-
poznawali ich z kultura, tradycja, polityks i gospodarka Poiski. Wynikiem tego
stata si¢ bogatsza wiedza na temat zabytkéw Krakowa oraz kultury polskiej.

Udzielone odpowiedzi §wiadczace o tym, ze pod wplywem pobytu w Polsce
nastapity zmiany w wyobrazeniach, stwierdzono u polowy ankietowanych, W du-
zej mierze dotyczylo to opinii o ludziach, faktu, iz Polska jest picknym krajem
i moZe stanowié interesujacy cel podréZy oraz tolerancji tutaj panujace;.

Jeden z uczniéw napisal: ,Polska mnie pozytywnie zaskoczyta. Myfle, ze
uprzedzenia migdzy Polska a Niemcami nie powinny byé takie duze”. Z drugiej
za$ strony pojawil si¢ zarzut, ze ,,nasze kmaje nigdy nie beda mogly si¢ spotkaé,
gdyz panuje miedzy nami zbyt duzo animozji”. Wéréd odpowiedzi czgficiej spo-
tkaé si¢ mozna bylo z wypowiedziami pozytywnie patrzacymi w przyszioé€, wi-
dzacymi mozliwoéé pojednania. Niezwykle ujmujaca jest wypowiedZ méwiaca,
ze ,,duzo oséb nie rozumie, Ze moina zaakceptowaé takZe ten kraj (Polske) ja-
ko réwnorzg¢dnego partnera, a nie tylko jako pole do zartéw i do spostrzegania
wylqcznie negatywnych stron”.

Podsumowujac powyzsze wyniki, moZna stwierdzié, ze wymiana miodzieXy sta-
nowi wazny element w kontaktach miedzykulurowych pomiedzy Polska a Niem-
cami. Wspélne rozmowy i spotkania oraz mozliwo§¢ obcowania ze soba daje
szansg na zmiang stereotypowych wyobrazefi, zwiaszcza je§li uzyska si¢ dowo-
dy na ich niestuszno$é, a w trakcie indywidualnych interakeji nie jest o to trudno.

Przed wyjazdem do Polski wigkszo$é Niemeéw stwierdzila, Ze s otwarci
na to, co ich spotka. Ta otwarto§¢ i gotowo§é pozwolita na spotkanie, w czasie
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ktérego celem stalo si¢ nie kultywowanie uprzedzes, ale bezpofrednie poznanie
sasiada. Wynikiem tego bylo w duZej mierze powigkszenie wiedzy dotyczacej
Polski i zmiana negatywnych wyobrazer o Polsce.

Spotkania miodych ludzi pozwalajs, na dyfuzje dwéch réznych kultur, men-
talnodci i tradycji. Pomagaja spojrzeé z dystansu na rodzima rzeczywisto§é oraz
ulatwiajg blizsze przyjrzenie sig historii. Przyczyniaja sie takze do oderwania sie
od utrwalonych schemat6w i stereotypéw, a dzieki temu sprzyjaja ewoluowaniu
i ksztaltowaniu wiasnych przekonaf, postaw i pogladdw.

~ Proces ksztalcenia w trakcie wymiany miodziezy przebiega na wielu plasz-
czyznach. Wydaje si¢ zasadnym postawié pytanie: co mozna byloby zrobié, aby
organizowane spotkania przynosily jeszcze bardziej wymierne korzysci. Oczy-
wisty jest fakt, 2 wspélne spotkania zwigkszaja, skutecznoéé interakcji miedzy-
kulurowych, a tym samym ulatwiaja, zrozumienie obcej kultury. Wazne jest wiec,
aby program spotkania przewidywat nie tylko zwiedzanie zabytkowych obiektSw,
ciekawych miast czy miejsc historycznych, ale aby stwarzat réwniez mozliwosé
bezpofrednich kontaktéw, a nie ograniczat je.

Dla wigkszofci ankietowanych nieznajomoéé jezyka nie stanowi bariery ko-
munikacyjnej, dlaczege wigc do programu spotkari nie wiaczyé wspélnego spe-
dzania wolnego czasu. Daje to mozliwoéé zdobycia osobistych przezyé wynika-
jacych z bezposredniego kontaktu, a takie wszak najdiuZej pozostaja w pamieci.
Stwarza to réwniez szans¢ prowadzenia dyskusji, ktére dzieki temu, ze nie od-
bywaja, si¢ w obecnosci pedagogéw, staja sip nieskrepowane i otwarte. Wazne
wydajq si¢ takze rozmowy w czasie wspélnych spotkafi, gdzie obecni powinni
by¢ dobrze przygotowani pedagodzy. Chodzi tutaj o dysputy dotyczace przeszto-
§ci historycznej oraz konfrontacji uprzedzed. Niezmiernie wazne jest, aby fakty te
zwerbalizowaé, znaleZ¢ ich Zrédta i przyjrzeé sie mechanizmom ich dziatania. Po-
zostawienie historii i przesztosci poza zasiggiem omawianych spraw i skupienie
si¢ na teraZniejszofci nie rozwiazuje problemu. Ankietowani uczniowie uwazaja,
iz historia ma wplyw na to, co obecnie dzieje si¢ pomigdzy naszymi krajami, nie
mozna wigc o niej zapominaé,

Spotkanie pomigdzy mtodymi ludZmi reprezentujacymi dwa odmienne kraje,
w naszym przypadku kraje sasiadujace, stwarza szanse na poznanie, zauwazenie
podobiefistw i poczucie bliskosci, a dzieki temu wyeliminowanie poczucia obco-
§ci i wrogosci. Spotkanie powinno byé czym$ wiecej niz wspétobecnofcia, czy
wspdlistnieniem Iudzi ze soba. Swoje Zrédlo zdobywa ono w sytuacji, kiedy poja-
wiajg si¢ wewngtrzne odniesienia i wigzi, gdy rozpoczety zostaje dialog, a rozwija
sig, gdy te odniesienia sq podtrzymywane i dialog jest kontynuowany.
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EDUKACJA SENIOROW W WIELKIEJ BRYTANII
~ UNIWERSYTETY TRZECIEGO WIEKU

Edukacja senioréw jest dopetnieniem i uwieficzeniem catego systemu edu-
kacyjnego, umozliwiajac faktyczne ksztalcenie w ciagu calego Zycia czlowieka.
W Polsce dostepnoéé do Uniwersytetéw Trzeciego Wieku (UTW) — najbardziej
powszechnej formy ksztalcenia ludzi starszych — ogranicza si¢ do ich funkcjo-
nowania na terenie duzych, gtéwnie akademickich miast. Warto zatem przyjrzeé
sig, w jaki spos6b poradzono sobie z problemem dotarcia do os6b starszych w ich
miejscach zamieszkania w Wielkiej Brytanii, gdzie dziala ok. dwiefcie pigcdzie-
siat lokalnych UTW, skupiajac ok. trzydziestu trzech tysiecy osébl.

Koncepcja Uniwersytetéw Trzeciego Wieku (the Third Age Universities)
przybyta do Wielkiej Brytanii z Francji, gdzie pierwszy L’'Universite du Troisieme
Age rozpoczal swoja dziatalno$é w Tuluzie w 1973 r. za sprawa, Pierre’a Vellasa.
Jak podaje O. Czerniawska, powstaly one na bazie dwdch proceséw: starzenia si¢
spoleczeristwa oraz ruchéw mlodziezy, gléwnie akademickiej. Utworzenie uni-
wersytetu miafo z jednej strony skonfrontowaé miodych z doéwiadczeniem ludzi
starszych oraz by¢ odpowiedzia na potrzeby wzrastajacej liczebnie grupy ,.trze-
ciego wieku”2. Obecnie powstawanie Uniwersytetéw Trzeciego Wicku wiage sig
§cifle z pierwszym z wymienionych proceséw, stajac si¢ odpowiedzia na potrzeby
ludzi starszych. W Unii Europejskiej wzrasta odsetek osdb starszych w populacji
(powyzej 65 roku Zycia), wynoszac obecnie okolo 15%. Na kazde pigé miodych
oséb ponizej 20 roku zycia przypada szefé os6b w wieku 20-39 lat, pigé oséb
w wieku 40-60 lat oraz cztery osoby powyZej 60 roku zycia, z ktérych jedna na
pieé ma 80 lat i wiecej. WydtuZa si¢ réwniez §rednia diugos¢ Zycia, wynoszac 72
lata dla meZczyzn i 78 lat dla kobiet. Demografowie przewiduja, ze w 2020 1. 25%

1 U3A National Office, Retired? Now's the time to let yourself grow, London, s. 2.

20. Czerniawska, Edukacja 0s6b , Trzeciego Wieku”, [w:] Worowadzenie do andragogiki,
red. T. Wujek, Warszawe 1996, 5. 232-233 oraz eadem, Pierre Vellas — twérca Uniwersytetu
Trzeciego Wieku w przestrzeni jednostkowe] i spotecznej, [w:] Przestrzen tyciowa i spolecana luddi
starszych, red. M. Dziggielewska, E6dZ 2000, s. 195.
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populacji osiagnie wiek 60 lat i powyzej?, Sytuacja taka jest wynikiem ujemnego
przyrostu naturalnego, co oznacza, Ze dzietno§é spadta ponizej zastepowalnogci
pokoleniowej.

Powyzsze dane statystyczne wskazuja, na to, 2e coraz wigcej ludzi przez co-
raz duzszy czas 2yje bez pracy, mogac po§wiecié go na rozwéj, samoksztalcenie
i poglebianie zainteresowar. Wielu z nich stracilo swoich partneréw Zyciowych,
zatem czgsto cierpia z powodu samotnofci. Pewna odpowiedzi na ich potrzeby,
nie tylko edukacyjne, ale i spoleczne, mogg by¢ Uniwersytety Trzeciego Wieku.
A. Kamifiski zauwaza;

Wiemy juz dzi wiele o tym, co sprzyja odraczaniu zgrzybialoci — jest to nade
wszystko aktywno$¢ ceniona i uZyteczna oraz zywa tendencja do zaspokajania zainte-
resowari. UZyteczna praca i pozaosobiste zainteresowania — oto dwa eliksiry wydtuZajace
miodo§¢ poza sze§édziesiatke. Przygotowania do tego okresu nalezy rozpoczaf wezednie,
Wiasciwie jest nim cale nasze doroste zycie. [...] Czlowiek starszy na ogét zachownje sig
tak, jak zachowywal sig przed staroscig®.

»Kto je przezyje pusto, bedzie miat smutng staro§6™ — dodaje O. Czerniawska.

Odzwierciedleniem powyzszych stwierdzeti jest fakt, ze wiekszoéé uczestni-
kéw UTW stanowig osoby o wyksztalceniu przynajmniej érednim, co moze wska-
zywact na ich wyZsze aspiracje edukacyjne. Zatem mniej prawdopodobne jest uak-
tywnienie do brania udzialu w zajeciach Uniwersytetu Trzeciego Wicku starszych
0s6b z grup zaniedbanych edukacyjnie, co niekiedy bywa zarzutem wysuwanym
w stosunku do tych instytucji®. Niemniej UTW stanowi odpowiedZ na potrzeby
oséb starszych, umozliwiajac im aktywne zagospodarowywanie czasu wolnego.

W 1981 r. na §wiecie istniato juz okolo stu siedemdziesigciu tych cieka-
wych instytucji ksztalcacych i angazujacych w swoja dzialalnosé ludzi starszych’.
Pierwszy UTW w Wielkiej Brytanii powstat jednak dopiero w 1982 r. w Cambiid-
ge. U podioza jego funkcjonowania lezaly nastgpujace zasady:

Uniwersytet Trzeciego Wieku powinien skupiaé osoby, ktére podejmujg ksztalcenie
oraz pomagajg innym w nauce. Ci, ktérzy nauczajg, powinni byé zacheceni do uczenia

3 Buropean Association for the Education of Adults, Older Adults as Helpers in Learning Pro-
cesses, Barcelona 1997, s. 23. W 1999 r. po raz picrwszy w powojennej Polsce odnotowano ujemny
przyrost naturalny, zatem proces starzenia si¢ spoleczefistwa nie tylko dotyczy kraj6éw rozwinigtych
zachodniej Europy, ale w coraz wigkszym stopniu réwnieZ krajéw centralnej i wschodniej Euro-
py: por. M. Henzler, Model 2 + 0, ,Polityka" 1512000 oraz B. Nowakowska, Skqd sig nie
biorg dzieci, ibidem.

* A. Kamifiski, Studia i szkice pedagogiczne, Warszawa 1978, 5. 359, 375.

50. Czerniawska, Edukacja oséb. .., s. 220.

SP. Baynes, H. Marks, Adult Education Auxiliaries and Informal Learning, [w:] A History
aof Modern Birtish Adult Education, wyd. R. Fieldhouse, Leicester 1998, s, 323,

? Ibidem, 5. 322.
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sig, a ci, ktérzy uczq sig, powinni réwniez nauczaé lub w inny sposéb wspieraé funkcjo-
nowanie instytucji. Program ksztatcenia UT'W powinien by¢ tak szeroki, jak tylko jego
ludzkie i finansowe zasoby na to pozwalaja. Wynagrodzenia nie bgdg wyplacane zadne-
mu cztonkowi Uniwersytetu za nauczanie lub inng aktywno$é wspomagajaca®.

Zaproponowany brytyjski model Uniwersytetu Trzeciego Wicku w znacza-
cym stopniu odbiegat od rozwiazaf francuskich, gdzie akcentowano podejmowa-
nie wspélpracy z uczelniami szkolnictwa wyzszego. Ponadto w uniwersytetach
francuskich naucza giéwnie kadra akademicka, podczas gdy — zgodnie z zatoze-
niami - brytyjskie UTW bazuja na wzajemnej pomocy czlonkéw, ktérzy przejmu-
ja funkcje nauczycieli (przy jednoczesnej roli uczniéw). Z tych powodéw brytyj-
skie UTW poczatkowo nie zostaly zaakceptowane przez Miedzynarodows, Orga-
nizacj¢ Uniwersytetéw Trzeciego Wieku (Association Internationale des Univer-
sites du Troisieme Age AIUTA), zatoZzona w 1975 r. Dopiero w 1993 r. wprowadzo-
no poprawki do statutéw UTW, uwzglgdniajac odrebnosci i réznice narodowe, co
dotyczylo réwniez instytucji brytyjskich. Od tego momentu réwniez Wielka Bry-
tania ma swojego przedstawicicla we wladzach ATUTA®,

Lokalny Uniwersytet Trzeciego Wicku w Wielkiej Brytanii moze zostaé zato-
Zony przez kazdego; nie istnieja réwnieZ ograniczenia odnosnie do miejsca powo-
tania. Wielko$¢ instytucji ré2ni si¢ znacznie pomigdzy soba: od liczacych kilkaset
czlonkéw po mate grapki w niewielkich miejscowosciach. Szczegélnie w wigk-
szych UTW organizatorzy starajg si¢ zachowaé w programie ksztalcenia réwno-
wage pomi¢dzy przedmiotami akademickimi a zajgciami praktycznymi, niemniej
ich oferta w znaczacym stopniu jest zalezna od mozliwoéci i zdolnoéci czionkéw
danego Uniwersytetu do prowadzenia przez nich zajgé o réznej tematyce. Obec-
nie niekiedy brytyjskie UTW wspélpracujg z instytucjami szkolnictwa wyzszego.
WiekszoS¢ jednak pozostaje zupelnie niezaleznymi ofrodkami ksztatcacymi ludzi
starszych, speiniajacymi oprécz funkcji poznawczych réwniez integracyjne i te-
rapeutycznell.

Zajecia niektérych Uniwersytetéw Trzeciego Wieku odbywaja si¢ w wynajg-
tych lub bezplatnie udostgpnianych pomieszczeniach; inne organizuja, swoje spo-
tkania w domach prywatnych. Wéréd wszystkich czlonkéw UTW dominujaca li-
czebnie grupe stanowia kobiety. Brytyjskie UTW nie stawiaja, 2adnych wymagar
odnoénie do poziomu wyksztalcenia czy wiekn, jednakze uczestnikami sg giéw-
nie osoby bedace juz na emeryturze, posiadajace wyksztalcenie srednie i powyzej,

® Ibidem, s. 322-323,

S Ibidem, 8. 323.

BE A. Wesolowska, Uniwersytet Trzeciego Wieku w Toruniu, ,Edukacja Dorostych™ 1994,
or 1, s. 95, :
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reprezentujace klase Srednia, Czlonkowie Uniwersytetéw sg zobowiazani placié
niezbyt wysokie skiadki. Zajecia odbywaja sie gléwnie w ciagu dnia, tylko nie-
kiedy wieczorami.

Program oraz rozwigzania organizacyjne zostana oméwione ponizej na przy-
kiadzie Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Guildford!! (obejmujacego swoim za-
si¢giem caly region), ktéry to Uniwersytet rozpoczat dziatalno§é w 1984 r., obec-
nie bedac jednym z najwigkszych UTW w calym kraju. Jego zalozycielks, jest
Margot Clegg — obecnie Prezydent UTW w Guildford oraz czlonek komitetn
czlonkowskiego. Poczatkowo Uniwersytet zrzeszal trzydziesci os6b, ktére spo-
tykaly si¢ raz w miesiacu. Wéwczas uczestnicy placili po pigédziesiat penséw
za zajecia, w ktérych brali udzial. W 1999 r. oplata roczna wynosila dwanascie
funtéw, co jest bardzo niskim kosztem uczestnictwa. Tak nieznaczne obciazenie
finansowe uczestnikéw jest mozliwe dzieki temn, e zaréwno nadzorujacy pracg
Uniwersytetu, jak i nauczyciele (czgsto bedacy emerytowanymi nauczycielami)
54 czionkami UTW, a tym samym wykonujs, powierzona im pracg bezptatnie!2.

UTW w Guildford nalezy do Zarzadu Uniwersytetéw Trzeciego Wieku, za-
chowujac jednak swoja silng odrebno$é ze wzgledu na warunki i potrzeby lokalne.
Jego dzialania sg koordynowane przez sekretarzy i komitet nadzorczy, wybiera-
nych na corocznym spotkaniu generalnym. Do wspélpracy sq zapraszane wszys-
tkie chetne do podjecia dzialafi na rzecz uczelni osoby, nie oferuje si¢ im jednak
gratyfikacji finansowej. Czlonkowie Uniwersytetu Trzecicgo Wieku sa zachecani
do injcjowania nowych zajeé, jesli tylko sa w stanie je poprowadzié. Grupy spoty-
kaja si¢ w réznych miejscach, placac za wynajmowane pomieszczenia. Niekiedy
mniejsze grupy spotykaja, si¢ w domach prywatnych.

Program Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Guildford obejmuje szeroki za-
kres tematyczny. Co roku wydawany jest poradnik, ktéry zawiera informacje do-
tyczace tematyki, miejsca oraz daty zajeé poszczegSlnych grup. Srednio jedna
grupa odbywa zajecia dwa razy w miesiacn. Tematyka jest przyporzadkowana
do szerszego obszaru problemowego, dajac tym samym zainteresowanym wstgp-
ng, orientacje. Obszary problemowe obejmuja, (w nawiasach podano liczbg grup
zajg6): sztuke i rzemioslo (9), nauki humanistyczne (13), literaturg (10), naunki
§ciste i spoleczne (16), jezyki obce (19), zdrowie i fitness (8), gry i kluby (8)!3.

" Guildford jest miastem zalozonym okoto 500 r. naszej ery, polozonym na pid.-wsch. od Lon-
dynu (okoto 45 km). Zaliczane jest do jednych z najdrozszych miejscowobci Wielkiej Brytanii, jesli
chodzi o ceny ziemi i doméw, co powoduje, 2e zamieszkuje go gléwnie ludnosé rasy bialej.

*? Dane pochodza z wywiadu z p. Margot Clegg, przeprowadzonego w styczniu 1999 1. w jej
domu w Guildford. Autorka pracy miate réwniez okazje uczestniczyé w dorocznym wykladzie dia
czlonkéw UTW na Uniwersytecie Surrey w Guildford 1111999 1,

** U3A Guildford Area, University of the Third Age Autumn to Summer Programme 1998-1999,
Guildford 1998, s. 5-9.
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Mozna w programie tej uczelni zauwazyé przewage przedmiotéw akademickich
nad zajeciami praktycznymi. Dla przyktadu, w roku akademickim 1998/99 zaje-
cia z zakresu literatury obejmowaly nast¢pujace tematy: Czytelnictwo w czasie
wolnym (17 spotkar); Sztuka grecka i mitologia (8); Literatura grecka (9); Poezja
(8); Sztuka czytania I (17); Sztuka czytania II (8); Od$wiez ,,swojego Szekspira”
(8); Teatr wspélczesny (9); Warsztaty pisarskie (7); Wybér ksiazek (9). Zajecia
z obszarn problemowego gry i kluby w tym samym roku proponowaty nastepu-
Jjace zajecia: Brydz dla poczatkujacych (19 spotkaf); Brydz I (32); Bryds IX (17);
Brydz III (17); Brydz dla zaawansowanych (8); Scrabble (15); Kule (32); Grupa
dziatkowcéw (9)14,

Wizyscy czlonkowie Uniwersytetn Trzeciego Wieku w Guildford sg automa-
tycznie czlonkami Klubu Mitoénikéw Teatru i Koncertéw, ktéry organizuje wy-
jazdy na przedstawienia i koncerty. Ponadto raz w miesiacu organizowane sg spe-
cjalne dodatkowe spotkania, otwarte dla wszystkich zainteresowanych czlonkéw
UTW. W roku akademickim 1998/99 odbyly si¢ nastgpujace spotkania specjalne:

1998

28 IX ~ Wendy Suatt, Wspomnienie z Borneo;
26 X — Doroczne spotkanie generalne UTW w Guildford;
30 XTI — Michael Charlesworth, Szekspir;

1999

251 — Deya O’Connor, Mniejszo$ci w Chinach;

2211 — Richard Merriweather, Prawdziwa historia wyécigu jachtéw dookola
§wiata 1997;

29111 — Peter Aylett, Swiat arabski;

26 IV — wyprzedaz — przynief i kup;

28 VI — dr J. Waddell, Zima w péinocnej Kanadzie;

19 VII ~ Roger Marjoribanks, Spacer poprzez millenium?®,

Dodatkowo dwa razy do roku spotykaja, sig prowadzacy zajecia. Raz w roku
organizowany jest éwiateczny koncert koled ,,Spiewanie dla przyjemnoci” oraz
wyklad na Uniwersytecie Surrey w Guildford, z ktérym UTW wspdtpracuje.

Z powyzszej analizy wynika, ze Uniwersytet Trzeciego Wieku w Guildford
oferuje szeroki wybér problematyki do studiowania, organizujac réwniez imprezy
kulturalne i zajecia czasu wolnego. Do uniwersytetu corocznie przylaczaja sie no-
wi czlonkowie. Ta duza popularno$é UTW w Guildford wskazuje na odpowiednie

" Ibidem, 5. 619,
15 Ihidem, 5. 26.
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przygotowanie i adekwatno$€é propozycji oferowanych ludziom ,.trzeciego wieku”
w tym regionie.

Podsumowujac mozZna stwierdzi, Ze oferta edukacyjra i dziatania brytyj-
skich Uniwersytetéw Trzeciego Wieku charakteryzuja, sig duza réznorodnoécia,
a takzZe elastycznofcia, form oraz zdolnofcia, adaptacji do zmieniajacej si¢ rzeczy-
wistoéci i potrzeb swoich czionkéw. Tym sposobem potrzeby i mozliwo$ci ucznia
starszego sg stawiane w centrum. Wigksze placéwki staraja si¢ zachowaé réw-
nowage pomi¢dzy przedmiotami akademickimi i praktycznymi. Zajecia sa uzu-
pelniane wycieczkami, udzialem w imprezach kulturalnych i okolicznoéciowych.
Niektére UTW wspéipracuja, z uczelniami wyzszymi, wigkszoéé jednak dziata
w frodowisku lokalnym i w porozumieniu z lokalnymi wtadzami edukacyjnymi,
kolegiami edukacji dalszej, organizacjami wolontarystycznymi — ktére udzielajs,
wsparcia Uniwersytetom w zakresie wynajmowania sal, niekiedy przygotowujac
wspdine inicjatywy.

NaleZy podkreslié, e specyficzng cechg Brytyjskich Uniwersytetéw Trzecie-
go Wieku jest ich sposéb funkcjonowania na zasadzie grup wzajemnej pomocy,
ktére sq prowadzone przez i dla ludzi starszych. Cztonkowie wykonuja, wszystko
chdrytatywnie, wzajemnie sobie pomagajac. Takie zalozenia UTW uaktywniaja
wielu senioréw, wzmacniajac jednoczesnie ich poczucie przynaleznosci i samo-
realizacji. Przetamujg tym samym stereotypowe postrzeganie ludzi starszych jako
oséb mato aktywnych.
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JAK PROJEKTOWAC KARIERE? NOWE PODEJSCIE
DO POMAGANIA W ZAKRESIE ROZWOJU
ZAWODOWEGO - PROPOZYCJA FRANCUSKA

Kariera

Stowo kariera w jezyku polskim budzi skojarzenia ambiwalentne. Kiedy mé-
wimy, e kto§ ,,zrobit kariere”, z jednej strony czgsto kojarzy si¢ to z niezbyt ja-
snymi intencjami i powiazaniami, z drugiej strony oznacza po prostu osiagni¢cie
sukcesu. Zdecydowanie pejoratywne znaczenie ma stowo karierowicz — jak poda-
je Stownik jezyka polskiego, to czowiek bez kregostupa, bez skrupuléw, ugodo-
wiec, oportunista, choragiewka, kameleon; karierowiczostwo to postawa Zyciowa
wyrazajaca si¢ w dazeniu do celu za wszelks ceng!. Tymczasem w zachodniej
literaturze na temat orientacji i poradnictwa zawodowego kariera jest rozumiana
jako przebieg pracy czlowieka w ciagu jego Zycia, ktéry to przebieg mozna i na-
lezy zaplanowaé. Obecne jest tam oczywiscie takZe rozumienie tego terminu jako
osiagniecie zamierzonego celu, dobrej pozycji oraz zdobywanie coraz to lepszych
stanowisk w pracy.

Najszersze rozumienie pojecia kariery przedstawia D. Super, kiéry za karierg
uwaza

[...] liste wydarzed skladajacych si¢ na zycie, sekwencje zawod6w i innych 161 Zy-
ciowych, ktére razem wyrazaja stosunek danej osoby do pracy w aspekcie jej caikowitego
procesu rozwoju osobowofci; listg stanowisk optacanych badZ nie, zajmowanych przez
jednostkg od okresu dojrzewania po emeryturg, wérdd kiérych stanowisko zawodowe jest
tylko jednym z wielu. [Kariera] zawiera role zwigzane z pracs, takie jak: uczefi, pracow-
nik, emeryt, a tak¥e role niezawodowe, rodzinne i obywatelskie. Kariery sa elementem
zycia jednostki, istnieja tylko w takim stopniu, w jakim jednostki daZa do ich realizacji?.

"1 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczsk, Warszawa 1978, .1, s. 886.
2s. Gladding, [za:] D. Super, Poradnictwo zawodowe — zajecie wszechstronne, Warsza-
wa 1994, s. 162.
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Kariera jest zatem rozumiana jako element rozwoju osobowosci.

W Finlandii, Francji, USA, Anglii czy Kanadzie opracowane zostaly specjal-
ne programy edukacyjne, adresowane gtéwnie do mtodziezy. W Finlandii, gdyby
chcieé to dostownie przettumaczyé — edukacja kariery, w Kanadzie — edukacja
wyboru kariery, we Francji — edukacja wyboru. Nauczyé sig orientowaé (EDC).
Wydaje mi sig, e czytelniejszym Humaczeniem bedzie ,,edukacja planowania
kariery” (czy moze ,do planowania kariery”). Celem tego typu programéw jest
wspieranie jednostek w trakcie diugotrwalego procesu rozwoju osobowego i za-
wodowego. Nie chodzi tu tylko o to, by uczyé metod osiggania sukcesu, ale o to,
by uczyé planowania drogi zawodowej, dokonywania wyboréw w sposéb wolny
i §wiadomy, a jednoczeénie racjonalny i trafny. We Francji wspomniany program
zostal wprowadzony w 1988 roku jako eksperyment i obecnie jest realizowany
w wielu kolegiach prywatnych i publicznych. Koncepcja teoretyczna, na ktérej
si¢ zasadza, nie dotyczy jedynie miodziezy, zanim jednak ja oméwig, przypomng
pokrétce teorie wyboru zawodu i rozwoju zawodowego oraz scharakteryzuje mo-
del edukacyjny francuskiej orientacji szkolnej i zawodowe;j.

Teorie wyborn zawodu i rozwoju zawodowego

W literaturze z zakresu psychologii i pedagogiki mozna odnaleZé wiele kon-
cepcji wyboru zawodu?. Najstarsze z nich wyrastaja z nurtu deterministycznego,
ktéry narodzit si¢ na poczatku XX wicku. Teoria cech-czymnikéw F, W, Parson-
sa stoi na stanowisku, ze zdolnofci czlowieka sa wrodzone i niezmienne. Przy
uZyciu réznego rodzaju metod testowych mozna je zdiagnozowaé i opisaé. W ten
sposéb otrzymuje sig charakterystyke jednostki, ktéra nastepnie mozna poréwnaé
z charakterystyka, zawodu i dopasowaé jedno do drugiego. Tak rozumiany wybér
zawodu sprowadza si¢ do jednorazowego aktu.

Inna koncepcja, np. A. Roe, kladzie nacisk na zwiazek migdzy postawg ro-
dzicéw a wyborem zawodu. W zaleznofci od tego, czy rodzice akceptowali swoje
dziecko, czy si¢ na nim emocjonalnie koncentrowali, czy teZ unikali z nim kontak-
tu — w przyszloéci bedzie ono wybieralo odpowiednio zawody zwigzane z praca,
2 ludZmi badZ z pracy, z rzeczami. Podejécie typologiczne J. L. Hollanda réwniez
wiaze wyb6r zawodu z wczesnymi fazami rozwojowymi, choé nie zaznacza on
doktadnie, w ktdrej z nich podejmowane sq decyzje. W koncepcjach tych wybér
zawodu rozumiany jest jako proces specyficzny dla okreflonej fazy rozwojowej
czlowieka.

3Por. B. Wojtasik, Doradca zawodu. Studium teoretyczne z zakresu poradommawstwa,
8.36in.
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Jeszcze inne koncepcje (Ginzberg, Super, Tiedemen i O'Hara, Pelletier, 2 tak-
ze Ries, Rachalska) uznaja, Ze wybér zawodu jest procesem TOZWO jowym,
ciagiem decyzji, trwajacym przez diuzszy okres Zycia, a nawet obejmujacym cale
Zycie. Przyjmuja, one, e czlowiek jest istots, posiadajaca mozliwoci rozwoju i sa-
morealizacji, poszukujaca, i uczacs sig. W ciagu swego zycia szuka on réwnowagi
migdzy swoimi mozliwosciami i swoim przygotowaniem a celami zawodowymi
i rzeczywistoécia, §wiata pracy.

We wsp6lczesnym §wiecie, okreflanym przez badaczy, a zwlaszcza postmo-
dernistéw, jako zmienny, réznorodny, wielobarwny, czgsto réwmiez jako niejasny,
nieokre€lony, rhizomatyczny®, teorie rozwojowe wydaja si¢ szczegdlnie wazne
i przydatne, pozwalaja bowiem zrozumie¢ i przewidywaé kolejne wybory w ciagu
calego Zycia. Sprzeciwiaja si¢ sprowadzaniu wyboru zawodu do jednorazowego
aktu i sugeruja jego rozumienie jako planowanie wiasnej drogi zawodowej, ina-
czej m6wiac — planowanie kariery, tym bardziej ze zastana rzeczywisto§€ zmusza
do pogodzenia si¢ z faktem, iz zawodu nie da sig wybraé raz na cale Zycie.

Od czlowieka wspdiczesnego wymaga sig, aby by} elastyczny, aby umiat si¢
dostosowaé do ciaglych przemian, wybieraé spoéréd wielu propozycji, podejmo-
waé decyzje, przezwycigzaé stale pigtrzace si¢ przeszkody, skutecznie si¢ komu-
nikowaé, ciagle si¢ ksztakié. Wymagania to wysokie, ale nie znaczy to, ze nie do
spelnienia.

Model edukacyjny orientacji szkolnej i zawodowej we Francji

Drzialania podejmowane w ostatnich latach we Francji maja na celu sprostanie
wyzwaniom wspélczesnego §wiata. Zasadniczym celem w edukacyjnym modela
orientacji szkolnej i zawodowej stata si¢ pomoc w konstraowaniu projektu karie-
ry. Odchodzi sig nawet od uzywania okreflenia orientacja szkolna i zawodowa,
gdyz kojarzona jest onz z prowadzeniem dziatafi dyrektywnych, odgémych, ad-
ministracyjnych - z selekcja, przydzielaniem i lokowaniem w strukturze szkolnej
i spotecznej poszczegSlnych jednostek.

Aktualna koncepcja orientacji szkolnej i zawodowej wykrystalizowata si¢ na
przetomie lat osiemdziesiafych i dziewieédziesiatych, jednakze jej zapowiedzia

* Rhizoma to roflina o poplatanych i dlugich korzeniach, nie wiadomo gdzie si¢ zaczynajacych
i koficzacych; nie mozma ich tez odré2ni¢ od wiadciwej roéliny, bo korzenie réwnie2 unosza sig nad
ziemis, [. . ] Najwazniejsza wiasciwocia rhizomy (juz nie rofliny, lecz symbolu, nowego mitu) jest
m.zekazdyﬂagmmnmmﬁsimyézkazdymmnym.rﬁemwyrdmionegocenmm.zewzglgdu
na ktére moZna by méwié o rhizomie jako okreflonej jednoci czy catoci; jest tylko wielo§é — rhi-
zoma moze by¢ rozerwana, rozcigta w dowolnym fragmencie, nic tam nie wyrasta jedno z drugiego,
nie ma zadnej glebokiej struktury” (A. M1 §, Filozofia wspdiczesna. Gléwne nurty, Warszawa 1995,
8. 195).
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byla ksigzka A. Leona Psychopedagogie de I'orientation professionnelle, wyda-
na jui w 1957 roku. ,Dziefo to w orientacji zawodowej jest tym, CZym przewrGt
kopernikariski w astronomii’*>. Autor przedstawiat nows, wizje orientacji zawodo-
wej, lecz jej realizacja byla niemozliwa w funkcjonujacym w tym czasie systemie
edukacji. Proponowat taczenie metod psychologicznych i pedagogicznych, kon-
centracje na podmiotowosci ucznia, glebsze uczestictwo doradcéw w konstru-
owaniu projektéw zawodowych miodziezyS. '

Obecnie celem edukaciji powoli przestaje byé przekazywanie suchej wiedzy
o §wiecie i ukierunkowanie na okreflony zaw6d. Znacznie wazniejsze staje sig
doprowadzenie do nabycia przez jednostki zdolnoéci adaptacii, mobilnoéci i twér-
czofci, a dzigki temu — do wmiejetnosci rozeznawania mozliwoéci dalszego roz-
woju zawodowego. Innymi stowy chodzi tutaj wiasnie o pomoc w konstrzowa-
niu indywidualnego projektu przyszioici/kariery. Na 6w projekt sklada si¢ zna-
jomos¢ siebie, §wiata pracy i zawodéw oraz drég ich zdobywania, czyli Scietek
ksztalcenia. Podstawg projektu stanowia, wyobrazenia wyniesione ze §rodowiska
rodzinnego konfrontowane z rzeczywistoscia, zewnetrzna, spoleczno-kulturows?.
W zalozeniach modelu edukacyjnego orientacji zawodowej caly system eduka-
cyjny powinien bardziej otworzyé si¢ na rynek pracy, nawiazaé kontakty z innymi
partnerami spolecznymi i gospodarczymi®,

Projekt przysziofci/rozwoju/kariery nie moze byé przez nikogo narzucany,
lecz krystalizuje si¢ w wyniku dialogu prowadzonego migdzy jednostks a na-
uczycielem/doradca, Doradca przestaje tu pelnié funkcje eksperta, defininjace-
g0 ,.dobry wyb6r” i sterujacego decyzjami, a staje si¢ partnerem i towarzyszem
w procesie planowania drogi zawodowej. Jego zadanjem jest zaszczepienie ducha
inicjatywy i odpowiedzialnofci za podejmowane decyzje.

Edukacja planowania kariery

Jednym z programéw edukacyjnych w orientacji jest Edukacja wyboru ka-
riery. Aktywizacja rozwoju osobowego i zawodowego. Zaréwno koncepcja lezaca
u jego podstaw, jak i on sam powstat w Kanadzie, ale w 1988 roku zostat zaadap-
towany do francuskich warunkéw przez Stowarzyszenie Trouver/Creer i wpro-

5). Guichard, L'education a l'orientation, ,Bducation” 1997, ur 11, s. 41.

SPor. A. Leon, Psychopedagogie de I'orientation professionnelle, Paris 1957.

"Por. 1. Guichard, L'ecole et les representations d'avenir des adolescents, Paris 1993; Les
projets des jeunes. Une question d'identite, Paris 1991; J.-P. Boutinet, Anthropologie du pro-
Jet, Paris 1990; D. Pemartin, J. Legres, Les projets chez les jeunes. La psychopedagogie des
projets personnels, 1ssy-les-Moulinesux 1988.

¥ Por. M. Reuchlin, L'orientation scolaire et professionnelle, Paris 1978, s. 65.
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wadzony w niektérych kolegiach prywatnych i publicznych we Francji pod na-
zwa, Edukacja wyboru. Nauczyé sig orientowaé (Education au choix. Apprendre
a s’orienter — EDC). _

Edukacja planowania kariery zasadza si¢ na zalozeniu, ze kazdy moZe na-
uczyé si¢ dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji poprzez uczestnictwo
w réznych sytuacjach zawodowych. Jej celem jest towarzyszenie jednostce w pro-
cesie samodzielnego podejmowania decyzji. Zadaniem doradcy staje si¢ stymulo-
wanie, tworzenie pél realizacji mozliwosci, co pozwolitoby na lepsze zrozumienie
i organizowanie §wiata, interakcji z innymi, a w efekcie finalnym na skonstruowa-
nie trajektorii zawodowych. Nie chodzi tu o zamknigcie sig w jednym, jednora-
zowym i definitywnym wyborze, ale o tworzenie wielu mozliwych do realizacji
projektéw. Efektem tak prowadzonej orientacji jest dojrzalo§é zawodowa. -

Bazq teoretyczna, tego programu jest koncepcja operacyjna D. Pelletiera, kt6-
rej podstawowa teza brzmi: ,,cztowiek rozwija si¢ do wyboru zawodu™. Orienta-
cja zawodowa w tgj perspektywie rozumiana jest jako ,zlozony proces psycho-
socjologiczny, w czasie ktSrego jednostka poprzez do§wiadczenia indywidualne
i zbiorowe poznajac otaczajace §rodowisko i samego siebie, progresywnie kon-
struuje projekty ksztalcenia, projekty spoteczne i zawodowe, projekty zycia™.
Koncepcja D. Pelletiera wyrasta z mysli D. Supera i E. Ginzberga i wpisuje si¢
w nurt teorii calozyciowego rozwoju zawodowego. '

Wedlug autora, aby wybér zawodu byl optymalny, nalezy rozwiazaé czte-
ry wielkie zadania rozwojowe lub inaczej — przejé¢ przez cztery etapy, ktérymi
sa: eksploracja, klaryfikacja, specyfikacja i realizacja. Te cztery etapy rozwojowe
tworza, pewns, jak to nazywa D. Pelletier, sekwencje, a sa to':

— eksploracja, polegajaca na poszukiwaniu i gromadzeniu informacji na temat ko-
rzyéci oferowanych przez rynek pracy, jak réwniez informacji o sobie samym oraz wy-
obrazanie siebie w réznych rolach zawodowych; '

— krystalizacja pojmowana jako porzadkowanie informacji, rozpatrywanie ich pod
wzgledem réinych kryteriéw, zwracanie uwagi na elementy istotne, organizowanie ich
w wigksze kategorie, klasyfikowanie pél poszukiwafi, aby sprecyzowaé drogi rozwigzaf,
czego efektem powinno byé wyeliminowanie informacji nieprzydatnych; .

- specyfikacja, ktdrej istota jest okreslenie sicbie, biorac pod uwage swoje warto-
§ci, potrzeby, mozliwokci i pragnienia, a nastgpnie wnioskowanie o mozliwosciach za-
wodowych, ktére z nich wynikajs, poréwnywanie, okreflanie prawdopodobieristwa ich
realizacji przed podigciem ostatscznej decyzji. Etap ten to réwniez tworzenie projektéw
i wstepne formulowanie wyboru;

9. L. Mure, Le programme de college EDC. Education des choix/Apprenre a s'orienter,
wEducation” 1997, or 11, 8. 44. . .
10 podaje za: D. Pemartin, J. Legres, op. cit., . 73-75.
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~—realizacje, polegajgca na sformutowaniu ostatecznego wyboru i zaplanowaniu kon-
kretnych krokéw oraz przejsciu do dziatania; ten ostatni krok zwigzany jest z podejmowa-
niem ryzyka, znajomoécig przeszkdd, konstruowaniem strategii funkcjonowania na rynku
pracy.

Kazdy etap rozwojowy odnosi si¢ do czterech dziedzin: a) znajomoéci siebie,
b) znajomosci zawod6w, ¢) znajomoéci Sciezek edukacyjnych, d) orientacji (ro-
Zumianej tutaj jako dopasowywanie swojej sylwetki do wymagati zawodowych,
jako proces wyboru, znajomo$é strategii podejmowania decyzji, konstruowania
projektéw).

Istota koncepcji operacyjnej jest polaczenie sekwencji drogi zawodowej
z konkretnymi operacjami umystowymi. D, Pelletier pisze, ze koncepcja opera-
cyjna sugeruje ,;relacje miedzy etapami rozwojowymi z jednej strony i procesami
poznawczymi z drugiej; doprowadza nas ona do powiazania eksploracji z myéle-
niem twérezym, krystalizacji z my$leniem kategorialnym, specyfikacji z mysle-
niem ewaluacyjnym, i realizacji z mysleniem implikacyjnym”!!,

Przedstawiony niZzej schemat ukazuje zestawienie celéw, etapéw, operacji
umystowych z pozadanymi cechami osobowosci.

Etapy skladajace sig na sekwencje zawodowa sq — jak twierdzi D. Pelletier —
wlasciwe dla tej fazy rozwojowej, w ktdrej znajduja sie uczniowie kolegium (pol-
ski odpowiednik — gimnazjum). Sposoby my§lenia musza kolejno nastgpowaé po
sobie, dlatego tez uczniowie musza najpierw nauczyé sig badaé otaczajaca rze-
czywistoé¢ i gromadzié informacjg, potem je kategoryzowaé, na kolejnym etapie
nczy¢ si¢ podejmowania decyzji i na koficu dopiero realizowaé te decyzje.

Ta sekwencja zawodowa nie dotyczy tylko miodziezy. Rozwigzywanie wy-
mienionych wczeéniej zadad rozwojowych moze w Zyciu jednostki dokonywaé
si¢ wielokrotnie. D. Pelletier twierdzi, iZ trzeba je pokonywaé na kazdym waznym
skrzyzowaniu drogi zawodowej, zaréwno my$lac o wyborze zawodu, jak i o jego
zmianie, awansie, o wycofaniu si¢ z pracy zawodowej, zaangazowaniu w polity-
ke czy podjeciu dziatalnoci spolecznej. Jednakze, o ile dla miodziezy sekwencja
zawodowa jest naturalnie wpisana w rozwéj na tym etapie, to dla osoby dorostej
uczenie si¢ przechodzenia przez kolejne kroki rozwoju zawodowego, moze byé
zadaniem trudnym i skomplikowanym.

Instytucje wspierajace proces konstruowania projektéw kariery
We Francji dziatania z zakresu szeroko rozumianej orientacji szkolnej i za-

wodowej podejmowane sa przez wiele réznych placéwek. Spofréd krajéw Unii

Ity Pelletier, [za] . Nuoffer, L’ateleir d’orientation, Lausanne 1987, s. 24.
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Instytucje wspierajace proces konstruowania projekiu kariery
Instytucje Kto pracuje lﬂnfmllmljm Kljen Uinhugi
wkezdym wiski, alo | o
Jorad szezegdinie miodzl nbu_-wwn uczldw,
Centre d(’lnn(f:lmaﬂm otlentagjt | Ministerstwo | ludzie 11-18 lat mmﬁmu
et d'Orlentation peycholog Beukaci mw decyzjl, informacje oa temat
| fredn’s zawoddw i kaztalcenia
8CUIO i i . .
Service Communs doradea . seczegsluie 19-241ar; | WYWiady, informacjo na
Universitalrs | orientagji | MDISESOWO | o) genci uniwersytetow mmm.
d'Information psycholog Bdulacfl |} 4o ndvdact na sudia Py pomoc
et d'Orlentation . w znalezieniu miejac pracy .
PO | i | oo |Sjemen (Y LG
Misslons Locales | | wolontariusze | Pracy i Edukacli botni, ktdrzy zatrudnienia
il . opuboi] skoly Hspriw ocialngell i
CIny doradey - informac)a na temat
Centre d'lnformation | sdukacfl, | My | L L meslinods ety c
et de Documentation animatorzy wo , Spatty, kultury,
Jevnsse kultury i 1 Sportu edukicl
| Foreaginio besrogum | YYHadY, praca grogon, |
ANPE doradca Minigterstwo | oraz dorodli smukejaey | P0TRAGjona temat
Agence Natlonale pour | zawodu, karlery, Pracy pracy, kudrzy jut zatrudnienia | ksztafoenia,
I'Empled zatrudnienia ml;:l: konsultacje administrowanie zasitkéw
w Mistion Locale, PAIQ | 412 bezrobotnych
CIBC osoby powyej 16 roku
Contre d'luformation | ., Ministerstwo | 2ycia, ket opulclly | Coeag OPRrt 18 wywladach,
| etdeBllansde Pyciolog Pracy wzkotg, zatrudnieni jek |, L
Commpetence rownies bezrobotni || Portfolio umisjetnoe
AFPA - =
psycholog pracy Ministersiwo doroili szakejgcy informacje na temat szkoledi,
m&m Pracy I szkoled wywiady, ocena
— YT -
informacja szkolna .
QNISEP | i zawodowa, bazy danych na
d'Tnt ton sur les dokumentalifci | Ministerstwo wazyscy kaztatcenia, badania rynku -
Enselgnements oﬂd“ 'd"’w. Edukac)l pracy, “ﬁ.‘;ﬂ? sty h.“"'kg;
i programéw i podreczni
et les Professions bzkolnych, szkolenia kadry

| ok iy nef

Zrédio: A. G. Watts, J. Guichard, P. Plant, M. L. Rodriguez, Educatio-
nal and vocational guidance in the European Community, Luxembourg 1993, s. 115,



Jak projektowa karierg? Nowe podejfcie do pomagania w zakresie rozwoju. .. 215

Europejskiej jest to kraj, w ktérym tych instytucji jest najwiecej'?. Réznig sig
one miedzy sobg rodzajem §wiadczonych ustug, podleganiem administracyjnym
ré2nym resortom, kwalifikacjami pracownikéw i adresatami, do ktérych kieru-
ja swojg ofertg. Generalnie mozZna je podzieli€ na podlegajace resortowi pracy
i podlegajace resortowi edukacji. Pierwsze z nich pomagaja dorostym, dmgie -
miodziezy. Zasadnicze zadania instytucji zajmujacych sig orientacja szkolng, i za-
wodowa, we Francji pokazuje tabela.

Pierwsza wazng instytucja jest Centrum Informacji i Orientacji (CIO Centre
d’Information et d'Orientation). Zatrudnieni sa w nim doradcy, psychologowie,
kt6rzy maja, status funkcjonarinszy pafistwowych. Przygotowywani s na dwulet-
nich studiach specjalistycznych po uzyskaniu dyplomu licencjackiego z psycho-
logii. Placéwki CIO podlegajs, francuskiemu Ministerstwu Edukacji i znajduja, si¢
w kazdym mieécie. Swojg dziatalno$é adresuja, przede wszystkim do uczniéw ko-
legiéw i liceéw oraz ich rodzic6w, sq jednak instytucjami otwartymi i przyjmuja
wezystkich, ktérzy zwrécq sig o pomoc.

Do innych zadafi realizowanych przez te placéwki nalezy: udzielanie infor-
magcji na temat ksztalcenia, kwalifikacji i zawodéw; udzielanie porad indywidu-
alnych (przeprowadzanie testéw, pomoc w lepszym poznaniu siebie, zbieraniu
informacji na temat §ciezek ksztatcenia i zawodéw, dopasowaniu siebie do za-
wodu, pomoc w podejmowaniu decyzji i konstruowaniu projektn kariery); wia-
czenie si¢ w prace rady szkolnej; analiza zmian lokalnych w systemie edukacyj-
nym oraz rynku pracy; tworzenie dokumentacji dla ekip edukacyjnych i uczniéw
oraz animacja wymiany informacji migdzy partnerami systemu edukacyj-
nego, rodzicami, miodziezs, decydentami lokalnymi i odpowiedzialnymi ekono-
micznymi.

Obecnie istnieje we Francji 518 CIO, zatrudniajacych 45 tys. doradcdw-
psychologéw. CIO istnieja w kazdym dystrykcie szkolnym i maja pod opieks, od
jednej do trzech szkél, w zaleznosci od tego, jakic szkoly znajda si¢ w danym
dystrykeie (kolegia, licea, czasem takze wyzsze uczelnie). Kazde centrum posia-
da zasoby dokumentacji o ksztatceniu i zawodach oraz serwis autodokumentacji
(servis d’autodocumentation), pozwalajacy kazdej osobie konsultowaé swoje do-
kumenty dotyczace poziomu szkolnego i zainteresowafi. Nawiazuje réwniez kon-
takty z miedzynarodowymi centrami informacji zawodowe;.

Podobna, dziatalnoéé, adresowana, jedeak do student6éw, prowadzg, Uniwersy-
teckie Serwisy Informacji i Orientacji (SCUIO — Service Communs Universitaire
d’Information et d’Orientation) tworzone przy kazdym uniwersytecie. Placéwki

Rpor A G. Watts, J. Gui_cha;d. P. Plant, M. L. Rodriguez, Educational and voca-
tional guidance in the European Community, Luxembourg 1993.
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te podlegaja bezposrednio rektorowi uczelni, a kieruje nimi oddelegowany i odpo-
wiednio przygotowany pracownik naukowy. SCUIO stuZza pomocs zar6wno ab-
solwentom wy2zszych uczelni, jak i kandydatom na studia. Do ich zadafi nalezy
gromadzenie, opracowywanie i udostgpnianie informacji na temat kierunkéw stu-
di6éw, specjalnoéci, a takze pomoc w wyborze kierunku studiéw Iub pomoc w re-
orientacji. Istotnym zadaniem, choé nie przez wszystkie tego rodzaju placéwki
prowadzonym, jest przygotowanie studentéw do wlaczenia si¢ w Zycie zawodowe
po ukoficzeniu studiéw poprzez poszukiwanie miejsc pracy dla absolwentéw réz-
nych kierunkéw. Ta instytucja niestety nie ma swojego odpowiednika w Polsce,
co wskazuje na zaniedbanie tej grupy oséb poszukujacych pomocy w zakresie
planowania drogi zawodowe;j (kariery)!3.

Innymi instytucjami, ktére zajmuja si¢ orientacja zawodowa, choé nie jest to
ich zasadnicze zadanie, sa plac6wki petniace state dyzury i udzielajace informacji,
ktérych nazw¢ mozna by przetlumaczyé jako Pogotowia Informaciji i Orientacji
(Permanences d’Accueil d’Information et d’Orientation — PAIO) oraz Misje Lo-
kalne (Missions Locales pour !'Insertion des Jeunes). Swoja dzialalnosé adresuja
do mtodych ludzi (1625 lat), ktérzy wyszli z systemu szkolnego bez kwalifika-
cji i nie posiadaja zatrudnienia. Przeprowadza si¢ z nimi wywiady i udziela im
informacji na temat mozliwoci ksztalcenia i zatrudnienia. Do zadafi Misji Lo-
kalnych nalezy réwniez udzielanie pomocy w problemach zycia codziennego (np.
zdrowie, mieszkanie). Doradcami sq tutaj badZ psycholodzy, pedagodzy, badZ wo-
lontariusze, ktérzy kwalifikacje do wykonywania zawodu zdobywajs w trakcie
kilkudniowych czy kilkatygodniowych kurséw. Placéwki te podlegaja, zaréwno
Ministerstwu Edukacji, jak i Ministerstwu Pracy.

Kolejng instytucja, ktéra zajmuje si¢ informacja zawodowa, jest Miodziezo-
we Centrum Informacji i Dokumentacji (CIDJ Centre d’Information et de Do-
cumentation Jeunesse), podlegajace Ministerstwu Miodziezy i Sportu. Znajdu-
je sig Paryiu, ale na terenie calej Francji dzialaja odzialy regionalne (Centre
d’Information Jeunesse — CLJ). Kieruja swojg dziatalno$¢ do miodziezy, ktdrej
udziela si¢ informacji nie tylko na temat mozliwosci ksztalcenia, ale réwniez na
temat mozliwoéci spedzenia czasu wolnego, wzigcia udziali w imprezach kultu-
ralnych i sportowych.

Pomocg, dla 0séb bezrobotnych, zaréwno dorostych, jak i miodziezy, zajmuje
sig Pafistwowa Agencja Zatrudnienia (ANPE Agence Nationale Pour I'Emploi),
podlegajaca Ministerstwu Pracy, Zatrudnienia i Ksztalcenia Zawodowego. Udzie-

130 pewnych prébach tworzenia poradni dla studentéw pisat M. Pryt (Metoda prowadzenia
indywidualnego przypadku w poradnictwie zawodowym dla absolwentéw szkdt wyiszych, [w:] Dra-
maturgia poradnictwa, red. A, Kargulowa, Wroctaw 1996, s. 181-189. Przy niektérych uczelniach
tworza sie takze Biura Karier, np. przy Uniwersytecie Wroclawskim,
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la ona informacji na temat zatrudnienia i ksztalcenia oraz zajmuje si¢ admini-
strowaniem zasitkéw dla bezrobotnych. Jest to instytucja odpowiadajaca polskim
urzedom pracy. W ANPE zatrudnieni sa doradcy zawodu, inaczej nazywani do-
radcami kariery, ktérzy przeszli 6-miesigezay kurs przygotowawczy.

Inng placéwka, ktéra kieruje swoja dziatalno$¢ do oséb powyiej 16 roku
Zycia, zaréwno pracujacych, jak i bezrobotnych, sa Centra Informacji i Bilansu
Kompetencji (CIBC Centre d’Information et de Bilans de Commpetence), kt6-
re dziatajq w strukturach resortu pracy. Gléwnym zadaniem pracujacych w nich
psychologéw jest przeprowadzanie bilansu, ktéry polega na ocenie kompeten-
cji jednostek na podstawie rozméw, testéw i przygotowanych portfolio umie-
jetnocil*.

Stowarzyszenie Ksztalcenia Zawodowego Dorostych (AFPA Association Na-
tional pour la Formation Professionnelle des Adultes) to placéwka podlegaja-
ca Ministerstwu Pracy, ktéra adresuje swojq, dziatalnoé¢ do tych dorostych, kté-
1Zy zainteresowani s3 zmiang czy tez poszerzeniem swoich kwalifikacji zawodo-
wych poprzez udziat w réznego rodzaju szkoleniach. Do zadari tej instytucji na-
lezy udzielanie informacji na temat mozliwoéci przekwalifikowania sie, jak réw-
niez prowadzenie rozméw oraz dokonywanie oceny kompetencji zawodowych.
W AFPA zatrudnia sig psychologéw pracy, ktérzy musza ukoficzy¢ pigcioletnie
studia specjalistyczne.

Mozna wymienié jeszcze inne instytucje zwiazane z sektorem pracy, takie jak
na przyktad Centra Animacji i Zasob6w Informacji na temat Ksztatcenia (Cen-
tres d’animation et de ressources de l'information sur la formation) czy Regio-
nalne Zwiazki do spraw Ksztatcenia (Sindicats Intercommunals pour la forma-
tion), koordynujace prace na poziomie lokalnym. Bardzo waina instytucja jest
Krajowe Biuro Informacji na temat Ksztalcenia i Zawod6éw (ONISEP Office Na-
tional d’Information sur les Enseignements et les Professions). Posiada ono 28
delegatur regionalnych (DRONISEP - jedna w kazdej akademii). ONISEP jest
swego rodzaju metaorganizacja, ktéra dziata na rzecz wszystkich innych instytu-
¢ji zajmujacych sie orientacja szkolng, i zawodows, dlatego poswiece jej wiecej
uwagi. .

ONISEP powstat na bazie powotanego przez prawnika A, Rosicra w 1932 ro-
ku Uniwersyteckiego Biura Statystycznego (BUS — Bureau Universitaire de Sta-
tistique), w okresie kryzysu ekonomicznego i bezrobocia intelektualistéw. BUS
bylo pierwszq instytucja zajmujaca si¢ serwisem informacji i pomocy dla stu-
dentéw pod patronatem Ministerstwa Edukacji i Ministerstwa Pracy. Jego twér-

U portfolio to zbidr dokumentéw po§wiadczajacych posiadane umisjetnodel. Mogs, sig w nim

znalesé dyplomy, §wiadectwa ukoficzenia réznych kurséw, wykonane prace np. napisane artykuty
czy zrobione fotografie,
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cami byly takie konfederacje pracownikéw amystowych i studentéw (I'Union
Nationale des Associations generales des etudiants de France), federacje i stowa-
rzyszenia rodzicéw uczniéw licedw i kolegiéw (Federaction des association de
parents d’eleve des lycees et colleges) oraz Pafistwowy Instytut Orientacji Zawo-
dowej (INOP)">. Utworzenie BUS zwigzane bylo z narastajacym w latach trzy-
dziestych kryzysem w wielu dziedzinach. Panowat wéwczas kryzys przemysio-
wy, kryzys zatrudnienia, finanséw publicznych, relacji migdzynarodowych, in-
- stytucji pafistwowych, rzadéw parlamentarnych, moralny i intelektualny. Byt to
takze okres ,bezrobocia intelektualnego”, czyli czas kryzysu pracownikéw umy-
stowych. BUS - podlegajac ministerstwn edukacji ~ miat shuzyé pomoca takze
i tej grupie spolecznej, dlatego tez biuro zostalo zlokalizowane przy uniwersyte-
cie. R6wnoczefnie bylo biurem statystycznym, poniewaz miato badaé rynek pracy
w okresie powojennym i podpowiadaé, w jaki spos6b rozwiazaé kryzys ekono-
miczny. W péZniejszym okresie BUS zajat si¢ serwisem dokumentacji szkolnej
i zawodowej. Zatrudnieni w nim byli doradcy — psychologowie, dokumentalici,
oddelegowani profesorowic. W 1954 . Burear Universitaire de Statistique et de
Dociwmentation Scolaire et Professionnelle otrzymalo status instytucji publiczne;.
Ale w61970, kiedy przeksztalcito si¢ w ONISEP, rozszerzylo tym samym swojg
misje!S,

Obecnie ONISEP zajmuje si¢ edycja, i rozpowszechnianiem dokumentéw
drukowanych i materialéw audiowizualnych na temat kierunkéw ksztalcenia
i miejsc pracy. Posiada bazy danych, przeprowadza takze badania rynku pracy
i rynku edukacyjnego. Z upowaznienia Ministra Edukacji akceptuje programy
edukacyjne, podreczniki, kasety wideo, programy komputerowe i in. pomoce dla
szkét i in. form edukacyjnych. Prowadzi takZe szkolenia kadry dydaktycznej szkot
i innych placéwek edukacyjnych w zakresie metodyki i wykorzystania nowych
technologii nauczania. Ta metaorganizacja jest finansowana w 60% przez Mini-
sterstwo Edukacji, a w 40% utrzymuje sig z wydawnictw wlasnych.

W ONISEP zatrudnieni sa doradcy orientacji — psychologowie, kt6rzy udzie-
laja pomocy indywidualnej i grupowej w zakresie orientacji szkolnej i zawodowej
oraz doradcy — dokumentalifci, zajmujgcy si¢ gromadzeniem, selekcja, przetwa-
rzaniem i rozpowszechnianiem informacji o ksztatceniu i zawodach.

Edukacja planowania kariery jako nowy program edukacyjny i nowe podej-
§cie do pomagania w rozwoju zawodowym jest wyrazem demokratyzacji Zycia
spolecznego we Francji. Instytucje pomagajace w procesie konstruowania projek-
téw kariery sq od sicbie niezaleine, ale jednoczeénie prowadza szeroka koopera-

5Por. . Danvers, Le Bureau Universitaire de Statistique d’ Alfred Rosier: memoire et mo-

dernite, 1. Orientation scolaire et Professionnelle” 1990, or 19, s. 12.
16 1hidem.
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cje. Wiele z nich wsp6ipracuje ze szkotami, podejmujac dzialainosé wspieraja:
ca, aktywno$¢ edukacyjna, zwiazana, z kariera zawodows, miodych ludzi. Podobny
charakter maja réwnieZ placéwki zajmujace si¢ niesieniem pomocy osobom do-
rostym bezrobotnym lub zmieniajacym zaw6d.






UNIWEEBYTET ZI1 ELONOGORSK.!I
Dyskursy miodych andragogow 3 Ziolona Qdra 2002

Hanna Solerczyk
Uniwergytet Mikolaja Kopernika
‘Toru

JAK SPRAWDZAC REZULTATY NIEFORMALNEJ EDUKACJI?
ZAGRANICZNE INSPIRACJE

W koncepcji ksztalcenia ustawicznego pojecie edukacji nieformalnej pigto
sie na przestrzeni ostatnich 25 lat po drabinie hierarchii coraz wyzej, az osia-
gnelo szczyty, teoretycznie dor6wnujac edukacji formalnej i pozaformalnej. Na
tej drodze mozZna wskaza¢ nastgpujace kamienie milowe: 1975 rok — konferen-
cja Rady Europy, ktéra w centrum postawila zagadnienia partycypaciji uczestni-
kéw w procesie ksztalcenia oraz nieformalnej edukacji, 1985 rok — IV Swiatowa
Konferencja UNESCO w Paryzu, ktérej osiagnigciem bylo silne zaakcentowanie
potrzeby przezwycigzenia przepasci, jaka istnieje miedzy formalng i nieformalna
edukacja, 1986 rok — publikacja UNESCO pod redakcja Paula Lengranda Obszary
permanentnej samoedukacji, 1995 rok — Biata Ksigga Unii Europejskiej Naucza-
nie i uczenie sig na drodze do uczqacego sig spolteczeristwa, gdzie kreli si¢ wizjg
nowoczesnego spoleczefistwa jako sieci réznorodnych okazji i form uczenia sig¢
we wszystkich obszarach aktywnoéci — w pracy, szkole, rodzinie, sporcie, kultu-
rze, formach autokreacji i samorealizacji!.

Pod koniec lat dziewigédziesiatych koncepcja edukacji nieformalnej §wig-
¢i za granica juz triumfy — ale niektérzy widza w tym odgérnie (ze strony paf-
stwa) zainicjowana, dyskusje, by poczynié oszczedno$ci w sektorze edukacji do-
rostych?, Skoro mozemy uczyé si¢ zawsze i wszedzie, to po co mamy to robié
w instytucjach ofwiatowych — chca migdzy wierszami powiedzie¢ nam polity-
¢y. Z drugiej za$ strony realizacja edukacji ustawicznej w praktyce jest mozliwa
giéwnie w drodze autoedukaciji — i tej éwiadomie podejmowanej, i tej sponta-
nicznej, niejako ,,przy okazji”, poniewaz nie mamy mozliwo$ci ani tym bardziej
sumienia skazaé dorostych na uczenie si¢ przez cale zycie w instytucjach ofwiato-
wych. Dodatkowym uzasadnieniem dla wagi edukacji nieformalnej niech bedzie

'H. Solarczyk, Edukacja w Niemczech w kontekscie migdzynarodowym, Torufi 2001, s. 95.

2W. Gieseke, Lebenslanges Lernen aus der Perspektive der geschlechtendifferenz, [w:] Re-
port 39 — Lebenslanges Lernen — selbsigesteuert, Frankfurt am Main 1997, 5. 79-80.
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teza naukowcéw, ze 75-80% wiedzy i umiejetnosci potrzebnych w Zyciu zdo-
bywamy poza szkota?. Skoro tak jest, to musimy zagadnieniom edukacji niefor-
malnej pofwiecié wigcej uwagi niz dotychczas. Poczatek w tym zakresie zrobil
w Polsce Jozef Kargul ksigtka Obszary pozaformainej i nieformalnej edukacji
dorostych®, ktéra stata si takie bezposrednia inspiracja do podjecia przeze mnie
préby odpowiedzi na pytanie zawarte w tytule niniejszego artykutu: Jak spraw-
dzaé rezultaty edukacji nieformalnej?

Powszechny stat si¢ w §wiecie postulat jednakowego traktowania kwalifika-
cji i kompetencji zdobytych w drodze edukacji formalnej i nieformalnej. Taka
inicjatywa jest dla samoukéw ukoronowaniem diugiej drogi dochodzenia do wie-
dzy, a przede wszystkim rozpoznania wlasnego potencjatu w ré2nych dziedzinach
nauki i Zycia. Szczegélnie w odniesieniu do oceny whasnych zasobéw wiedzy
i umiejetnosci cechuje ludzi dorostych nieémiatos¢ i tendencja do pomniejsza-
nia swoich osiagnigé. W tym wzgledzie potrzebuja, wiec pomocy i wsparcia, Za
przykiad niech postuzg rozwigzania® stosowane we Francji, Holandii, Finlandii
i Japonii.

Francja

Baza modelu bezporedniej kontroli kompetencii sa centres de bilan de com-
petence, kt6rych jest aktualnie we Francji ponad siedemset. W 75% 2ajmuija sie
one sprawdzaniem i potwierdzaniem kompetencji bezrobotnych, ktére moga oka-
zat sig pomocne na rynku pracy, a nie zostaly zdobyte formalnie. Rocznie opra-
cowuje sig w tych centrach okoto 125 tys. przypadkéw, ktérym poswigca sie od
dwéch do szesnastu godzin, po to by te osoby osobicie poznaé, odpowiednio
zdiagnozowat i udzieli¢ wskazéwek do dalszego rozwoju. Budzet tego przedsie-
wzigcia pochtania kazdego roku 340 milionéw frankéw z budzetn patistwa, co
umozliwia zainteresowanym bezplatne korzystanie z ustug centrum,

Na podstawie relacji klientéw, testéw i wywiadéw bada sie ich motywacje
i potrzeby, biograficzne uwarunkowania i do§wiadczenia zawodowe, zaintereso-
wania i temperament oraz posiadane kompetencie, by zdobyte wyniki odnieéé do
potrzeb rynku pracy wzglednie do dalszego rozwoju kariery zawodowej. W ten
sposéb uzyskuja, oni informacje zwrotna na temat swojego potencjatu i mozli-

G. Dohmen, Das lebenslange Lernen. Leitlinien einer modernen Bildungspolitik, Bonn
1996, s. 32,

43. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformainej edukacfi dorostych. Przestanki do budowy
teorii edukacji catodyciowej, Wroctaw 2001.

# Informacje dotyczace Francji, Holandii i Finlandii zaczerpneiam z pracy: G. Dohmen, Das
informelle Lernen. Die internationale Erschliefung einer bisher vernachlissigten Grundform men-
schlichen Lernens fiir das lebensiange Lernen aller, Bonn 2001.
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wosci. Klienci moga ustosunkowaé si¢ do swojego bilansu kompetenciji i konsul-
towaé z fachowcami dalsze postgpowanie, projektowaé mozliwosci formalnego
potwierdzenia swoich kompetencji.

Obok powyzszego systemu oceny kompetencji przeprowadza si¢ we Francji
egzaminy, w kiérych uczestnicza, przedstawiciele izb przemysiowych i handlo-
wych, zakladéw pracy i uczelni wyzszych. Ich celem jest por6wnanie kompe-
tencji zdobytych nieformalnie z obowiazujacymi standardami wyksztalcenia za-
wodowego i odniesienie tego do formalnych etapéw ksztatcenia. Przy tym cho-
dzi giéwnie o sprawdzenie tych kompetencji, kiére odnosza, si¢ do konkretnych
sytuacji zawodowych i zaktadowych, co pozwoli na powierzenie pracownikowi
bardziej odpowiedzialnych zadafi lub funkcji.

O ile istnieje we Francji powszechna zgoda co do uznawenia kompetencji
zdobytych nieformalnie w dziedzinie do§wiadczed zawodowych i spolecznych,
o tyle w dziedzinie ekwiwalencji rezultatéw nieformalne]j edukacji w odniesicniu
do kontynuowania ksztalcenia formalnego sq nadal ograniczone. Zainteresowany-
mi takimi egzaminami ekwiwalencyjnymi sa giéwnie osoby, ktére chea rozpoczat
studia, a nie spehiaja, formalnych warunkéw dotyczacych koniecznego wyksztat-
cenia oraz pracujacy zawodowo, ktérzy chca doksztatcaé sig na wyzszym pozio-
mie i potwierdzaé to formalnymi certyfikatami i dyplomarmi, a nie maja, tak jak
poprzednia grupa, odpowiedniego wyksztalcenia wstgpnego. Czgfciowo problem
ten rozwiazano ustawa z 1992 roku i rozporzadzeniami z 1993 roku, powolujac
do %ycia instancje egzaminacyjne. Do nich osoby posiadajace pigcioletni staz za-
wodowy moga adresowa¢ odpowiednie dokumenty i sprawozdania, opisujac wia-
sne doSwiadczenia, wiedzg i kompetencje, a asesorzy — specjali§ci wybrani przez
urzedy owiatowe i szkoly wyzsze — podejmujg decyzje o ekwiwalencji posia-
danych kompetencji w odniesieniu do funkcji, certyfikatéw i dyploméw, o ktére
ubiegaja, si¢ zainteresowani. Sam egzamin polega na prezentacii realizowanych
zadaii, zdobytych doswiadczed, podejmowanej aktywnoéci samoksztalceniowej,
potwierdzomych, na ile jest to mozliwe, przez pracodawcow, przetozonych, maj-
stréw itp. Bgzamin skiada si¢ z reguly z czterech moduiéw, kidre mozna zaliczaé
w dowolnym czasie, w odstgpach nie diuzszych niz pigé lat. Przygotowujac si¢
do tych modutowych egzamiriéw kompetencyjnych, mozna skorzysta¢ z pomocy
mentoréw lub wzigé udziat w specjalnych kursach bez ponoszenia dodatkowych
kosztéw. Gléwny sponsar — czyli paristwo — obiecuje sobie oszczgdnosci w innej
dziedzinie, tj. zmniejszenie kosztéw ksztalcenia formalnego.

Takze tradycyjne uczelnie wyzsze otwieraja si¢ na osoby mieposiadajace for-
malnego wyksztalcenia wstgpnego. Od 1993 roku mozliwe jest uznanie rezul-
tatéw nieformalnej edukacji — wiedzy opartej na do§wiadczeniach zawodowych
i praktycznych dziataniach i zaliczenie tego na poczet studiéw. Przy tym przy-
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najmniej jeden modut z zakresu wybranego kierunku studiéw powinien zostad
sprawdzony tradycyjnie — egzaminem. Sam egzamin decydujacy o uznaniu re-
zultatéw edukacji nieformalnej sktada sig przed komisja pedagogiczna, ztozong
z dwéch nauczycieli akademickich i dwéch oséb pochodzacych z dziedziny za-
wodowej reprezentowanej przez kandydata, Zainteresowany przedkiada dossier,
w kt6rym przedstawia swoje motywy i cele, kwalifikacje i sposéb ich zdobycia,
opis swoich zawodowych funkgji i pozycje w organizacji zaktadowej.

Z tej mozliwosci korzystaja, gtéwnie ci, ktérzy zajmuja si¢ jezykami obcymi,
pracq, socjalng — takich studentéw jest we Francji aktalnie ok. 30 tys. Uzasad-
nienia dla tego typu dziatad upatruje sig w tym, iz istnieja dwa typy wiedzy —
wiedza plynaca z praktyki, ktéra zdobywa si¢ poza uczelniami wyzszymi oraz
wiedza zbudowana na bazie teorii. Skoro tak jest, nalezy wydawaé na uczelniach
wyzszych dwa rodzaje dyploméw: zawodowe i uniwersyteckie.

Holandia

W 1993 roku holenderskie ministerstwo edukacji powolato do zycia komisje,
kt6rej celem bylo wypracowanie zalecefi wiodacych do uznawania kompetencii
zdobytych w drodze edukacji nieformalnej. Bezposrednio zajeto sig tym Centrum
Innowacji Ofwiatowych (CINOP), ktére w ciagu trzech lat stworzylo podstawy
systemu sprawdzania wiedzy i kompetencji zdobytych poza szkots. Skiada sie on
z trzech etapéw:

— samoprezentacja i samoocena kandydata w stosunku do okre§lonych wy-
magari zawodowych,

—demonstracja praktycznych kompetencji potrzebnych w rozwigzywaniu
probleméw,

—refleksja nad przyczynami wiasnego zachowania, nad alternatywami, nad
problemami transferu, nad oceng, rezultatéw wiasnych dziatari.

Ten model jest préba laczenia demonstracji umiejetmosci praktycznych z re-
fieksja, co oznacza rozwiazywanie symulowanych zadafi praktycznych, ktére wy-
magaja okreslonych kompetenciji oraz uzasadnienia zastosowania lub niezastoso-
wania okre€lonych strategii.

Finlandia

W 1994 roku uchwalono ustawe o edukacji zawodowej, ktéra przewiduje trzy
drogi potwierdzenia wiedzy i kompetencii zdobytych w drodze edukacji nieformalne;:

— przedstawienie samodzielnie wykonanej dokumentacji procesu nieformal-
nej edukacji z opisem do§wiadczeri wiodacych do zdobycia okreSlonych kompe-
tencji pozwalajacych na rozwigzywanie réznych zadar,
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— demonstracja kompetencji w miejscu pracy w polaczeniu z wywiadem,
— egzaminy eksternistyczne w instytucjach o§wiatowych.

Do kazdej z tych drég opracowano broszury z obja¢nienjami i wskazéwkami
pomocnymi w prezentacji kompetencji, kiére zdobyto poza szkota. Ponadto fifi-
skie szkoty tak dalece honoruja rezultaty edukacji nieformalnej, Ze dzif juz wiek-
szo§¢ kandydatéw decyduje sig na jedna z wyzej przedstawionych drég otwartego
egzaminowania.

Warto zwr6cié uwage na fifiski pomyst specjalnego ksztaicenia ekspertéw ds.
ewaluacji nieformalnej edukacii, ktérzy czuwaja nad jakofcis tego specyficznego
sposobu ksztalcenia. By zostaé egzaminatorem rezultatéw edukacji nieformalnej,
nalezy zdaé odpowiedni egzamin. Tzw. asesorzy wspélpracuja ze soba i udzielaja,
sobie wzajemnej pomocy.

Japonia

Takze w dalekiej Japonii Zywe s§ idee ptynace z koncepcii edukacji usta-
wicznej®. Ich rozwéj wyzwolita Narodowa Komisja ds. Reformy Edukacii, kt6-
ra w latach 19841987 zainspirowana dyskusja UNESCO i OECD nad calozy-
ciowym ksztalceniem opracowala kilka raportéw i zalecert dla nowego systemu
ksztalcenia, w ktérym kazdy mégiby w dowolnym czasie skorzystaé z réznorod-
nych okazji sprzyjajacych uczeniu sig. W lipcu 1988 r. w Ministerstwie Ksztal-
cenia, Nauki i Kultury w Tokio utworzono oddzielny wydziat ds. ksztalcenia usta-
wicznego. W czerwcu 1990 r. japoriski parlament zatwierdzil ustawg wspierajacs,
ksztalcenie permanentne. Dzigki temu w sierpniu tego samego roku utworzono
Narodows, Rade Komisji Edukacji Ciagtej, ktére] filie znalazly si¢ wkrétce w 162z-
nych prefekturach kraju, budujac sieé centréw ksztalcenia ustawicznego w calym
kraju.

Taporiskie centra ksztalcenia ustawicznego spelniaja, nastgpujace funkcje:

— zbieraja, i opracowuja informacje o mozliwosciach uczenia si¢ w réinych
obszarach Zycia,

— mobilizujg i przygotowuja do pracy specjalistéw w dziedzinie rozwoju
i wspierania proceséw edukacji nieformalnej,

— troszcza, sie © Tozw6j nowych okazji do uczenia si¢, nowych programéw,
materiatéw etc.,

— organizuja badania wspierajace rozwdj ksztaicenia ustawicznego.

Gléwnym elementem japoriskiej polityki edukacyjnej jest wspieranie eduka-
cji nieformalnej w codziennych sytmacjach zyciowych, Wszystkie formy ksztal-

SH. Solarczyk, Japoriski model spolecznosci uczenia sig, ~Edukacia Dorostych™ 1997, nr 3,
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cenia, takZe uczenie si¢ w klasycznych instytucjach edukacyjnych, powinny
byé zdaniem japorfiskim specjalistéw wiaczane do sieci okazji sprzyjajacych
uczenin sig.

W praktyce 17000 Community Learning Centers (,Kominkan™) odgrywa
wazna role w rozwoju réznorodnych okazji do uczenia sig w gminach japoriskich.
W ostatnich latach powotano do Zycia wiele nowych instytucji/przedsiebiorstw
edukacyjnych, ktére we wsp6ipracy z publicznymi instytucjami i prywatnymi fir-
mami, wydawnictwami, mediami opracowaly nowe mozliwosci uczenia si¢ pod
postacia magazynéw edukacyjnych, programéw multimedialnych shuzacych po-
pularyzacji ksztalcenia ustawicznego.

W tej sytuacji powinien sig takie zmienié na korzy$é potencjalnych uczestni-
kéw system egzaminacyjny, dostgpnosé szkét i uczelni — uwazajg reformatorzy ja-
pofiskiej edukacji. Z pehniejszym powiazaniem formalnej i nieformalnej edukacji
wigZe si¢ uznawanie rezultatéw samoksztalcenia. W zwiazku z tym ministerstwo
edukacji w Tokio:

— wspiera rozwéj postgpowania testowego stuzacego wykrywaniu wainych
na rynku pracy kompetencji,

— zaleca ocenia¢ wyniki nieformalnego uczenia si¢ przez formalne instytucje
ofwiatowe i uznawa¢ je poprzez odpowiednie dyplomy,

— powotalo do Zycia narodows instytucje ds. nadawania stopni akademickich,
ktéra zajmuje si¢ ekwiwalencja kompetencji zdobytych poza szkots,

Wyzej zaprezentowane mechanizmy uznawania rezultatéw edukacji niefor-
malnej sg praktyczng realizacjg idei ksztatcenia ustawicznego. Na pewno tez pod-
trzymuja na duchu samoukéw, dajac wiare w to, ze zdobyte poza szkola kwalifi-
kacje i kompetencje maja juz dzi§ okre§lona, warto§¢.
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