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Dyskursy mlodych andragogéw 6 Zielona Géra 2005

WSTEP

Oddajac w rece Czytelnikéw kolejny tom Dyskurséw miodych andrago-
86w, ktére odzwierciedlajg ich zainteresowania naukowe, pragne zwrécié
uwage, ze podezas obrad szdstej Szkoly nie pojawily sie w ogéle wypowiedzi
na tematy metodologiczne, a dyskurs komparatystyczny reprezentujg tylko
dwa teksty. Prezentowana wiec w tym tomie problematyka nie odzwiercie-
dla wazystkich zainteresowa’ polskich andragogéw mlodszego pokolenia,
jest bowiem jedynie odzwierciedleniem tego, z czym chcieli si¢ podzielié
uczestnicy szbstej edycji Szkoly.

Podczas jej obrad pojawila si¢ bardzo interesujaca wypowiedZ nauczy-
cielli—andragozki, na co dziehi pracujacej z doroslymi, ktéra wéréd nich
przeprowadzila badania, a ich wyniki poréwnala z podobnymi do tych, ktére
uzyskal prof. Franciszek Urbarczyk kilkadziesigt lat temu, Lektura tego
teksu jest wielce pouczajaca.

Podczas obrad szbstej Szkoly dyskurs andragogiczny. byt tez réwnowaz-
ny z dyskursem kulturoznawczym, zwlaszcza jedli uwzglednié umownoéé
tego podzialu — bo np. tekst Sylwii Slowiriskiej miesci sig z powodzeniem
zaréwno w jednym, jak i w drugim dziale, a w konsekwencji zakwalifikowa-
lem go do trzeciego — komparatystycznego.

Z satysfakcjg odnotowuje fakt, Zze w czasie obrad Szkoly mieliSmy do
czynienia réwniez z dyskursem poradoznawczym, ktéry na stale sie w niej
rozgoicil, bowiem w &wietle najnowszych tendencji, rozwdj poradnictwa w
rozmaitych dziedzinach zZycia spolecznego i refleksji na tym fenomenem
spolecznym jest zjawiskiem powszechnym nie tylko w skali ogélnopolskie;,
ale rédwniez europejskiej, a nawet dwiatowej.

Recenzowania calego tomu Dyskurséw podjela sie Pani Prof. dr hab.
Eleoncra Sapia-Drewniak, angazujac w ocene poszczegdlnych tekstSw nie
tylko swoje wysokie kompetencje naukowe, ale réwniez i emocje. Dzigki Jej
rzetelnym i kompetentnym uwagom kilka tekstéw trzeba bylo gruntownie
przeredagowaé, zeby nie powiedzieé ,napisaé na nowo”, skutkiem czego
wzrosla jakos¢ merytoryczna tomu. Pragne wiec w tym miejscu Pani Recen-
zentce zlozy¢ serdeczne podzigkowanie za trud recenzji.

Jézef Kargul






Danuia Sobiesiak-Palka

SPRAWOZDANIE Z VI LETNIEJ SZKOLY MLODYCH
ANDRAGOGOW,
ZIELONA GORA, 17-21 MAJA 2004 ROKU

W dniach 17-21 maja 2004 roku odbyla sie VI Letnia Szkola Miodych An-
dragogéw. Organizatorami spotkania byli: Zespé! Pedagogiki Doroslych Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Akademickie Towa-
rzystwo Andragogiczne, Niemiecki Zwigzek Uniwersytetéw Ludowych oraz
Zaklad Pedagogiki Kulturalno-Oéwiatowej Instytutu Pedagogiki Spolecznej
Uniwersytetu Zielonogérskiego. Miejscem spotkani byl Uniweraytet Zielono-
gérski. Obradom przewodniczyl prof. dr hab. Jézef Kargul z Uniwersytetu
Zielonogérskiego, kierownik naukowy spotkar mlodych andragogéw. W za-
jeciach uczestniczyli mlodzi pracownicy naukowi, ktérzy reprezentowali
m.in. Uniwersytet Zielonogéraki, Uniwersytet Warszawski, Dolnoflagks
Szkole Wyzszg Edukacji TWP we Wroclawiu, Uniwersytet £:6dzki, Uniwer-
sytet Slaski, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wyzazs Szkole
Humesnistyczno-Ekonomiczng w Lodzi, Poradnie Psychologiczno-Pedagoe-
giczng, w todzi. Udzial w zajeciach brali takze pracownicy naukowi oraz
zainteresowani studenci zielonogérskiej uczelni.

Bzkola Miodych Andragogbéw odbywa sig corocznie. Sg to zaréwno spo-
tkania mlodych naukowcéw z wybitnymi postaciami polskiej nauki, jak i
wymiana pogladéw oraz zaprezentowanie si¢ w kreggu oséb epecjalizujgcych
sie w wybranej dyscyplinie naukowej. Mieliémy mozliwoéé nawigzania kon-
taktéw, poznania innych oséb, ich zainteresowa’s naukowych, znalezienia
inspiracji do wlasnych zamierzen badawczych.

Uroczystego otwarcia Szkoly dokonat prorektor Uniwersytetu Zielono-
gbrskiego prof. dr hab. Zdzistaw Wotk. Po przywitaniu uczestnikéw wyrazit
radoéé z faktu, iz uczelnia stala si¢ miejscem spotkath mlodych naukowcow z
réznych rejonéw Polski. Ponadto wyrazit nadzieje, iz uczestnicy wiele sko-
rzystaja z kilkudniowych obrad, goszczac w murach prizyjaznej uczelni.

Nastepnie wazystkich przywital prof. dr hab. Jézef Kargul i, podobnie
jek w ubieglych latach, przekazal obecnym kolejny tom Dyskurséw miodych
andragogéw, stanowigcy owoc V Letniej Szkoly Miodych Andragogéw.
Uczestnicy poprzedniego spotkania otrzymali publikacje, w ktérej znalazlo
sie miejsce na ich artykuly. Osoby, ktére braly udzial w szkoleniu po raz
pierwszy, mogly poczué si¢ zainspirowane do zaprezentowania swoich refe-



ratéw, a nastgpnie do zamieszczenia ich w kolejnych tomach Dyskurséw
miodych andragogéw.

Po oficjalnym otwarciu ,Szkoly” wysluchaliémy inauguracyjnego wy-
kiadu prof. dr. hab. T. Aleksandra z Uniwersytetu Jagielloriskiego, ktéry
méwit o kierunkach badari andragogicznych i trudnoéciach w ich rozwoju
oraz o powaznych osiagnigciach andragogicznych, a takze o biezgcych bra-
kach. Do wielkich osiagnieé zaliczyl polskie wydawnictwa andragogiczne,
istnienie dwdch stowarzyszerh wapierajacych badania, badania andragogice-
ne pokazujace miejsce polakiej andragogiki w éwiecie, prace obcojezyczne,
wapdlprace z zagranics, edukowanie magistréw i doktoréw. Wymieniajac
niedociggniecia zwrécit uwage na brak biezacej bibliografii, badah nad pro-
blematyks wiejska, slownika oéwiaty doroslych, slownika biograficznego
andragog6w polskich, oraz nieobecnoéé problematyki regionalizmu w zagad-
nieniu ksztatcenia dorosltych.

Do przerwy wysluchaliSmy drugiego wykladu poruszajacego tematyke
edukacji medialnej ,, Przenikanie przestrzeni”, ktéry wyglosita wraz ze swym
wsapdlpracownikiem pani prof. dr hab. Wieclislawa Osmaliska-Furmanek z
Uniwersytetu Zielonogérekiego. W prezentacji multimedialnej pani profesor
rozwazala nowoczesne spoleczeristwo informacyjne, swobodnie wykonujace
operacje na odleglosé. Przekraczajac granice, zaciera je i tworzy nowsa rze-
czywistodé, nowe prawa. Sieé wirtualna nas omotuje, ale i wspomaga —
Jwylawia nas”, Interaktywnoéé i multimedialnoéé implikujg potrzebe budo-
wania nowych standardéw i nowych metod. Kazdy podréznik musi mieé
busole kompetencyina,.

Po przerwie obiadowej braliémy udzial w dwéch wystapieniach uczest-
nikéw Szkoly. Katarzyna Druczek z Dolnoélagkiej Szkoly Wyzszej Edukacji
TWP we Wroctawiu przedstawila rozwazania dotyczgee udzialu prozdrowot-
nej edukacji zawodowej w dokonywaniu wyboréw edukacyjnych przez osoby
doroste.

Wystapienie pani mgr Joanny Klodkowskiej z Dolnoélgskiej Szkoly
Wyzszej Edukacji TWP poruszalo tematyke konsumpcji jako sensu Zycia,
kapitalistycznych cnét w Polsce oraz bilansu zyskéw i strat u oséb przyjmu-
jacych postawe dostosowujacs sie do wymogbéw wspdlezesnodci.

W drugim dniu VI Letniej Szkoly Mlodych Andragogéw, podobnie jak w
latach ubieglych, wyjechaliémy do Berlina. Przedatawicielka Ewangelickiego
Osrodka Edukacji Doroslych zapoznala nas ze sposobem funkcjonowania
oSrodksa oraz ofertami kursowymi przewidzianymi do realizacji w najbliz-
szym czasie. Jako jedno z najbardziej rozwinietych dzialan wymienita pomoc
zwigzkom wyznaniowym polegajace na udzielaniu porad dotyczacych wy-
chowywania dzieci, nauki zdobywania podstawowych umiejetnosci wymaga-
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nych w szkole oraz dzialania opiekuiicze, m.in. w postaci przekazywania
ubrati dla dzieci pochodzgeych z biednych rodzin. -

‘W drode do potudnia wystuchaliémy wykladu prof. dr hab. Olgi Czer-
niawskiej na temat podrézy i jej andragogicznego wymiaru. Czlowiek idacy,
homo viator jest pielgrzymem poszukujacym celu i prawdy. Podréz to prelu-
dium, ktére moze rozpoczaé proces edukacji, poniewaz wyzwala pragnienie
poznania wiedzy i rozumienia wszechéwiata. Oznacza wyjécie, zacheca do
obserwacji, rozwoju, uczy, ze nie jesteémy wlaécicielami Ziemi. Podréz po-
zwala inaczej postrzegaé rzeczywistodé. W innych wymiarach podréz moze
byé emigracja iflub ucieczks, ale takZe np. surfowaniem -w przestrzeni,
gdzie, jak na morzu, mamy fale, porty, portale... W raporcie Delorsa Eduka-
cja jest przede wszystkim wewnetrzng wedréwkq... podrize sg réwniez wyko-
rzystywane w dydaktyce akademickie;j.

Do potudnia wystuchaliémy dwéch wystapier przygotowanych przez
mlodych uczestnikéw Szkoly. Magister Danuta Sobiesiak-Patka z Centrum
Ksztalcenia Ustawicznego w Bytomiu i Uniwersytetu Warszawskiego przed-
stawila badania shluchaczy pod kgtem przygotowania ucznia liceum dla doro-
slych w zakresie podstaw programowych matematyki, opierajac sie na teécie
zadaniowym z badan Franciezka Urbanczyka. Zauwazyla, iz nastapil ogblny
procentowy wzrost wiadomoéci z zakresu szkoly podstawowej. Okazalo sie
wigc, ze nowe podreczniki do nauczania matematyki stwarzajs, szanse za-
réwno nauczycielowi, jak i uczniom dorostym zdobywania wiadomoéci wy-
maganych przez twércéw programu nauczania pod warunkiem, Ze nauczy-
ciel andragog w swej pracy bedzie stosowatl zasady dydaktyki dorostych.

Nastepny referat przygotowala mgr Monika Sulik z Uniwersytetu Sla-
skiego, przedstawila w nim nowe, bardzo ciekawe sposoby poznawania
ucznia doroslego, polegajace na sporzadzaniu biograficznych map zycia.
Przegladaliémy , Kartoteke”, ,,Puzzle zdjeciowe” 1 wiele innych, kolorowych
prac studentéw.  Pani Monika Sulik oméwila role, range, znaczenie tych
konstrukeji oraz funkcje, jakie moze petnié samo ich sporzadzanie,

Po poludniu spotkalidmy sie, by wystuchaé wykladu prof. dr hab.
Krzysztofa Konarzewskiego na temat ,,Sprawdzian i egzamin na tle zmian w_
szkole podstawowej i gimnazjum”. Profesor zauwazyl, ze rozluZnienie kon-
troli nad procesem dydaktycznym wymusilo mocniejszg kontrole nad umie-
jetnodciami. Nigdy wczeéniej w Polsce nie bylo testéw scentralizowanych,
mierzacych etapy ukoficzenia szkét. Na podstawie dotychezasowych badah
mozna zauwazyé, ze stopnie sg coraz bardziej zalezne od plei. Chiopcy zy-
skuja na testowaniu, dziewczynki tracs. Zyskujg ogblnie dzieci rodzictw z
wyzszym statusem, z nizezym — przeciwnie. Testy mierza nie tylko osiagnie-
cia szkolne, ale réwniez, a moze przede wezystkim, zasoby umyslowe.
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Po poludniu tego dnia wysluchaliémy takze referatu uczestniczki
Szkoly mgr Darii Zielifiskiej-Pekal, pcédwieconego problemom przekazu te-
lewizyjnego w ujeciu interakejonizmu symbolicznego 2 préba odpowiedz na
pytanie: ,,Czy mozna méwié o interakeji miedzy nadawes a odbiorcs, przeka-
zu TV?,

Ostatnim punktem planu zajeé na ten dezied byla gra symulacyjna
przygotowana przez prof.. Jozefa Kargula. Mogliémy wecielié sie w postaci
ludz z malej wai przy niemieckiej granicy, do ktérej na zaproszenie wéjta
przybyli mlodzi andragodzy, by jak najlepiej zaradzié wezystkim problemom
mieszkanicéw. Byla to prawdziwa préba naszych umiejetnoéci mediacyjnych,
ktérych, jak sie ockazalo, czasami nam brakuje.

Czwarty dziefi VI Letniej Szkoly Mlodych Andragogoéw rozpoczeliSmy
od wystuchania dwéch referatéw uczestnikéw. Magister Malgorzata Rosal-
ska z Zakladu Ksztalcenia Ustawicznego Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu poruszyla temat ,Edukacja dorostych wobec probleméw spotecz-
noéci lokalnych. Nowe role andragoga”, w ktérym zastanawiala sig, czy tg

-nows, rola bedzie animator, lider czy mediator?

Magister Anna Wawrzonek — réwniez z Uniwersytetu Adama Mickie-
wicza — w wystapieniu na temat ,Bezrobocie jako problem spolecznoéci lo-
kalnej” zasygnalizowala, iz bezrobocie nalezy rozpatrywaé nie tylko na
plaszezyinie globalnej, ale réwniez lokalnej. Zaproponowala przeciwdziala-
nie temu zjawisku poprzez aktywizacje spolecznodci lokalnej i podmiotéw
lokalnych rynkéw pracy, tworzac ,model partnerstwa lokalnego™.

Nastepnie spotkalidmy si¢ z prof. dr. hab. Robertem Kwaénica — rekto-
rem Dolnoélaskiej Szkoly Wyzszej Edukacji TWP we Wroclawiu — ktéry
méwil o réznicach w pogladach na temat wychowania. Dowiedzieliémy sie,
ze rézne definicje terazniejezoéci implikujg rézne odpowiedzi. Teratniejszoéé
moze oznaczaé czas nauki i techniki, rozum instrumentalny, czas neuroty-
zmu, pustki i prézni egzystencjalnej lub czas ,ponowoczesny” (nowoczesnoéé
minus zludzenia). Na przyklad w ostatnim ujeciu uswiadamiamy sobie
przypadkowoéé i epizodycznodé, nieciagloéé historii, nietrwaloéé systemdw
wartodci, polifonicznodé, Zycie bez zobowigzad.. W takiej sytuacji dobra
edukacja to pomaganie ludziom w przystosowaniu si¢ do tego éwiata, do
zgody na fakt, ze tak jest. Puentujac, prof. Kwaénica wyrazil poglad, iz réz-
nice w pojmowaniu tera‘niejezoéci wymuszajg dialog, a co za tym idzie —
pokazujg potrzebe filozofowania w pracy nauczyciela.

Po potudniu spotkaliémy sie na wykladzie prof. dr hab. J6zefa Kargula,
ktéry swoim wystapieniem zainteresowal nas tematyka spedzania wolnego
czasu przez mlodziez. Profesor prébowal odpowiedzie¢ na pytanie, czy wy-
brane przez mlodych sposoby sg tylko ich prywatns sprawa? Otworzyl tym
samym dyskusje, podczas ktérej zastanawialidmy si¢ m.in. nad tym, czy
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szkola interesuje si¢ czasem wolnym mlodziezy w czasach, gdy media czgsto
agresywnie te wolne chwile im zagospodarowuja. Niewatpliwym faktem jest
to, ze wielu mlodych ludzi ma poczucie marnowania czasu. Spotykajg sig w
okreslonych miejscach, na lawkach w ,blokowiaku”, ale w tych spotkaniach
panuje biernoéé, bemefleksyjnoéé, nuda albo wykazywanie sprzeciwéw wo-
bec nie wiadomo kogo. Czesto w grupie osiedlowe] jest przywédca, ktéry ma
dostep do narkotykéw. Istnieje rywalizacja w wydmiewaniu, przemocy w
stosunku do siebie. Réwnolegle grupy ostb pragnacych byé trendy uprawiaja,
clubbing (nocny maraton po klubach), biforki (przed impreza) i afterki (po
imprezie), na ktérych nie brakuje alkoholi i narkotykéw.

Po dyskusji wysluchaliémy referatu mgr Katarzyny Bulewicz z Poradni
Paychologiczno-Pedagogicznej w Lodzi dotyczacego funkeji zalozonych i rze-
czywistych poradni. Referentka przedstawila placéwke, ktéra bedzie tere-
nem jej przysziych badan.

Na zakonficzenie czwartego dnia zajeé prof. Jézef Kargul zachecil nas do
udziatu w grze symulacyjnej ,Posiedzenie zespohu redakcyjnego czasopisma
pedagogicznego”, na ktérym mieliémy podjaé decyzjg, czy dany tekst opubli-
kowaé w czesopiémie, czy nie. Zespoly redakecyjne na piémie przedstawily
swoje decyzje i argumentacje. Dla wielu z nas, miodych naukowedw, bylo to
pouczejace i bardzo ciekawe zadanie. Dyskutowaliémy o tym, jak pisa¢ tek-
sty naukowe, czego unikaé? Byla to okazja do wciclenia si¢ w trudng role
czlowieka, ktéry czasem odmawia mlodemu autorowi opublikowania tekstu.

W ostatnim dniu VI Letniej Szkoly Miodych Andragogéw wystuchali-
émy najpierw czterech naszych uczestnikéw. Magister Sylwia Stowineka =
Uniwersytetu Zielonogérskiego poruszyla temat: ,Koncepcje edukacji kultu-
ralnej w Niemczech — od wychowania estetycznego do edukacji socjokultu-
ralnej”.

Magister Joanna Stelmaszczyk z Uniwersytetu ¥L.édzkiego podsumo-
wala swoje badania biograficzne, przedstawila podobiefistwa i réznice jakie
odnalazla w ,pamieci szkoly”! u badanych z trzech grup wiekowych: 25, 50 i
powyzej 75 lat. Zaprezentowala trzy typy pamigci: wdzigczna, obojetna, i
negatywna. )

Magister Jakub Lysakowski z Uniwersytetu Zielonogérskiego przed-
stawil problem zwiazany z edukacjs filmows dorostych — studentéw i ich
rodzicéw, opierajac sie na doSwiadczeniach prowadzgcego Dyskusyjny Klub
Filmowy.

Magister Katarzyna Wypiorczyk z Wyzazej Szkoly Humanistyczno-
Ekonomicznej w Eodzi zaprezentowala badania, ktérych przedmiotem sg

' K. Druczak, Sprawozdanie z V Letniej Szkoly Miodych Andragogéw, Zielona Géra
12-16 maja 2003, [w:] Dyskursy miodych andragogdw — 5, red. J. Kargul, Zielona Géra
2004, s. 10.
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wspomnienia absolwentek Zeniskiego Gimnazjum i Liceum Heleny Mikla-
szewskiej w Fodzi. Stowarzyszenie absolwentek to forma kontynuowania
tradycji szkoly oraz dziatalnoéci oséb starszych. -

W pigtkowe przedpotudnie wystuchaliémy ostatniego wykladu, ktéry
wygloail prof. dr hab. Mieczystaw Malewski z Delnoélagkiej Szkoly Wyzezej
Edukacji TWP na temat ,Idea calozyciowego uczenia si¢ w spoleczefistwie
ryzyka”. Profesor przypomnial o przeniesieniu cigzaru z procesu nauczania
na osoby uczace sig, o kryzysie pafistwa opiekuficzego,' w ktérym edukacja
byla gléwnym obowigzkiem, ustuga socjalng. W rezultacie edukacja staje sie
wlasnym przedsigwzigciem o charakterze ekonomicznym. Trzy koncepcje
uczenia si¢ — Kolba, Weicka oraz Argivisa.charakteryzuja andragoga nie
jako nauczyciela, lecz jako organizatora érodowisk edukacyjnych, ktére
przeksztalecaé bedzie lokalns spolecznosé.

Pigtek byl ostatnim dniem Szkoly. Profesor Jézef Kargul podzigkowat
za wepdlng, prace, powazne wystapienia, szeroks, panorame podejmowanych
tematéw. Uczestnicy wyrazili wdziecznoéé za mozliwoéé dyskusji, nieprze-
rwang, obecnoéé przy nas prof. Kargulowej oraz prof. Czerniawskiej, ktére
wapieraly i korygowaly nasze czesto jeszcze bladzace rozwazania. Szczegdl-
nie podzigkowalidmy kierownikowi Szkoly prof. Jézefowi Kargulowi, ktéry
byl organizatorem, opiekunem, osobg wspierajacs i dzielil sie swoimi reflek-
sjami.

Wysoki poziom, zyczliwe podejécie profesoréw oraz ambitnie zorgani-
zowany czas pobytu- zachecily wszystlkich do ponownego, przyszlorocznego
uczestnictwa.
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EDUKACJA DOROSLYCH

WOBEC PRZEMIAN SPOLECZNOSCI LOKALNYCH.
NOWE (7) ROLE ANDRAGOGA

Teza o zaleZnodci systemu ofwiaty i sytemu spolecznego nie wymaga uza-
gadnienia. Kazda zmiana spoleczna powoduje zmiany w systemie owiaty, w
tym takze odwiaty dorostych. Analiza edukacji dorostych i jej form oéwiato-
wych w perspektywie historycznej ukazuje kierunki ewolucji réznorednych
form dzialslnoéci edukacyjnej zaréwno na poziomie celéw, jak i rozwigzan
organizacyjnych. Wyratnym zmianom podlegaly’ takze grupy adresatéw
definiowane jako kluczowe w zakresie oddzialywah edukacyjnych wéréd
doroslych. Celem niniejszego cpracowania jest préba zastanowienia si¢ nad
rolg edukacji doroslych w zakresie wepierania przeobrazen, jakie wepélcze-
énie zachodza, w spolecznoéciach lokalnych oraz nad rols, andragoga w kre-
owaniu &rodowisk sprzyjajacych ich mieszkaficom. Kontekstem podjetych
rozwazaf bedzie wzrost znaczenia lokalnoéci jako przestrzeni rozwigzywa-
nia probleméw spolecznych.

Znaczenie lokalnodci wzrosto po roku 1989, kiedy procesy decentarali-
zacji spowodowaly przesuniecie wielu decyzji z poziomu centralnego na lo.
kalny. Obecnie, jak zauwaza Ewa Solarczyk-Ambrozik!, mozna méwié o
renesansie lokalnofci. Cytowana autorka wskazuje, iz lokalnoéé coraz wy-
rasniej staje si¢ perspektyws postrzegania éwiata, ,alternatywna dla cen-
tarlizmu koncepcjs rozwoju, jak i potrzebs osadzona w szerszych wyzwa-
niach wspélczesnosci”®. Przyczyn wzmozonego zainteresowania lokalnoécia
jako kategoria ogdlns, i spolecznodcia, lokalng jako przestrzenia urzeczywist-
niania sie zjawisk spolecznych jest wiele. Wéréd najwazniejszych wymienia
sie kryzys struktur centralnych, przeniesienie odpowiedzialnoéci i mozliwo-
éci podejmowania decyzji z poziomu centralnego na regionalny i lokalny,
akcentowanie kryterium efektywnoéci w ocenie projektéw spolecznych oraz

1E.Solarczyk-Ambrozik, Ksztalcenie ustawiczne w perspektywie glo-
balnej i lokalnej. Miedzy wymogami rynku a indywidualnymi strategiami edukacyj-
nymi, Poznari 2004, s. 44.

2 Tamze, 8. 456.
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— co coraz wyraZniej zyskuje na znaczeniu — kierunki polityki regionalnej
Unii Europejskiej?. Lokalnoéé jest postrzegana jako podstawowy kontekst
rozwigzywania probleméw nie tylko asocjalnych lub zwigzanych z infrastruk-
tura, ale coraz czedciej takze ekonomicznych i, co dla podjetych rozwazan
jest azczegdlnie istotne, edukacyjnych.

Wapblczednie w literaturze przedmiotu wskazuje sie na wieloéé ujeé
teoretycznych definiujacych zaréwno samo pojecie, jak i wyjaéniajacych po-
wstawanie, funkcjonowanie i rozwéj spotecznoéci lokalnych. Sanders wyréz-
nia cztery podstawowe rodzaje koncepcji — jakodciowe,; ujmujace spolecznobé
lokalns jako miejsce zycia, ekologiczne, traktujgce spolecznoéé lokalng jake
naturalng jednostke przestrzenns, etnograficzne, ujmujace spolecznoéé lo-
kalng jako ,sposéb zycia” oraz socjologiczne, traktujace ja jako system spo-
lecznyt. Najczeéciej spolecznoéé lokalna definiowana jest jednak przez
wspblne terytorium, homogenicznoéé spoleczno-zawodows, wiezi spoleczne
oraz uklad instytucjonalny®. Spotecznoéé lokalna jest takze postrzegana jako
czynnik odpowiedzialny za powstawanie lokalnych form zycia zbiorowego,
keztaltowanie opinii publicznej, organizowanie dzialalnoéci kulturalne;js.
Wielu badaczy podkresla znaczenie wicz i interakeji miedzy ludimi za-
mieszkujacymi dane terytorium i w tym ujeciu spotecznoéé lokalna charak-
teryzuje sie ,wysokim stopniem personalnej bezpoéredniosci, emocjonalne]
glebi, spolecznej spéjnobei i moralnych zobowiazan”.

Tak rozumiana apotecznodé lokalna staje sie przedmiotem zaintereso-
warh andragogdw. Zainteresowanie to przejawia si¢ na wiele sposobdw, z
jednej strony badacze podejmujg badania zorientowane na diagnozg spo-
lecznosdci lokalnych, rozpoznanie ich potrzeb, deficytéw, zagrozen rozwojo-
wych, z drugiej natomiast, coraz czeéciej podejmowane sg dziatania ukie-
runkowane na opracowywanie strategii i projektéw edukacyjnych adreso-
wanych do Sciéle okreslonych spolecznoéci. Po historycznie warunkowanym
okresie, kiedy oddzialywania w zakresie edukacji dorostych byly zoriento-
wane na projekty wepierajace albo jednostke, albo szeroko rozumiany paih-
stwowy system ofwiaty dorostych obserwujemy wzrost dzialart usytuowa-
nych na plaszczyinie mezospolecznej. Perspektywa mezospoleczna, odnoszg-
ca gig do lokalnego wymiaru edukacji, pojawila si¢ stosunkowo niedawno. W
polskiej andragogice ujecie to nigdy nie bylo tak popularne, jak weapbicze-

3 Tamsze, o. 44.

4J. T urowsaki, Wielkie struktury spoleczne, Lublin 1994, s. 218,

5 B. Ur g a ¢ z, Kultura spoleczna wsi, Warszawa 1879, 8. 11.

6R. Dyoniziak KIwanicka AKarwinska, Z. Pucek Spole
ezeristwo w procesie zmian, Krakéw 1994, s. 57.

7J. W 6 d z, Spokecznodci lokalne: szkice socjologiczne, Katowice 1986, . 14.
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énieé. Obecnie coraz czeéciej obserwuje si¢ pojawianie sie inicjatyw eduka-
cyjnych na szczeblu lokalnym. Tendencje te sprébuje oméwié na przykiadzie
nowej perspektywy stanowienia celéw oddzialywan edukacyjnych oraz po-
szukiwai metod pracy edukacyjnej w spolecznodciach lokalnych.

Na gruncie pedagogiki doroslych wekazuje si¢ trzy podstawowe per-
spektywy stanowienia celéw oéwiaty — perspektywe makrospoleczng, mikro-
spoleczng oraz mezospoleczng. W perspektywie makrospolecznej postrzega
sie role edukacji dorostych jako podstawowego czynnika zmiany spoleczne;j.
Takie ujmowanie roli oddzialywan edukacyjnych w pracy z dorostymi jest
zdeterminowane historyeznie. Przyjecie zalozenia o wzajemnej zaleznoéci
systemu odwiatowego i szerszego wobec niego aystemu spolecznego upowaz-
nia bowiem do formulowania celéw ksztalcenia (a takze jego funkeji i zadath)
ukierunkowanych na realizacje typowych dla danego okresu historycznego
celéw spolecznych. Wapdlezeénie w perspektywie makrospolecznej cele edu-
kacji sq nastawione gtéwnie na realizacje postulatéw przystosowania jedno-
stek do funkcjonowania w strukturach demokratycznych i warunkach wol-
nego rynku. Waznym zadaniem staje sie takze zapcbieganie bezrobociu,
przygotowanie pracownikéw dla potrzeb regionalnego, zrestrukturyzowane-
go rynku pracy, ksztaltowanie postaw przedsigbiorczych i przygotowanie do
funkejonrowania w strukturach Unii Europejskiej. Perspektywa mikrospo-
leczna jest natomiast zorientowana na ,,pomoc czlowiekowi dorostemu w jego
rozwoju, podporzadkowanemu dgzeniu do optymalizacji wlasnego zycia z
punktu widzenia dobra indywidualnego i spolecznego zarazem”. W projek-
towaniu oddzialywan edukacyjnych w éwietle zalozerr perspektywy mikro-
spolecznej wiekszy nacisk poloZzony jest na realizacje autotelicznych moty-
wow uczestnictwa w edukacji os6b dorostych. Motywy pragmatyczne sg uza-
sadnione o tyle, o ile nawiazuja do rzeczywistych, aktualnych potrzeb i aspi-
racji ucznia. Mezospoleczna perspektywa stanowienia celéw w odwiacie do-
rostych akcentuje potrzebe uwzgledniania w procesie konstruowania od-
dzialywan edukacyjnych lokalnych uwarunkowari (zasobéw, szans, barier)
rozwoju spolecznodci lokalnych®?. W kontekécie lokalnoéci analizowanie celéw
oddzialywant edukacyjnych nie jest zadaniem prostym. Zréznicowanie spo-
lecznosci pod wzgledem zasiegu terytorialnego, specyfiki probleméw i barier
rozwojowych oraz dostepnych mozliwoéci rozwoju sprawia, ze nawet w za-

3SK.Przyszczypkowski, Cele, zadania i funkcje ofwiaty dorostych, [w:]
Podstawy edukagji doroslych, red. D. Jankowski, K. Przyszczypkowski, J. Skrzyp-
czak, Poznath 1996.

9K . Przyszczypkowski, E. Solarczyk-Ambrozik, Zmiana spo-
leczna o kompetencje edukacyjne doroskych, Koszalin 1995, 5. 24, K. Przyszczyp-
k o w 8 k i, Cele, funkcje i zadania oéwiaty doroslych, [w:] Podstawy edukagji doro-
stych, red. J. Jankowski, K. Przyszczypkowski, J. Skrzypczak, Poznahi 1998, s. 48.
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kresie oddzialywari edukacyjnych cele w réznych spoleczmodciach mogs, sie
zasadniczo réznié. Przykiadem myélenia w kategoriach lokalnych w per-
spektywie teleclogicznej s réznego rodzaju stowarzyszenia, ktérych dzia-
Ialnoéé jest ukierunkowana na wspieranie wybranych aspektéw funkcjono-
wania spolecznofci lokalnych. Specyficznym przykladem tego typu instytucji
mogg byé katolickie uniwersytety ludowe. Placéwki te, oprécz zadan forma-
cyjnych, ukierunkowanych na religijny rozwéj stuchaczy, realizujg takze cele
bezpodrednio nawigzujace do specyficznych potrzeb lokalnych &rodowisk
wiejskich. W' ponizszej tabeli zostaly zaprezentowane deklarowane cele
dzialalnoéci tych placéwek.

Tabela 1
Cele dzialalnoéci katolickich uniwersytetéw ludowych’

o  stwarzanie warunkéw do uzyskania i uzupeinienia wiedzy
ogblnej, spoleczno-prawnej, ekonomicznej i samorzadowej,
zawodowej dla mieszkaficdw wai, ekologicznej i zdrowotne .

o  kultywowanie tradycji, obrzedéw, zwyczajéw i uroczystosei
religijnych, patriotycznych i narodowych

Perspekiywa *  Lkeztaltowanie i upowszechnianie zasad etyki i moralnoéci

makrospoleczna chrzeécijafiskiej w dzialalnofci oéwiatowej, kulturalnej oraz
spolecznej i gospodarczej

s upowszechnienie nowoczesne] wiedzy rolniczej z uwzgled-

nieniem zasad gospodarki rynkowej, inicjowanie rozméw i

dyskusji frodowiskowych na tematy zwigzane z aktualnym

rozwojerm wsi i rolnictwa e .

¢ wigzanie emocjonaine ludzi z historia, tradycja swojego

najblizazego regionu .
Perspektywa ¢« tworzenie warunkéw sprzyjajacych rozwojowi i podnoszeniu
messospoleczna poziomu 2Zycia kulturalnego, spolecznego i gospodarczego
wsi 1 miast

*  tworzenie warunkéw umozliwiajacych wezystkim zaintere-

sowanym korzystanie z placéwek szkolnych, oéwiatowych i

kwlturalnyvch stowarzvszenia

podnoazenie kwalifikacji zawodowych

wmozliwienie uzupelniania i utrwalania wiedzy

Perspektywa ksztaltowanie' i rozwijanie zaintsresowan oraz zdolnoéci

mikrospoleczna intelektualnych i poznawczych

ksztaltowanie umiejetnodei zdobywania wiedzy w drodze

samoksztalcenia

* pomoc W lepszym funkcjonowaniu w dzisiejszgj rzeczywi-
stodci )

¢ przygotowanie shluchaczy do wumiejetnego korzystania
z literatury oraz pomocy instytucji i organizacji spolecznych

I W rozwiazywaniu ich probleméw — I

Zrédlo: M. Rosalska, Katolickie uniwersytety ludowe wobec przemian wspéiczesnej

wsi polskiej, Poznar 2004, 8. 111.
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Dane te zaczerpnieto ze statutéw omawianych placéwek dziatajacych
na terenie calego kraju. Mimo znacznych réznic rozwojowych poszezegélnych
obszaréw mozna zauwazyé silne powiazanie dziatalnoéei katolickich uniwer-
sytetow ludowych z regionem i wykorzystywanie mechanizméw edukacyj-
nych w celu przeciwdzialania dysfunkcjom i wspierania szans, jakie niosg
zascby tkwigce w samych spolecznoéciach lokalnych. Analiza zalozonych
funkeji omawianych placéwek pozwolila na rozmieszczenie deklarowanych
celéw dzialalnodci ze wzgledu na poziom oddzialywan. Na uwage zastuguje
fakt, e mimo iz badane placéwki deklarowaly podobne cele odnoszace sig do
perspektywy mezospolecznej, ich operacjonalizacja, dobér metod i narzedzi
do ich realizacji byly zréznicowane ze wzgledu na specyfike pél problemo-
wych charakterystycznych dla danego regionu.

W tym miejscu nalezy jednak zauwazyé, ze szczegblne znaczenie dla
perspektywy mezospolecznej maja tzw. regiony problemowe. Sg to regiony,
gdzie wyraZniej niz na innych terenach obserwuje sie takie zjawiska, jak:
slaby rozwéj gospodarczy, niekorzystna sytuacja demograficzna, niesprzy-
jajace dzialalnoéci gospodarczej érodowisko naturalne, duza odlegloéé od
obrodkéw Zycia gospodarczego, brak podstawowej infrastruktury technicz-
nej, niedorozwdj sfery lokalnego malego biznesu, niedostatek instytucji fi-
nansowych, informacyjnych i doradezych, niski poziom wyksztalcenia i
kwalifikacji zawodowych ludnoéci. Regiony te nie sa w stanie same pokonaé
podstawowych barier rozwoju i z tego wzgledu winny staé si¢ jednym z pod-
stawowych przedmiotéw oddzialywania polityki regionalnejl®. Wielu bada-
czy wskazuje, ze szezegblnie w tych érodowiskach niezbgdne sg oddziatywa-
nia edukacyjne i socjalne ukierunkowane na ,budzenie woli rozwoju, propa-
gowanie wzorcéw pozytywnych, [...] rozwijanie pogladéw typu »mozesz, po-
trafiez, idZ za liderami«’ll, Bezsilnoéé w kierowaniu wlasnym losem, wy-
uczona bezradnoéé, patologizacja Zycia, niski poziom kompetencji spolecz-
nych, obywatelskich i zawodowych, pogarszajaca si¢ sytuacja zdrowotna i
deprywacja podstawowych potrzeb zyciowych sprawiaja, ze tereny te czgsto
kojarzs, si¢ z ubbstwem, biernoécig i apatial?. Szczegdlnie na tych terenach
potrzebny wydaje sie rozwéj dzialalnodci instytucji ukierunkowanych na
wzmacnianie zasobéw indywidualnych i spolecznych mieszkaricéw. Jak za-
uwaza A. Giza-Poleszczuk zbiorowoéci powstale na podstawie podobienstwa

© Strategic rozwoju rolnictwa i obszardw wigjskich w Wielkopolsce, Zarzad
Wojewbdztwa Wielkopolskiego, Poznan 2000, a. 68.

- 1B.Klepa ¢ ki, Warunki i szonse rozwoju polskiej wsi, [w:] Frzyszloié wai
polskiej. Wizje, koncepcje, strategie, red. L. Kolarska-Bobisiska, A. Rosner, J. Wilkin,
Warszawa 2001, s, 93. _

2K Szafraniec, Ludzie - podsiawowy kapital polskiej wai, [w:] Przysziofé
wet..., 8. 128-133. '
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sytuacji Zyciowej Iub te, ktérych podlozem jest podobieristwo pewnych pro-
bleméw lub celéw Zyciowych ,stanowia podstawowy typ intencjonalnie kre-
owanego kapitatu spolecznego, kiedy zawiazanie systemu relacji spotecznych
jest bezpoérednio motywowane checig pozyskania wsparcia innych ludzi"3s,

Zarysowane przejawy urzeczywistniania sie perspektywy mezospolecz-
nej w edukacji dorostych prowokujg pytanie o warunki efektywnoéci, zakres
i metody oddziatywan edukacyjnych w spolecznoéciach lokalnych.

Podstawowym warunkiem efektywnodci oddzielywan edukacyjnych
ukierunkowanych na wspieranie rozwoju spolecznoéci lokalnych jest wepél-
praca miedzy wezystkimi podmictami realizujacymi cele odwiatowe. Oprécz
instytucjonalnych, formalnych oddzialywan realizowanych przez szkoly réz-
nego szczebla oraz centra ksztalcenia ustawicznego i centra ksztalcenia
praktycznego coraz wazniejszg role odgrywaja inni uczestnicy lokalnego
Zycia spolecznego. Nalezy tu szczegblnie podkreélié znaczenie takich pod-
miotéw, jak samorzad lokalny, Koéciét katolicki i inne zwigzki wyznaniowe,
stowarzyszenia, uniwersytety ludowe, fundacje. Na jakosé i efektywnoéé
oddzialywan edukacyjnych wplywaé bedzie jednak nie iloéé dzialajacych na
danym terenie podmiotéw, ale przede wazystkim zakres wapéipracy i koor-
dynacji dziatath miedzy nimi. Jak wskazujg autorzy Strategii rozwoju odwia-
ty w wojewddztwie wielkopolskim, jednym z zasadniczych elementéw ksztal-
towania strategii rozwoju edukacji w regionie jest synergia rozumiana jako
.8postb, poprzez ktéry elementy systemu uzupelniajg sie lub wspomagaja
szczegblnie w aspekcie droznoéci systemu oéwiatowego”l4. W projektowaniu
oddziatywan ukierunkowanych na rozwéj lokalnych spolecznoéci i optymal-
ne wykorzystanie zasobéw tkwiacych w regionie istotna bedzie takze umie-
jetnoéé zdobywania i wladciwego wykorzystania érodkéw finansowych zwia-
zanych z programami dostosowawczymi Unii Europejskiej.

Kolejnym problem, ktéry w Swietle podjetych rozwazanh nalezy poruszyé
89, edukacyjne strategie rozwiszywania lokalnych probleméw i stymulowa-
nia rozwoju spotecznoéci lokalnych. Anna Brzezifiska wekazuje na dwie pod-
stawowe strategie interwencji edukacyjnych w frodowisku: strategi¢ zmiany
wedlug efektu babla oraz wedlug efektu kaskady. Strategia zmiany wedlug
efektu bagbla opiera sie na zaloigniﬁ, iz w kazdym érodowisku moga po-
watawaé ,zalazki nowego sposobu myélenia, nowych postaw, przekonan i
zachowan, ktérych nofnikami sg ludzie — elementy ukladu [...]. Zwicksza sig
w ten sposdb szansa na wruchamianie wewnetrznie generowanej dynamiki

BA Giza-Poleszczuk M Marody A Rychard, Strategie i sys-
tem. Polacy w obliczu zmiany spolecznej, Warszawa 2000, s. 107. ‘

‘UK Przyszczypkowseski E. Solarczyk-Ambrozik Strategio
rozwoju ofwicly w wojewdédziwie wielkopolskim, Poznah 2002, 8. 7.
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zmian samej organizacji i w diuzszej perspektywie czasu takze jej rozwéj 5.
W. strategii opartej na efekcie kaskady takze zaklada si¢ uruchomienie we-
wnetrznej dynamiki spolecznoéci przez wplyw os6b znaczacychié. Trzecig,
strategia pracy w drodowisku, zyskujaca coraz wigksza popularnoéé sg, pro-
jekty, rozumiane jako interwencja spoleczna zorientowana na rozwigzanie
precyzyjnie zdefiniowanego problemu w ckreélonym czasie. Celem usytu-
owanych lokalnie projektéw jest uruchomienie kapitalu spolecznego” w celu
rozwigzywania probleméw okreélonych grup spolecznych lub tez probleméw
zwigzanych z okreélonym terytorium. Mozna sie spodziewaé, iz ta forma
interwencji spolecznej bedzie zyskiwaé coraz bardziej na znaczeniu. Warun-
kowane to bedzie wytycznymi Unii Europejskiej w zakreaie polityki regio-
nalnej oraz procedurami pozyskiwania funduszy, W ktérych utworzenie
partnerstwa spolecznego jest jednym z priorytetowych warunkéw.
Zarysowane strategie wyrafnie akcentuja potrzebe oabb, ktére w éro-
dowiskach beds generowaé nowe postawy, dzialania, beds dynamizowaé
zastane struktury. Coraz czesciej wekazuje sig na koniecznosé kaztalcenia
lideréw, ktérzy w sposéb profesjonalny beda animowaé Zycie lokalne we
wezystkich jego przejawach.

Pojecie lidera funkcjonuje obecnie w licznych kontekstach. Mbwi sie o
liderach przemian spolecznych, liderach przemian oéwiatowych, liderach
spolecznoéci wiejskich, liderach partii politycznych, pojecie to ma takze licz-
ne konotacje sportowe i popkulturowe. W odniesieniu do zjawisk ekonomicz-
nych slowo to jest czesto zamiennie uzywane w odniesieniu do takich pojeé,
jak przywédca, organizator, menedzer, a niekiedy takze kierownik. W litera-
turze dotyczacej zjawisk spolecznych spotkaé mozna natomiast takie syno-
nimy pojecia lider, jak animaior i facylitator. Pojecie lidera nie jest pojeciem
jednoznacznym. W jezyku polskim brakuje slowa, ktére wiernie oddawaloby
znaczenie angielskich terminéw leadership i leaders. Czesto jest on utozsa-
miany z przywédea, Wedtug B. Smykowskiego, ,lider to osoba, ktéra sku-
tecznie przewodzi ludziom w procesie prowadzacym do realizacji ich wia-
- anych potrzeb”!7, natomiast D. Elsner definiuje go jako ,osobe odgrywajacs,
role kierownicze, lecz nie legitymujacs, si¢ formalng wladzg [...], ktéra prze-
wodzi ludziom, tj. tworzy wizje i inspiruje do jej urzeczywistnienia”!8. Osoba
lidera moze staé sie podstawowym czynnikiem zmiany przez interwencje

BA Brzezif sk a, Edukacia wobec wyzwari spolecznoéei lokainych, [w:]
Psychologiczny kontekst probleméw spolecznych, red. H. Sek, S. Kowalik, Poznad
1999, 8.72-76.

16 Tamze.

17B.Smykow s ki, Ludzie i ich liderzy, [w:] Keztaltowanie lideréw spolecz-
noéci wiejskich, red. A. Brzezifiska, A. Potok, Poznan 1996, s. 57.

18 D. E 1 8 n e r, Doskonalenie kierowania placéwkq odwiatowaq. Wokét nowych
pojet i znaczeri, Chorzéw 1999, s. 50.
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ukierunkowane na zmiany zaréwno w osobach czy grupach, jak i w calych
spotecznoéciach, Tak rozbudowane zadania wymagsjg od lidera specyficz-
nych umiejgtnoéei. Analizujge funkeje lidera w odniesieniu do rzeczywistodei
edukacyjnej, M. Pléciriska i H. Rylke zauwazyly, iz bycie liderem (self-
lidership) sprowadza sie przede wszystkim do: otwartodei, elastycznoci,
wrazliwoéci, twérezoéci, zainteresowania éwiatem i innymi ludZmi, znajo-
mofci siebie i swoich potrzeb, zorientowanis na cele w planowaniu, rozu-
mienia mechanizméw funkcjonowania ludzi i grup oraz komunikatywno-
8cil®, Preferowane kompetencje lidera sg jednakze warunkowane specyfika
zadai stojacych przed grups (zespolem), ktérej przewodzi. A. Piekara,
przyjmujgc jako kryterium miejsce i sposéb oddzialywari lideréw na grupy
wyrbznil:

1) przywédeéw instytucjonalnych — dziatajacych w ramach swej insty-
tucji;

2) przywodcéw spolecznych — dzialajacych spontanicznie, poza ramami
formalnych instytucji, w czasie wolnym od pracy zawodowej;

3) przywédedw opinii publicznej — osoby zidentyfikowane na podatawie
sondazu wirdd ogbtu czlonkdéw danej spotecznoseio,

Inny podzial zaproponowala S. Borowczyk. Autorka wyodrebnila naste-
pujace kategorie osdb, ktorych dziatalnoéé jeet ukierunkowansa na wywoly-
wanie zmiany w spolecznoédciach, instytucjach i organizacjach:

1) animatorzy spoleczni — osoby, ktére wspélpracujg z licznymi grupami
spolecznymi, wspierajac ich dziatania, stuzac rada, nie utozsamiajac sie jed-
nak z celami grupy;

2) liderzy — osoby majace swoje grupy, realizujace okreélone cele, chet-
ne do podejmowania kolejnych dzialad;

3) samotnicy — osoby aktywne, ale niepotrafiace stworzyé grupy o po-
dobnych celach i zainteresowaniach;

4) ochotnicy — oscby chetne do pracy, otwarte, ale bez wlasnych pomy-
atéw i koncepcji;

5) okazjonalifci — osoby wapdlpracujace, angazujace sig jedynie przy
szezegblnych wydarzeniach?!,

Zarysowane propozycje typologii lideréw nie sg wyczerpujace. Ze
wzgledu na wielo§é koncepcji dotyczacych przywédztwa oraz wielosé kontek-
stéw funkcjonowania lidera w strukturach spolecznych podzialy te mogs

M Ptécifiska, H Ryl ke, Czas wspbipracy i czag zmian, Warszawa
2002, 8. 30.

20 A Piekara, Saomorzgd terytorialny a lokalna polityka spolecena, [w:] Te-
renowa polityka spoleczna. Problemy rozwoju i postgpu spolecznego w mikroskali,
red. A. Piekara, Warszawa 1991, s. 237.

218, Boroweczyk, Lider w organizacji samorzqdowej, Bialystok 1996, s. 6.
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akcentowaé rézne funkcje lidera, cechy osobowoéci oraz obszary dziatalnoéci.
Tak szeroko zarysowana problematyks lidera i przywédztwa ma stanowié
kanwg rozwazaii nad pytaniem sformulowanym w drugiej czeéci tematu —
pytania, czy zadania wspélczednie stawiane andragogowi w zakresie wepie-
rania rozwoju spolecznosei lokalnych wymagajs przyjecia przez niego no-
wych rél. Moim zdaniem nie, jednak wieloéé nowych terminéw pojawiaja-
cych si¢ w literaturze pedagogicznej, a majacych stanowié alternatywe wo-
bec takich termindw, jak wychowawes, nauczyciel pedagog moze sprawiaé
wrazenie, iZ terminy tradycyjne i zwigzane z nimi role sg nieadekwatne do
nowej, dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistofci. Na szczegblng uwage
zastugujg takie terminy, jak edukaior, animator, facylitator i coach.

Slowo edukator jest obecnie stosowane w odniesieniu do nauezycieli,
ktérzy keztalcs ucznia doroslego. Wiszacy dla naszego systemu ofwiaty de-
finicje pojecia podalo Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, wskazujge
na konieczne kwalifikacje edukatora. Edukatorem moze byé zatem osoba,
ktéra ,ukonczyla kurs przygotowujgcy do prowadzenia szkoleri dla doroslych
przy wykorzystaniu metod aktywizujacych, zaznajamisjacy z psychologicz-
nymi i metodologicznymi uwarunkowaniami proceséw grupowych i procesdw
uczenia sie doroslych”. Wedlug ministerstwa kwalifikacje do pracy eduka-
torskiej daje ukoriczenie form doskonalenia przygotowujacych w zakresie:

" — gpecyfiki nauczania doroslych (znajomoéé i praktyczne umiejetnoédci
wykorzystania wepéiczesnych teorii na temat uczenia si¢ i nauczania doro-
stych);

— umiejetnodei psychologicznych w pracy edukatora (komunikacja in-
terperscnalna i spoleczna, rozwigzywanie konfliktéw, zachowania asertyw-
ne, profesjonalns prezentacja, udzielanie informacji zwrotnej, diagnoza wila-
snego stylu uczenia sig);

— pracy z grupg, (proces grupowy, gry, role grupowe, metody i technild
pracy grupowej, zawieranie kontraktow);

— organizacji procesu doskonalenia (diagnozowanie potrzeb, rozwdj za-
wodowy nauczyciela, zarzgdzanie projektami edukacyjnymi, planowanie
i programowanie szkoledl, metody ewaluacji);

— kompetencji instytucjonalnych w pracy edukatora (prawo oéwiatowe,
zarzgdzanie, system ofwiaty isystem doskonalenia — uwarunkowania fi-
nansowe i prawne)i2,

Kolejnym pojeciem, ktére czesto pojawia si¢ w dyskusjach nad nowymi
rolami andragoga jest enimator. Nie jest to w andragogice pojecie nowe,
jednak najcezeéciej postugiwano si¢ nim w kontekécie dziatalnoéci kultural-
no-oéwiatowej. Podstawowym zadaniem animatora jest, wediug A. Piekary,

22 Ministerstwo Edukacji Narodowej 1 Sportu, 10 lipca 2001 roku.
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~Wywolywanie i rozbudzanie aspiracji i potrzeb oraz formulowanie ich w
sposéb jasny i zrozumialy dla otoczenia, wreszcie pobudzanie do aktywnoéci,
w tym réwniez i do dialogu, posthugujac sie réznorodnym i malo zinstytucjo-
nalizowanym dziataniem”, Animacja jako ozywianie, uruchamianie wymaga
od animatora specyficznych umiejetnoéei. Animator rozumiany jako ,uru-
chamiacz inicjatyw lokalnych” powinien:

- umieé rozpoznawaé potrzeby swego lokalnego érodowiska,

- wiedzieé, kto i jakie moze mieé pomysty,

— umieé organizowaé ludzi w zespoly (team),

— umieé kierowaé pracq takiego zespolu,

- byé sprawny w rozdzielaniu zadad,

- umieé czuwaé nad realizacjg, zadan,

— umieé zachecaé ludzi do wspéinej pracy,

— umieé podtrzymywaé motywacje do pracy?2s.

Facylitator natomiast to osoba, ktéra ,jest obecna w procesie zmian i
czuwa nad prawidlowym podejmowaniem decyzji o ich wprowadzaniu oraz
nad przebiegiem procesu ich wdrazania. Rolg facylitatora nie jest wyzna-
czanie kierunku zmian, lecz pomaganie ludziom i organizacjom w odkrywa-
niu przez nich pozgdanych kierunkéw zmian oraz w planowaniu strategii
ich wdrazania”?4, Osoba bedaca facylitatorem w zespole powinna charakte-
ryzowaé sig m.in. takimi cechami, jak: autentycznodé, akeeptacja i zaufanie
do ludzi oraz wysoki poziom rozumienia empatycznego?. W tak zarysowa-
nym ujeciu zadan facylitatora mosna zauwazy¢ podstawowe réznice migdzy
jego rolg a rolg lidera. Facylitator nie musi mieé wizji. Jego podstawowym
zadaniem jest wprowadzanie i pilnowanie przestrzegania procedur oraz
metod dzialania wczeéniej zaakceptowanych przez grupge w ramach kontrak-
tu. Facylitator pomaga zrozumieé, o co tak naprawdg chodzi we wprowadza-
nej zmianie, pokazuje, jak diagnozowaé etapy rozwoju zmiany, pomaga zro-
zumieé opory ludzi?. Jest to osoba, ktérej zadaniem nie jest jednak pilno-
wanie jednego okreélonego sposobu wdrazania innowacji, zadaniem facylita-
tora jest raczej nadzorowanie procesu zmian wybranego i zaakceptowanego
przez osoby, z ktérymi pracuje oraz pilnowanie programu i postgpéw w
dzialaniu??, Wéréd cech, ktére cechujg dobrego facylitatora prowadzacego
grupe K. Vopel wymienil trzynaécie podstawowych (waznych) umiejetnodei i

A Brzezifiska, T.Czub, G.Lutomski B.Smykowski P. Wi-
1i 14 s k i, Warsztaty psychologiczne dla lideréw spolecznoféci wiejskich: zaloZenia,
scenariusz zajeé, materialy, [w:] Ksztallowanie lideréw spolecznoéci wiejskich, red.
A. Brzezifiska, A. Potok, Poznan 1996, s. 127.

MM Plécifiska, H Rylke, dz cyt., 8. 100.

2 Tamsze, s. 104.

28 Tamze, a. 101.

27 Tamie, 8. 103.
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wartoéci, ktére w sposdb zasadniczy warunkujs, efektywnodé funkcjonowania
grupy. Sa to: wiadomoéci (ogdlne wiadomoéci o dynamice grupowej, wiedza
specjalistyczna, zrozumienie dla indywidualnej psychodynamiki), zaanga-
gZowanie i zainteresowanie, wrazliwodé, optymizm, lagodnoéé, sztuka i tech-
nika, zaleznoéé od okreslonych okolicznoéci, partycypujace zachowanie, go-
towosé do dopasowania sig, tolerancja, znajomoéé wiasnych potrzeb, odwaga
oraz selektywna otwartoéé. Cechy te takze podkreélajg réznice migdzy lide-
rem a facylitatorem?28. Mozna stwierdzié, iz dobry lider powinien byé facyli-
tatorem, natomiast nie kazdy facylitator powinien by¢ liderm.

Ostatnia rola, na ktérg chciatabym zwrécié uwage, jest rola coacha.
Termin ten jest najczeéciej thumaczony jako indywidualny doradca, trener,
instruktor, opiekun, korepetytor?®. Trudnodci z tlumaczeniem tego terminu
wynikaé mogs z tego, ze w polskiej tradycji oéwiatowej ta forma pracy z
uczniem, takze dorostym, nie byla czesto stosowana. Pojecia coach i coaching
pojawily si¢ w Polsce wraz ze wprowadzeniem nowych zasad awansu zawo-
dowego nauczycieli. Coaching polega na ,udzielaniu indywidualnej pomocy
w miejscu pracy w celu doskonalenia konkretnych umiejetnoéci praktycz-
nych"®, W odniesieniu do edukacji doroslych termin ten mozemy jednak
wigzaé z szeroko stosowang formuls uczenia sig od mistrza lub pod jego kie-
runkiem. Formula ta ma zastosowanie nie tylko w praktycznym ksztalceniu
zawodowym, czesto jest obecna takze w aktywnosci artystycznej oraz pra-
cach badawezych z réznych dziedzin.

Zaprezentowane pojecia nie wyczerpuja, katalogu nowych rél, ktore ea
coraz czedciej wymagane od oséb zaangazowanych w edukacje doroslych.
Mozna tu jeszcze wskazaé na takie terminy, jak tutor, ekspert, promotor,
moderator. Moim celem nie jest jednak analize przemian w zakresie jezyka
stosowanego przez andragogéw, ale raczej préba zastanowienia sig, na ile
nowe terminy wprowadzaja nowe treéci. Przygladajac si¢ terminologii zwig-
zanej z rolami andragoga, odwaze sie postawié teze, iz pojecia te nie wnoszg
wiele nowego w zakres zadan tradycyjnie przypisanych nauczycielowi i wy-
chowawcy cztowieka dorostego. Niektére z nich, jak np. edukaior sg kalkg z
jezyka angielskiego i znaczg doktadnie to samo, co rodzimy nauczyciel doro-
stych. Inne, jak na przyklad facylitator, wskazuja na jeden z wielu aspektéw
dzialalnoéci andragoga. Tworzenie érodowiska sprzyjajacego rozwojowi jest
przeciez zadaniem kazdego nauczyciela, wychowawcy czy liders, bez wzgle-
du na grupe wiekows, z ktérg pracuje. Wprowadzenie nowych terminéw jest
niejednokrotnie konsekwencjg préb reformatoréw polskiego aystemu oéwiaty
wprowadzenia rozréznienia miedzy ,starym” a ,nowym” rozumieniem proce-

2 K, W.V o p e l, Poradnik dla prowadzacych grupy, Kielce 1999, s. 80-87.
2T Elsner, dz cyt., 8. 182,
3¢ Tamze.
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séw edukacyjnych. Niejednokrotnie prowadzi to do sytuacji, kiedy absclwen-
ci specjalizacji andragogicznych mueza koiczyé kursy edukatorskie, by méc
pracowaé z uczniem doroslym. Sytuacja ta ma jednak takze dobre strony,
gdyz moze prowokowaé dyskusj¢ nad kompetencjami andragoga w nowe;
sytuacji spolecznej i wobec nowych wyzwai edukacyjnych. Analizujac prefe-
rowane wspélezednie kompetencje andragoga, z uwzglednieniem ich specja-
listycznego i metodycznego komponentu, mozna zauwazyé, iz nowe zadania i
nowe szanse, jakie stojg przed edukacjg dorostych wymagaja umiejetnodei i
wiedzy, ktére jeszcze przed kilkunastoma laty nie byly tak wyraznie akcen-
towane. A to z kolei prowokuje pytania o system i zasady keztalcenia spe-
cjalistéw w zakresie edukacji doroslych. W odniesieniu do spolecznoéei lo-
kalnych, ktére stanowis kontekst niniejezych rozwazath, jako kluczows
wekazalabym rolg lidera. W tym zakresie, mimo iz rola ta ma wiele wspél-
nych dla roli nauczyciela i wychowawcy zadan, szczegflnego znaczenia na--
bieraja kompetencje zwigzane z diagnozowaniem spolecznoéci lokalnych
oraz poszukiwaniem i pozyskiwaniem zasobéw ulatwiajgeych rozwigzywanie
lokalnych probleméw. W tym zakresie coraz bardziej przydatne beds takze
umiejgtnoéci pozyskiwania funduszy ze érodkéw Unii Europejskiej.
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POZIOM WIEDZY MATEMATYCZNEJ
W DWOCH POKOLENIACH SEUCHACZY
I KLASY LICEUM DLA DOROSEYCH

Wstep

Podczas wieloletniej! pracy nauczycielskiej w liceum dla doroslych mialam
stycznoéé z uczniami réznych klas. Jednakze, jako matematyk, azczegélnie
interesowalam si¢ uczniami klas pierwszych, bowiem chcialam poznaé ich
faktyczne zdolnodci matematyczne, umiejetnodci rozwigzywania zaréwno
prostych, jak i bardmeJ zlozonych zadah oraz ogélne wiadomoéel z tego
przedmiotu nauczania. Kazdy ze shuchaczy nowo tworzonej pierwszej klasy
jest indywidualng jednostks, a‘klasa zawsze ckazuje sie zbiorem o0séb, mie-
dzy ktérymi-wystepuje wiele istotnych réznic, takich jak przerwy w nauce,
doéwiadczenia Zyciowe, zmiany zainteresowari, mogacych utrudniaé procesy
uczenia si¢. Jednoczednie sluchacze szkél dla doroslych réimia sie od
uczniéw szkét dla miodziezy tym, ze proces zapominania juz u nich nastapit.
Czgsto zdarzalo sig, ze uczniowie zglaszali si¢ do szkoly ze dwiadectwem z
klasy demej azkoly podstawowej potwierdzajgeym opanowanie materialu z
matematyki w stopniu co najmniej dopuszczajacym, jednak braki w ich wie-
dzy byly tak znaczne, ze zupelnie utrudnialo to prace nauczyciela. Ponadto
w gronie uczniéw klas pierwszych liceum dla doroalych wystepuja jeszcze
inne czynniki utrudniajgce proces nauczania ~ réznice w pochodzeniu, ukos-
czonych szkolach, wieku ete. _
Poczatkowo bardzo zastanawialo mnie, w jakim stopniu kolejna pierw-
sza klasa bedzie przygotowana do nauki matematyki w szkole dla doroslych..
Takie informacje bylyby konkretng wakazéwka, na temat brakéw 1 stucha-
czy oraz sposobu, w jaki najlepiej i najszybciej poméc nowym ucznjom ,zala-
taé¢” luki w pamigci. Z takich informacji mogliby korzystaé nie tylko andra-
godzy, ale réwniez autorzy podrecznikéw. Z biegiem czasu wazniejsze oka-
zalo sig pytanie, na ktére staram si¢ udzielié odpowiedzi w niniejszej pracy:
#CzZy wspéldzesnepokoiepie stuchaczy liceum dla doroslych jest lepiej przy-

1'W momencie pisania pracy okres ten wynosi 9 la_t.
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gotowane z matematyki do nauki w liceum dla dorostych niz stuchacze daw-
niejezych pokoleA?” oraz druga jego czeéé ,Jezeli tak, to w jakim stopniu?”

Do odpowiedzi na tak postawione pytanie, dotyczace umiejetnodei i
wiedzy w dwéch pokoleniach stuchaczy, potrzebowalam wzorca — jakiejé
pracy naukowej, napisanej przed laty, a traktujacej o tym samym problemie.
Dla mnie swego rodzaju ,matrycg’ stala sie odnaleziona w literaturze pes
gogicznej praca Franciszka Urbanczyka?. Dzigki jej znalezieniu mogl.
przeprowadzié wlasne badania, zwracajgac uwage na ogét wazystkich czy
kéw, ktére w swej pracy uwzglednil prof. Urbaticzyk. Dalo to mozliwos.
réwnania wynikéw oraz wyciagniecia wnioskéw.

Zalozenia badawcze

Wyniki badah Franciszka Urbariczyka na temat poziomu wiedzy matema-
tycznej, z jaka rozpoczynajs, azkole dia dorostych jej stuchacze, ukazaly sig w
1964 roku. Przedmiotem badah byly wiadomoéci i umiejetnoéci objete pro-
gramem nauczania matematyki w szkole podstawowej. Poniewaz, jak pisal
profesor, w praktyce umiejetnoéé (np. mnozenie) byla wainiejeza niz wiedza
(np. ze wynik mnoZenia to iloczyn, a liczby mnozone to czynniki), a pojecia
umiejetnodé i wiedza zlewajg si¢ w szkole podstawowe] w pewna, calosé.
Franciszek Urbarnczyk zdecydowal si¢ w swojej pracy badaé gléwnie umie-
jetnoéci, np. umiejetnoéé wykonywania czterech dzialah arytmetycznych na
liczbach calkowitych lub umiejetnoéé skracania utamkéw. Tylko kilka zadan
stuzylo zbadaniu wiadomosci.

Wybrane zadania byly elementarne, badaniami nie objeto ziozonych
umiejetnosci matematycznych potrzebnych przy rozwiazywaniu zadath tek-
stowych. Powodem wybrania takich zadah byla pewnoéé profesora, ze
uczniowie, majacy ogromne braki, nie podolaliby takim zadaniom.

Profegor Urbaticzyk do przeprowadzenia swoich badahh wybrat metode
pisemns, poniewaz ustna zdawala sie malo efektywna®. Franciszek Urban-
czyk przeprowadzil badania réwnoczeénie w dwéch okregach — krakowskim
(182 osoby) i katowickim (132 osoby), objely one rok szkolny 1958/1969 oraz
1959/1960. Profesor przeprowadzit badania w pierwszych dniach wrzeénia,
kiedy, jak twierdzil, zmiany w wiadomodciach jeszcze nie nastgpily. Ba-

1¥. Urbaticzyk Bodonia z wrzednia 1958 i 1959, Liceum dla dorosiych,
Krakéw, Katowice; t e n e, Z badar nad kszialceniem doroskych, red. M. Siemiefi-
ski, Wroclaw 1964,

3 W razie braku odpowiedzi nalezaloby zadaé dodatkowe pytania, co znacznie
utrudniatoby ocene odpowiedzi. Ponadto, stosujac t¢ metode, mozna by zbadaé tylko
okolo pieé osbb dziennie.
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daniom nadano forme testu, ktéry kazdy uczed wypelnial samodzielnie,
dysponujac czasem réwnym jednej godzinie zegarowe;.

Zadania zostaly zaczerpniete z testéw stosowanych w okresie migdzy-
wojennym przez J. Gajdzifieka?, ktéra korzystata z testéw M. Grzywak-
Kaczynskiej, ulozono je w kolejnoéci postepujacego stopnia trudnoéei. Uczed
otrzymywal wskazbéwke, by dojéé do korica arkusza, pomijajac poczatkowo
zbyt trudne dla siebie zadania.

Innym, narzedziem badawczym byla ankieta, zastosowana w celu ze-
brania dodatkowych informacji na temat stuchaczy, dotyczacych np. wieku,
roku i miejsca ukoriczenia szkoly podstawowej, przerwy w nauce, pochodze-
nia spolecznego etc.

Wazorujac sie na badaniach profesora Urbaficzyka przeprowadzitam we
wrzedniu roku szkolnego 2002/2003 identyczny test, trwajacy réwniez 60
minut, poprzedzony ts samg ankiets (dzieki ktérej uzyskatam dodatkowe
informacje o swoich uczniach). W moim badaniu brale udziat 146 oséb, stu-
chaczy liceum dla doroslych z pieciu klas pierwszych po szkole podstawowej
w Centrum Ksztalcenia Ustawicznege w Bytomiu. Osoby badane ukoriczyly
klase ésma, a nie, jak w wypadku Urbanczyka, siddma, Poniewaz zaréwno
liczba badanych, jak i miejsce przeprowadzenia testu sq inne niz w wypadku
badah Urbaficzyka, sam profesor sugeruje, aby wyniki (odnoszace sig do
innych oérodkéw) stosowaé tylko z pewnym przyblizeniem. Ponizej przed-
stawiam wyniki badaf uzyskane przez Franciszka Urbanczyka i zestawiam
je z wlasnymi w celu pokazania podobiefistwa i réznic wystepujacych wéréd
badanych.

Charakterystyka spol_eczno-demograficzna badanych

Pytania postawione w ankiecie dotyczg wieku stuchaczy, plci, pochodzenia
spolecznego, przerwy w nauce, rodzaju wykonywanej pracy i ukohczonych
kurséw. Informacje te tylko z pozoru mogg, si¢ wydaé zbedne. Okazuje sig
jednak, ze znajomoéé tylu faktéw z Zycia codziennego stuchacza poprawia
zdolnoéé zrozumienia go nie tylko jako ucznia, ale réwniez jako cztowieka.
Moze to wplywaé na polepszenie komunikacji nauczyciela ze stuchaczami.
Nade wazystko informacje zebrane na podstawie wypelnionych ankiet wy-
daly sie niezastgpione podczas dokonywania ogblnej charakterystyki bada-
nych, zaréwno tych z lat pieédziesiatych, jak i obecnych. Dalo to mozliwoéé
poréwnania ich pod wzgledem odrgbnoéci oraz cech wspdinych.

4J. G ajdzifska, Wyniki nouczania Warszawa 1939.
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U Franciszka Urbaficzyka najwiecej bylo badanych w wieku ponizej 18
lat. Taki wiek oznacza stosunkowo krétks przerwe w nauce, a co za tym
idzie — lepsze zapamigtanie materialu przerobionego w klasach szkoly pod-
stawowej. W badaniach przeprowadzonych w 2002 roku przewazajg, csoby w
wieku od 18-22 lat, u ktérych procesy zapominania mogly juz dalej postgpié
niz w wypadku kolegéw z przeszloéci. Oséb powyzej 30 roku zycia jest mniej
niz niegdyé (réznica wynosi 8%).

Liczba mezczyzn ksztaleacych sie w liceum ogélnokeztalcacym dla do-
rostych wzrosla, a kobiet zmalala (réznica w procencie mezczyzn w dwéch
pokoleniach wynosi 3%). W poréwnaniu z przeszioécia zwiekszyla sig liczba
os6b pochodzenia robotniczego (badani w 1967 roku — 61%, w 2002 roku —
82%). Stosunkowo niewielka w przeszloéci iloéé 0séb pochodzenia chlopskie-
go jeszcze zmalata — z 17% do 1%. Wniosek, wyplywajacy z tego zestawienia
jest nastepujacy: w latach szeéédziesigtych ubieglego stulecia wartodé wy-
ksztalcenia nie byla doceniana tak, jak jest obecnie, w XXI wieku.

W pordwnaniu z przeszlodein, obecnie zmniejszyla sie liczha ucznidéw z
wigkszg niz cztery lata przerwa w nauce (kiedys 55%, teraz 38%). Jest to
pozytywna wskazéwka dla uczacych matematyki w liceum dla dorostych —
kiedy§ warunki pracy byly ciezsze, poniewaz do klas pierwszych nalezalo
wigcej 0s6b z bardzo diugs przerws w nauce (ponad polowa badanych przez
Urbariczyka). Obecnie sytuacja ta polepszyla sie i mozna wnioskowaé, e ze
wspbiczesnymi klasami wspélpracuje sig o wiele latwiej i efektywniej.

Interesujace zjawisko mozna zaobserwowaé porbéwnujac zatrudnienie
testowanych ucznidw, spoéréd ktérych 53% badanych przez Franciszka
Urbatczyka wykonywalo prace fizyczna, 34% — umystows, a tylko 13% nie
pracowato, W moich badania proporcje te sa odwrotne: az 76% nie pracowa-
Yo, 3% wykonywalo prace umyslows, a 21% - fizyczng. Dane te, jak widaé,
odzwierciedlaja, radykalne zmiany, jakie zaszly na rynku pracy ~ zdecydo-
wana wickszoéé osbb, ktére nie ukohczyly szkoty podstawowe] nie jeat za-
trudniona.

Anaslizujgec wyniki, mozna zauwazyé, ze w przeszloéci wicce] badanych
ukoriczylo jakied kursy przed podjeciem nauki w szkole dla doroslych (47%
niegdyd, obecnie 16% badanych). Mozna to wytlumaczyé édwezeans sytuacjs,
spoteczno-polityczna. W latach szeéédziesigtych minionego wieku ukoficzony
kurs oznaczal zdobycie dodatkowych umiejetnoéci, ktére pracodawcy wy-
starczyly, by zatrudnié pracownika. Obecnie sytuacja ta ulegla zamianie,
przy zatrudnieniu wymaga sie niejednokrotnie wyksztalcenia minimum
fredniego, a ukoficzony kurs daje zbyt male kwalifikacje, aby zapewnié za-
trudnienie. Nie jest to oczywiscie regula, jednak takie zjawisko obserwujemy
coraz czedciej.
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Umiejetnoéci rozwigzywania zadan z matematyki
przez badanych

Ogdlnie badani rozwiazywali 56 zadahd z réznych dzialéw arytmetyki.
Uczniowie wsp6iczesnego liceum, prawie w tekim samym stopniu jak badam
przez Franciszka Urbariczyka, opanowali umiejetnodé zapisywania liczb
cyframi (na przyklad ,szeéé tysiecy dwiescie trzydzieéci dziewied”) — (92% i
90%). Moze to byé wekazéwka, ze ten material nie jest trudny, jest dobrze
przyswajany i zostaje zapamietany na dluzej.

W wykonywaniu czterech dziatan arytmetycznych na liczbach catkowi-
tych (dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie) badani przez Urbasn-
czyka i przeze mnie nieco sig réznili. Obecne pokolenie shuchaczy lepiej od
kolegéw z przeszloéci odejmuje (dobrze wykonato zadanie 77% spoéréd ba-
danych przez Urbahczyka i 92% badanych przeze mnief) oraz mnozy (81% i
96%), a starsze pokolenie nieznacznie lepiej dodawalo (95% i 92%) i dzelilo
(odpowiednlo 88% i 86%). _

Dane empiryczne pokazujace umiejetnoéci uczniéw w zakresie dziatan
arytmetycznych na wyrazeniach dwumianowanyeh (kg i g, m i cm, kmim
oraz zk i gr) pokazaly, ze uczniowie badani przez Franciezka Urbafczyka o
wiele slabiej pamietali te parti¢ materialu niz uczniowie badani przeze
mnie. I tak np. zadanie polegajace na dodaniu kg i g dobrze rozwigzalo od-
powiednio: 84% u Urbaficzyka i 96% u mnie, odejmowania km i m: 74% i
92%, podzielenia zt i gr: 55% i 64%. Sredni odsetek poprawnych odpowiedzi
udzielonych przez uczniéw badanych przez profesora Urbaficzyka wynosait
71%, a uczniéw badanych przeze mnie — 86%.

Sprawdzenie umiejgtnoéci dokonywania operacji na ulamkach polegalo
na rozwiszaniu dwudziestu zadaf. Upraszczanie ulamkéw, dodawanie i
odejmowanie, dodawanie i odejmowanie liczb mieszanych mnozenie liczby
przez ulamek, ulamka przez liczbe oraz dzielenie ulamka przez utamek to
dziewieé zadarh lepiej rozwigzywanych przez stuchaczy badanych w 2002
roku. Natomiast mnozenie utamka przez ulamek, dzielenie liczby przez
ulamek oraz utamka przez licgbe, dzielenie liczb mieszanych przez liczby
mieszane — pieé zadar z tego zakresu lepiej rozwigzali stuchacze badani w
roku 1967. Zastanawiajace jest, ze w obu pokoleniach badanych mnozenie
liczby przez ulamek okazalo sie latwiejsze niz mnozenie ulamka przez licz-
be. Przyznam, ze nie umiem wyjaénié tego zjawiska.

Sredni odsetek poprawnych rozwiazah gwiadezgcych o umiejetnoéci do-
konywania operacji na ulamkach — a éciélej: umiejgtnoéci dzielenia ulamkéw
- wéréd badanych przez Franciszka Urbafczyka wynosit 41%, a whérdd

5 W dalszej czeéci tekstu dane Liczbowe przedstawiajace wyniki badaf Fran-
ciszka Urbaiiczyka beda podawane na pierwszym miejscu.
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uczniéw badanych przeze mnie — 56%. Wyniki uzyskane przez zbadanych w
2002 roku sg lepeze od wynikéw uzyskanych przez ich poprzednikéw, jed-
nakze w obydwu pokoleniach badanych ponad polowa badanych (44%) nie
potrafi wykonaé tej operacji. Stuchacze wspélczeéni maja, wicksze trudnoéei
w dzieleniu liczh mieszanych niz w dzieleniu ulamka przez liczbe niz
uczniowie szkét dla dorosiych badani przez Franciszka Urbasiczyka.

Badani mieli rozwigzaé siedem zadari eprawdzajacych umiejetnoéci do-
konywania operacji na liczbach dziesigtnych. Okazalo sie, Ze uczniowie
wspélezeéni, w peréwnaniu z uczniami z lat szeédziesiatych, o wiele lepiej
wykonujg, dzialania zwigzane z liczbami dziesigtnymi, bowiem, précz jedne-
go zadania (dodawanie liczb dziesigtnych), wszystkie inne wykonali lepiej.
Kazde zadanie z tego zakresu poprawnie wykonala co najmniej polowa
wspélczesnych stuchaczy, podczas gdy éredni odsetek poprawnie wykona-
nych zadah przez ich poprzednikéw wynosit 35,43%. Badani przez profesora
Urbarniczyka réwniez gorzej od uczniéw wapéiczesnych rozwigzywali zadania
z zakresu procentdw, (41,5% i 59%). Zastanawiajacy jest jednak fakt, ze tych
stosunkowo prostych zadarn nadal nie umiato rozwigzaé 40% uczniéw wsp6l-
czesnej szkoly.

Zaréwno przeksztalcanie wyrazef algebraicznych, jak i rozwigzywanie
zadan liniowych to zadania rozwigzane lepiej przez wspélczesnych bada-
nych. Réznica w ilodci poprawnych odpowiedzi migdzy dwoma badanymi
pokoleniami uezniéw jest ogromna — éredni odsetek odpowiedzi poprawnych
wynosit u Franciszka Urbafczyka 23%, obecnie wynosi 60%.

Badani uczniowie rozwigzywali takze dziesieé zadaii z geometrii. Byly
to w wigkszoéci zadania elementarne, zgodnie z zaloZzeniem profesora
Urbaticzyka, by badaé podstawowe umiejetnoédci i wiadomodci z tego zakresu
(jak np. , Oblicz pole prostokata o bokach 12 cm i 8 em”, ,,Oblicz objetosé pro-
stopadloécianu o krawedziach 6, 71 8 cm™).

Wyniki §wiadczg, o tym, ze zaréwno w przeszlodcei, jak i teraz pole pro-
stokgta poprawnie obliczalo okolo 50% badanych. Jezeli chodzi o objetodé
prostopadloscianu, jest to zadanie lepiej wykonane przez uczniéw wspdlcze-
snych. Nie stanowig oni jednak nawet 50% badanych.

Obydwa pokclenia badanych w okolo 80% (kolejno 81% i 80%) popraw-
nie rozpoznaly figure walea. W pozostalych zadaniach o wiele lepaze przygo-
towanie z tego zakresu widaé u pokolenia wapélczesnego. Zaréwno zadania
wymagajace obliczenia pola tréjkata, kola, objetodei walea, jak i znajomoéei
réwnoleglobokéw i trapezu eg lepiej rozwigzane przez uczniéw badanych w
2002 roku.

Wieksza liczba stuchaczy badanych w 2002 roku rozpoznaje stozek niz
tych, ktorzy byli badani w 1967 roku (réznica poprawnych odpowiedzi mie-
dzy dwoma pokoleniami wynoei 6%). Podobna sytuacja zachodz, gdy rozpa-
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trzymy przypadek ostrostupa — réznica w procencie prawidlowych odpowie-
dzi miedzy badanymi z dwéch przedziatéw czasowych wynosi 32%.

Whnioski

Podsumowujge przeprowadzone badania, pragne sie odwolaé do stwierdze-
nia Franciszka Urbsaiiczyka, e nie mozna oczekiwaé, aby w przyszloéei pod-
nidsl sie poziom przygotowania kandydatéw na ucznidw klas 6smychS. Po-
nizaza tabela, ktéra jest zestawieniem poprawnych odpowiedzi otrzymanych
w obu pokoleniach badanych nie potwierdza tego.

Procent uczniéw, ktérzy
Numer i treéé zadania ‘wykonali zadanie poprawnie

Urbaticzyk Sobiesiak

| 1. Pisanie liczby 1012

' 2. Pisanie liczby 6239 Sredni pro- | Sredni pro-
i — —— cent odpo- cent odpo-
3. Pisanie liczby 20400 wiedzi po- wiedzi po-
e | prawnych prawnych
4. Pisanie liczby 100206 wynosi 92% | wynosi 90%
5. Pisanie liczby 1000000
6. Dodawanis liczb calkowitych 1T opm 92%
7. Odejmowanie liczb calkkowitych | % |
8. Mnosenis liczh calkowitych T a% | 9%
9, Dzielenie liczb catkowitych 88% B6%
10. Dodawanie liczb dwumianowanych 84% | 96%
11. Odejmowanie liczb dwumianowanych 4% 92_%
12. Mnozenie liczb dwumianowanych I 83%
13. Dzielenie liczb dwumianowanych _ 55% 1 E%
| 14. Zamiana E zl na grosze ' 46% 50%
. 5 |
16. Zamiana 4 zina grosze | 33% 38%
25 — 1

6 Wapélczesnie mysél ta jest o tyle nieaktualna, ze nalezalo by napisaé ,na kan-
dydatéw klas pierwazych”
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| 17, Jaka t6 czesé metra: 60 cm 43% 69% |
I 18. Jaka to czeéé metra: 50 mm 68% _68%

'19. Jaka to czesé metra: 240 mm ; 21% 66% |
I20. Dana _;_ liczi);. Jaka to liczba? 58% 5%

21. Dana % liczby. Jaka to Liczba? 82% 74%

22, Skracanie ulamka 59% 1% |
23, Skracanie drugiego ulamka 49% 68%
24. Dodawanie dwéch utamkéw 74% 84%
25. Odejmowanie dwéch ultamkéw 68% 82%
- 26. Dodawanie liczb mieszanych a 68% 78% ]

.27. Odejmowanie liczb mieszanych 58% 73%

'28. Mnoenie liczby calkowitej przez ulamek 65% 66%

29. Mnozenie ulamka przez ulamek T 80% 66%
30, Mnozenie ulamka przez utamek liczbe calkowits, 57% 64%
31. Dzielenie liczby catkowitej przez utamek. 43%_ 50%

32. Dzielenie ulamka przez utamek. 54% 63% |
88. Dzielenie utamka przez liczhe calkowita, 33% 58%_. |
34. Dzielenie liczby mieszanej przez mieszang, 88% ] 55%

35. Dzielenie Liczby mieszanej przez mieszana, 87% 53%
36. Obliczanie pola prostokata 54% 53%
'37. Obliczanie objetoéci prostopadloécianu 33% 42%
88. Poréwnywanie liczb dziesigtnych 13% 65%
39. Dodawanie liczh dziesigtnych 83% 73%

| 40. Odéjmowani_e liczb dziesigtnych 55% 63%
41, Mnozenie liczb dziesigtnych 46% 62%

42, Dzielenie liczb dziesietnych 23% 60%

43, Drielertio liczby dziesigtne] preez wiamek 14% 58%
44. Dzielenie liczby dziesi¢tnej przez ulamek 14% 52%

45, Obliczanie procentu z danej liczby 48% .80%

'48. Obliczanie liczby na podstawie jej procentu | 35% 58%

'47. Obliczanie pola tréjkata ! 38% 59%

48. Obliczanie pola kola 14% -54%
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_' 49. Obliczanie objetoéci walea 4% | 53%
50. Rozpoznawanie réwnolegloboku 26%. 62%
51. Rozpoznawanie trapezu T4% T9%

| 62. Rozpoznawanie walca 8% 80%

_“53. Obliczanie wartoéci wyrazenia algebraicznego 274, ' 60%

| 64. Rozwiagywanie rownania 19% | 60%
56. Rozpoznawanie stozka 71% 7%
56. Rozpoznawanie ostroatupa 31% 63%

Powyisze zestawienie wydaje si¢ wige zaprzeczaé wspomnianej tezie
Franciezka Urbahczyka. Wigkezosé zadah rozwigzanych przez obie grupy
badanych zostata lepiej wykonana przez uczniéw zbadanych w 2002 roku.
Tak wiec ich przygotowanie do nauki w liceum jest lepsze pod wzgledem
elementarnych umiejetnoéei niz 37 lat temu. Taki wynik zdsje gie tym bar-
dziej pozytywny, ze nieoczekiwany. Spoéréd 56 zadan wystepujacych w ba-
daniu 43 zostaly lepiej rozwiszane przez uczniéw badanych w 2002 roku
(77%). W zadaniach 36, 28, 18, 9 procent poprawnych odpowiedzi jest zbli-.
zony (y6znica od 0-2%). Pozostale zadania zostaly zdecydowanie lepiej roz-
wigzane przez uczniéw z 1967 roku (9 zadah — 16%).

Analizujac przeprowadzone badania, mozna stwierdzié, ze obecnie po-
nad polowa uczniéw ma umiejetnoéci w zakresie podstawowych dzialah ma-
tematycznych opanowane w stopniu érednim. Poréwnanie wynikéw z dwéch
pokolerl dostarcza wnioskéw na temat umiejetnoéci w. przeszioéci stabo zna-
nych. Obecnie takie wiadomosci sa lepiej przyswojone, uczniowie zdecydo-
wanie lepiej radzq sobie z zadaniami tego typu (np. obliczanie objetodci wal-
ca wzrost procentu poprawnych rozwigzait wynosi 49%, pola kota — 40%,
poréwnywaniu liczb dziesietnych ~ 42%, dzieleniu liczby dziesietnej przez
ulamek — 44% w zadaniu 43 i 38% w zadaniu 44).

Bardzo slabo opanowang umiejetnoscia, w obu badanych grupach oka-
zala si¢ zamiana zlotéwek na grosze. Obecnie éredni procent poprawnych
rozwigzan (44%) pokazuje, Ze nawet polowa wspélczesnych uczniéw nie wy-
konuje dobrze tych latwych zadan. '

Z rozwiazah podanych przez grupe Franciszke Urbatficzyka wynika, ze
w czasach, gdy przeprowadzat on swoje badania istnialy partie materiatu
(zadania), ktére sprawily badanym najwiekeza i najmniejsza, trudnoéé oraz
takie, ktdérych umiejgtnoéé rozwigzywania wyraZnie byla opanowang éred-
nio. Takie spostrzezeme moglo okazaé sie bardzo pomocne przy analizowa-
niu poszczegblnych zagadnieri na lekgjach matematyki — stanowi informacje
dla uczacego o wyraznych -brakach i trudnoéciach, a co za tym idzie — jest
wskazéwka o tym, na co trzeba poéwigcié wi_gce:j godzin lub po prostu na co
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zwrécié baczniejazg uwage. Uczniowie wapblezeéni, & raczej odpowiedzi ja-
kich udzielili, dowodzg nie tylko, Ze lepiej znaja badany material, ale réw-
niez Ze obecnie nie obserwuje sie tak ogromnych réznic w procencie popraw-
nych odpowiedzi miedzy poszczegblnymi dzialami. Ponizsze zestawienie,
zebrane w trzy osobne punkty, charakteryzuje poszczegdlne, opanowane w
roznym stopniu, dziaty. Wyniki dla ulatwienia poréwnania podane sg w
procentach,

Procent uczniéw, ktbérzy

Umiejgtnoéé wykonali zadanie poprawnie
Urbahiczyk Sobiesiak
1. Znajomoéé dziesigtnego systemu liczbowego, pisa- 09 a0
| nie liczb wielocvfrowyvch. |
2. Cztery dzialania arytmetyczne na liczbach calko- 85 ' 92
witvch _
8. Cztery dzialania arytmetyczne na wyrazeniach 7 | 86
dwumianowanych |
4. Dodawanie liczb dziesigtnych. ' 83 73
5. Mnozenie ulamka przez u.lam_ek 80 76
6. Rozpoznawanie nisktérych figur geometrycznych
trapezu 74 79
stozka 71 77
| walca | 81 | 80

Procent uczniéw, ktirzy
Unmiejetnoéé wykonali zadanie poprawnie
Urbahczyk Sobiesiak
1. Dodawanie i odejmowanie ulamkéw zwyklych 66 78
2. Mnotenie liczby calkowitej przez ulamek | 65 86
| 3. Dzielenie liczh dwumianowanych 55 64
| 4. Skracanis utamkéw 54 | 10
5. Mnozenie ulamka przez liczbe calkowita, : 57 | 64
8. Dzielenie ulamka przez ulamek | 54 56
7. Odejmowanie liczb dziesietnych 55 | 63
8. Obliczanie pola prostokata 64 58
9. Obliczanie procentu danej liczby 48 60
10. Mnosenie liczb driesigtnych s 62
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11, Zamiana zlotéwek na grosze | 40 4 |
12. Stosowanie pojecia ulamka ' 81 68 ‘
o slab 1Z6Z UcZNi e ici naleza:

!_ | Procent uczniéw, ktérzy |

Umiejgtnoéé wykonali zadanie poprawnio;
Urbanczyk | Sobiesiak

I 1. Dzielenie liczby calkowitej przez utamek 43 50 !
2. Dzielenie ulamka przez liczbe calkowitg 33 | 58
3. Dzielenie liczb mieszanych [ 38 | 54
4. Obliczanie pola tréjkata ; 8 | b9
5. Obliczanie objetoéel prostopadlodcianu | 33 42
6. Obliczanie wartoéci wyrazenia algebraicznego 27 60
7. Rozpoznawanie réwnolegloboku 26 62

| 8. Rozpoznawanie ostroshupa 31 63

igT:

| 1. Poréwnywanie licsb dziesigtnych 113 56

2. Dzielenie liczh dziesietnych { 17 : 58
3. Rozwigzywanie réwnafi | 19 60
4. Obliczanie pola kola _ 14 54
5. Obliczanie objetodci walca 4 | 53

W odréznieniu od wynikéw uzyskanych przez profesora Urbatczyka,
procent poprawnych odpowiedzi u uczniéw badanych w 2002 roku jest zaw-
sze wickszy lub réwny 42%. U stuchaczy sprzed 37 lat jest wigkszy lub réw-
ny 4%.

7 Mniej niz 256% ucznitw.



40 Danuta Sobiesiak-Palka

Pragne zauwazyé, ze choé nie wezystkie zadania wystepujace w bada-
niu zostaly w wigkszym stopniu lepiej rozwiazane przez wepélezesne poko-
lenie (43 z 56 zadar), to stanowis one 77% caloéci poprawnie udzielonych
odpowiedzi. Uogdlniajac, mozna wiec napisaé, ze uczniowie wapélczeéni 88
lepiej przygotowani do nauki w liceum dla doroslych niz uczniowie z lat
szeéédziesiatych XX wieku.
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Z DOSWIADCZEN MEODEGO ANDRAGOGA
- 0 POZNAWANIU CZLOWIEKA DOROSLEGO

Jak wazne jest poznanie czlowieka, ucznia i jakie sposoby tego poznania
umozliwia nam codzienna praktyka edukacyjna? To problematyks, kidrej
wartos¢ i znaczenie sg doceniane szczegblnie obecnie — w chwili, gdy prze-
zZywamy swoisty renesans wartodci niemal we wszystkich dziedzinach, kté-
rymi zajmuja si¢ dyscypliny humanistyezne i spolecznel.

Refleksja dotyczaca poznawania ucznia doroslego znajduje réwniez swe
odzwierciedlenie w éwietle pogladéw wybitnych humanistéw-andragogéw,
zaréwno tych wspélczesnych jak i tych, ktérzy tworzyli podwaliny szeroko
rozumianej ofwiaty dorostych? Jak zauwaza A. Stopifiska-Pajsk, poznawa-
nie ucznia dorostego oraz jego Srodowiska Zycia jest czynnikiem niezbednym
w planowaniu procesu dydaktycznego, czynnikiem majacym wplyw na ja-
koéé i efektywnoéé tego procesu oraz warunkiem jego skutecznoéci. Warun-
kiem, ktérego nie mozna pomingé w pracy kulturalno-oéwiatowej z dorosty-
mi3,

W wymiarze podmictowym poznawanie drugiego czlowieka daje mozli-
woédé osobistego wzrostu, dojrzewania oraz odkrywania pelni swego czlowie-
czefistwa. Jak wiadomo, czlowiek moze wypelniaé swoja nature osobows
tylko przez interakcje z druga osobg. ,Z wielu obserwacji i analiz wynika
jednoznacznie, iz relacja miedzyosobowa jest podstaws wezelkiego rozwoju
czlowieka. Osoba jest zaréwno sprawdzianem, jak i uwiarygodnieniem rze-

1 Zob. Pedagogika spoleczna. Kregi poszukiwan, red. A. Przeclawska, Warszawa
1996.

2 Nie sposfb w tym miejscu nie wspomnieé, iZ potrzebg poznawania jednostko-
wych biografii i mozliwoéei ich wykorzystania w prakiyce edukacyjnej z dorostymi,
jak i w teorii andragogicznej, wielokrotnie uzasadniata Olga Czerniawska, ktbra
stata sie prekursorks wykorzystania metody biograficznej w polskiej andragogice.
Zob. np. Drogi edukacyjne i ich biograficany wymiar, red. E. Dubas, O. Czerniawska,
Warszawa 2002. Interesujace uwagi dotyczace zasadnodci poznawania ucznia doro-
slego zawiera réwniez artykul A. Majewskiej, Wapdlezesne oblicze ucznic doroslego,
[w:] Dyskursy Miodych Andragogéw, red. J. Kargul. Zielona Géra 2003.

3A.Stopinska-Pajak, Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej, Katowi-
ce 1994, 5. 117,
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czywistofci drugiej osoby”4, Zatem kontakt miedzyosobowy, miedzy nauczy-
cielem a uczniem, studentem powinien wyzwalaé sily drzemiace w kazdym z
nich, uzewnetrzniaé atrybuty oscbowe, wszak ,osoba wzrasta tylko dzieki
osobie”8,

Wzajemne poznawanie jest mozliwe tylko dzieki osobistemu spotkaniu
dwéch podmiotéw. Spotkaniu w atmosferze przyjasni, zrozumienia i zaufa-
nia. Przykiadem takiego spotkania, takiej relacji, jest z pewnosdcig szczery,
otwarty dialog. Jednak niejednokrotnie bywa tak, ze slowa nie sa wystar-
czajace, by wyrazié swe emocje, uczucia, czy tez opisaé znaczace dla nas wy-
darzenia. Dlatego tez jako niezwykle miarodajne #Zrédlo informacji o czlo-
wieku uznaje si¢ studium materiatéw biograficznych (np. éwiadectwa, dy-
plomy, referencje), czy tez analiz¢ wytworéw dzialalnodci twérczej, arty-
stycznejs.

Majac dwiadomoéé tego, jak wazne jest blizsze poznanie studentéw,
weptttwéreéw i uczestnikéw sytuacji dydaktycznej oraz majac na uwadze, ze
nic nas tak nie uczlowiecza, jak kontakt z drugim czlowiekiem, podjetam
prbbe blizszego spotkania z Zyciem i codziennoécis, dorostych studentéw, z
ktérymi mam kontakt na zajeciach z zakresu andragogiki.

Zginspirowana artykulem Olgi Czerniawskiej Warsztaty andragogiczne
wokol biografii i wspomnien”, poprosilam studentki i studentéw o wykona-
nie mapy bicgraficznej swojego Zycia, Zadaniem wapo-
mnianych oséb bylo ogarniecie retrospektywnym spojrzeniem calego swojego
dotychczasowego zycia. Praca ta misla ukazaé perspektywe osoby indywidu-
alnie ujmujacej zdarzenia z przeszloéci oraz teragniejszoéci, ktéra akcentuje
subiektywny obraz zjawisk, nadaje im indywidualny sens i znaczenie, dzieki
czemu przezywana codziennoéé nabiera szezegdlnej osobliwoéci, wyjatkowo-
ci. Forma przekazu byla catkowicie dowolna.

Czy przeszlodé i codziennoéé, ktdre czasem zdajq sie czymé zwyczajnym,
bezbarwnym, moze nawet szarym, brudnym, czyms8, od czego czlowiek stara
gie uciec w lepszy wspanialszy (nieuchwytny?) sdwiat moga staé si¢ przed-
miotem glebszej refleksji? Czy refleksja ta jest tylko sztuks dla sztuki, czy
tez moze staé si¢ Zrédiem inspiracji z andragogicznego punktu widzenia? Te

4 H. G a 8iul, Rozwdj osobowy czy uczenie sprawnoéci? O warioéei paradygma-
téw peychologicznych dla edukacji, [w:] Osoba, edukacia, dialog, t. I, red. M. Ledzis-
ska, G. Rudkowska, 1., Wrona, Krakéw 2002.

5 Tamsze, 8. 11.

6 Zob. B. P a n a 81 u k, Kompetencje spoleczne | umiejetnoéei interpersonalne
nauczyciela-wychowawey w §wietle wymaogar wspblezesnoéci, ,Edukacja Dorostych”
1997, nr 2. ' .

70.Czerniawska Warsztaty andragogiczne wokdt biografii i wspomnien,
[w:] Edukacja dorostych. Teoria i prakiyka w okresie przemian, red. J. Saran, Lublin
2000.
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retoryczne pytania wyznsaczajg horyzont refleksji do ktérej pragne paristwa
zaprosié,

Od dwéch lat mam przyjemnoéé pracowaé z ludzmi doroslymi na zaje-
ciach z zakresu andragogiki. To wiaénie pierwsze dodwiadczenia zawodowe
staly sie dla mnie Zrédlem csobistego rozwoju craz dwiadomego nabywania
kompetencji autokreacyjnej, rozumianej tutaj jako ,umiejetnoéé wepéitwo-
rzenia przez czlowieka wlasnego zycia i rozwoju innych ludzi w spos6b coraz
bardziej dwiatly i systemowy”8. Przede wazystkim zaé staly si¢ dla mnie
przyczynkiem do giebszej refleksji nad biegiem ludzkiego Zycia. Przegladajac
mapy biograficzne zycia studentéw, uéwiadomilam sobie réwniez, ze przyj-
mujac zaproszenie do poznania drogi zyciowej drugiego czlowieka, bierzemy
takze ciezar odpowiedzialnoéci za to, co zrobimy z ta, wiedza, stajemy sig
czebciowo odpowiedzialni za teraZniejezoéé i przyszloéé drugiej osoby, staje-
my sie czebcig jej codziennosei.

Analizujgc material empiryczny (biograficzne mapy Zycia), dokonalam
podziatu prac na trzy grupy. Swoistym kryterium tego podzialu stala sig
forma przekazu oraz konwencja, w jakiej byla utrzymana dana praca.
Pierwsza grupa prac przedstawia obraz ludzkiego zycia oparty na twérczych
metaforycznych poréwnaniach, kolejna grupa prac charakte-
ryzuje sig szczegblnie widocznym nawiazaniem do autobiografii
natomiast trzecig dajacs sie wyodrebnié grupe tworzs, prace majace postaé
filmu, czy tez fotografii, czyli swoistych kadréw z 2zycia. Prayjrzyj-
my sie blizej opisanym kategoriom.

Metaforyczne poréwnania

Studentki i studenci, dokonujac opisu swojego zycia, czgsto postugiwali
sie metaforycznymi poréwnaniami meandréw swojego zycia do:

— pnacego bluszezu ~ gdzie kazdy nowy li§é oznacze kolejne znaczace
wydarzenie w Zyciu — ma swoistg wartoéé autokreacying, umozliwia nam
progres, wzrost;

— rozpedzonego pociagu, ktérego kazdy kolejny wagonik oznacza kolej-
ny etap w zyciu;

— pudetka czekoladek (weszak nigdy nie wiadomo, co nam sig¢ jeszcze
przytrafi);

— kartoteki bibliotecznej — gdzie do kazdego kolejnego etapu w zyciu do-
stosowano odpowiednig, literature, a caloéé przypomina szufladke 2z biblio-
tecznego katalogu;

8 Takie rozumienie kompetencji autokreacyjnej przyjelam za Zbigniewem Pie-
trasifiskim. Zob. Z. Pie t r a sifi 8 k i, Rozwdj ludzi doroslych, [w:] Wprowadzenie
do pedagogiki doroslych, red. T. Wujek, Warszawa 1992, s. 73.
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— ksiazeczki oplat ,Zyciowej Izby Kapitalowe]” (wezak za wszystko
w zyciu trzeba nam placié; pierwsza prawdziwa przyjash, pierwszy dziefi w
szkole, pierweze dojrzale decyzje i wyboary itp.);

— wczarnej skrzynki”, w ktérej sg zapisane wezystkie najwazniejsze wy-
darzenia z przeszlodci;

— drogi oznaczonej osobistymi znakami nakazéw, zakazéw i ostrzezef,
korespondujgcymi z okreflonymi niezwykle istotnymi wydarzeniami, do
ktérych dochodzi w trakcie dotychczasowej zyciowej wedréwki (i tak np. w
okresie przedmaturalnym pojawil si¢ na drodze zaekaz uczestnictwa w pry-
watkach i spotkaniach towarzyskich mogacych zaklécié przygotowania do
egzaminu dojrzaloéci, w okresie pierwszych doswiadczeri zwigzanych z ma-
cierzyfistwem pojawia si¢ znak nakazu wykonywania czynnofci opiekus-
czych zwigzanych z pielegnacja niemowlegcia, a obecnie, ze wzgledu na okre-
élone plany edukacyjne, pojawil sie na drodze ,znak zakazu latania bocia-
nom");

— gbrskiego szlaku (myéle, ze kazdy, kto miat w Zyciu okazje znalesé sie
kiedys na gérskim szlaku, nie potrzebuje dodatkowych objadnient);

— pajeczej sieci (niektére osoby w sposéb szezegdlny uzewnetrznialy swa
podmiotowosé, ukazujac nierozerwalny zwiazek z maps, swojego zycia przez
nadanie jej swojej nazwy, imienia. I tak wtaédnie powstala mapa zycia w
formie ,pajeczej sieci”, ktérej tworczynig byla studentka nazywana przez
przyjaciét ,pajaczek”, czy tez mapa Zycia pt. Majéwka, ktérej twbrezynig
byta studentka o imieniu Maja);

— drabiny, ktérej kolejne szczeble wyznaczaja przechodzenie do kolej-
nego zyciowego etapu, ostatni szczebel zad zawiera opis wartodei uznawa-
nych i realizowanych w Zyciu przez autorke pracy;

— piramidy, ktérej kolejne poziomy symbolizujs, osobists, periodyzacje
zycia studentki;

— uktadanki, czyli tzw. puzzli, gdzie poszczegblne elementy ukiadajg sie
w logiczna catoéé.

Jak widaé na przykladzie przedstawionych praec, ukazanie jednostko-
wych loséw ludzkich za pomoca metafory wydaje sig niezwykle sugestywne.
Wartoé¢ metaforycznego przekazu jest szczegblnie doceniana przy opisie
zdarzeni przelomowych i trudnych. W moim odczuciu nic tak doskonale nie
odzwierciedla meandréw ludzkiego Zycia, jak wlaénie trafna metafora.

Autobiograficzne opisy

Kolejna wyodrebniona przeze mnie grupa prac charakteryzowala sie
niezwykle osobliwym ujeciem autobiograficznym, Jak zauwaza D. Duecio:
Jautobiografia zaczyna sie w momencie, gdy zdajemy sobie sprawe, Ze zyje-
my: tu biora poczgtek pierwsze nie§mizslo wypowiadane, niezrozumiale re-
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fleksje, tu w efekcie dochodzi do dojrzalego i przemyélanego postrzegania
gwiata”®. Niektére studentki i studenci odkryli swoje talenty pisarskie i swe
przezycia, w sposéb mniej lub bardziej powazny, przedstawili wiaénie w
formie autobiografii, ktéra przybierala niezwykle interesujace formy. Tytuly
prac utrzymanych w tej konwencji mowig, same za siebie: bajki pt. Dia
wszystkich wstaje storice, Zwyczajna Bajka, wiersze pt. Autobiografia, Ksie-
ga Zycia, Krétka historia legalnej blondynki. Swoista, autobiografie jednej ze
studentek stanowila walizka, z ktéra niegdys wyjezdzata ona na wakacje.
Tekturowa, sfatygowana dzialaniem czasu walizka zawierala przedmioty
majace zwigzek z najwazniejszymi wydarzeniami z zycia autorki oraz krétki
humorystyczny, lecz niezwykle sugestywny opis owych przedmiotow.

Jak pisze O. Czerniawska ,autobiografia dotyczy wrazliwego, delikat-
nego obszaru — emocji, swiadomoéci, ukrytych obszaréw naszej osohowoéci
(intymnoéci). Wymaga nie tyle wiedzy nabytej, co dodwiadczenia Zyciowego
w szerokim tego slowa znaczeniul®. W pracach, ktére ujelam w tej kategorii, -
bylo to szczegblnie widoczne.

Kadry 2 zZycia

Fotografie, filmy, slajdy to pamiatki wyjatkowo osobiste. Wiele ostb,
wykonujac mape swego zycia, wlaénie za pomocs, fotografii ukazalo zmiany,
jakie zaszly w ich zyciu oraz swéj zwigzek z najblizezymi osobami, najwaz-
niejszymi miejscami. A oto, jakie formy przybieraly prace utrzymane w tej
konwencji:

— album fotograficzny przedstawiajacy w spoaéb chronologiczny kolejne
etapy w zyciu;

— pudelko ze slajdami;

— pudetko w formie odbiornika telewizyjnego, gdzie obraz tworzy prze-
suwana recznie tadéma symbolizujaca film;

- zwdj w formie negatywu filmowego, zawierajacy osobiste dokumenty
biograficzne wraz z fotografiami autora;

— pokaz multimedialny pt. Droga Zycia.

Filmowy obraz, czy tez fotografia, swojg ,osobliwa moc” zawdzigczajg
przede wazystkim swojej formie, ktéra dziala na nasz zmyst wzroku i po-
zwala na bardzo subiektywny odbiér przedstawianej rzeczywistodci. Prze-
gladajac ulozone w sposéb chronologiczny zdjgcia z ,podrézy w przeeziodé”,
ukazuja nam nieuchwytne, czasem trudne do zwerbalizowania zmiany (jakie

9D. Duccio, Zabawa na tle zycia. Gra autobiograficzna w edukacji doroskych,

Krakéw 1999, s. 20.
0OCzerniawaska, Od badost biograficznych do dydakiyki, .Edukacja Do-

rostych” 2002, ar 1, 8. 29.
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zaszly w podmiocie naszego poznania). Prace wyrdinione w tej kategorii ag
doskonalym tego przykladem.

Rola, ranga i znaczenie czyli funkcje jakie moze spelniaé kon-
struowanie biograficznej mapy zycia

Analiza zebranego materiatu, oprécz niezwykle cennej wartodci poznawczej,
udwiadomila mi réwniez, jak wiele wazkich funkeji moze spelniaé konstru-
owanie biograficznej mapy zycia. Wyréznitam dwa istotne, moim zdaniem, z
andragogicznego punktu widzenia wymiary, w ktérych konstruowanie bio-
graficznej mapy Zycia moze wypelniaé okredlone funkcje:

1. W wymiarze indywidualnym, jednostkowym, podmiotowym biogra-
ficzna mapa Zycia moze spelniaé nastepujace funkcje:

— wzbogacanie wiedzy o sobie samym, swej przesziodei;

— odkrywanie swej toZzsamoéci osobistej oraz spoteczne;j;

— gzansa na zrekonstruowarnie swojej eamooceny;

— integracja 2z bliekimi i rodzing (warto zaznaczyé, iz prace czesto po-
wstaja, przy pomocy i wepétudziale rodziny, bliskich);

— odkrywanie swych osobistych talentow;

— szansa, by uzewnetrznié swe marzenia, plany i oczekiwania;

— swoista pobudka do autorefleksji;

— swoista funkcja terapeutyczna (podréz w przeszloéé czesto umozliwia
wyzwolenie sie od zlych wspomniefi, a nawet jeéli nie — to daje mozliwoéé
ukojenia).

2, W odniesieniu do sytuacji dydaktycznej, konstruowanie mapy zycia
staje sie przede wezystkim niepowtarzalna szansa;

— szanssg, by lepiej poznaé ucznia oraz trafnie zdiagnozowaé jego po-
trzeby edukacyjne;

— niepowtarzalng szansa, by zintegrowaé grupe;

— szansa, by jednostka mogla zaistnieé wraz z swymi talentami na fo-
rum grupy; .

— azaneg, by pobudzié uczestnikéw sytuacji dydaktycznej do kreatyw-
noéci, uruchomienia drzemiacych w nich potencjatéw twoérezych,

— szansg, by zachecié uczestnikéw zajeé do aktywnoéci edukacyjnej;

— szansa, by ukazaé role i znaczenie wepomniefn w zyciu kazdego czlo-
wieka.
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Refleksje koicowe

Koficzae swe rozwazania, cheialabym jeszeze raz podkreslié, Zze problematy-
ka dotyczaca poznawania ucznia doroslego jest niewyczerpywalym Zrédiem
inspiracji z dydaktycznego punktu widzenia. Doskonalym tego przykladem
sg, z pewnodcia warsztaty andragogiczne zainicjowane przez O. Czerniaw-
ska, czy tez propozycja gry autobiograficznej D. Duccio.

Jak zauwaza O.Czerniawska, ,andragogika jest dyscypling naukows,
ktéra powinna pobudzaé osoby doroste do refleksji nad soba, wiatem i in-
nymi. Powinna takze otwieraé, dynamizowaé, prowadzié do konscientyzacji,
czyli samoéwiadomoéci’l, Myéle, Ze konstruowanie mapy biograficznej Zycia
daje taka mozliwoéé. Nie sposdb w tym miejscu nie wepomnieé o odczuciach i
emocjach, ktére towarzyszyly studentkom i studentom podczas prezentacji
swych twérezych wytworéw. W wiekszoéci wypadkéw dane mi bylo obser-
wowaé dume, radoéé i wzruszenie, a przyznaé musze, ze jest to obraz nie-
zwykle motywujacy... szczegblnie dla miodego andragoga.
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Katarzyna Druczak

NADAWANIE ZNACZEN WYDARZENIOM
W BIOGRAFII EDUKACYJNEJ CZLOWIEKA
DOROSLEGO

W zyciu czlowieka pojawiajg sie rézne wydarzenia Zyciowe. Wérdd nich sg
talkie, ktére nie maja wiekszego znaczenia dla keztaltu biografii edukacyjnej
czlowieks, ale bywaja réwniez takie, ktére s dla niej wazne. Wydarzen jest
wiele, nie kazdemu jednak czlowiek nadaje znaczenie. Dzieje sig tak zazwy-
cza] dlatego, Zze podaza on za wydarzeniami, ich nastgpstwami. Czlowiek nie
zaweze zajmuje sie kazdym wydarzeniem z osobna (tworza one swoisty ciag
nastepujac po sobie). Zwykle dopiero z perspektywy czasu przypisuje sie
znaczenia niektérym wydarzeniom. _

W przebiegu edukacji calozyciowej mozna zauwazyé problemy zwigzane
z nadawsniem znacze’ wydarzeniom ludzkiego Zycia. Rodzi sig pytanie:
.Kto nadaje znaczenia wydarzeniom Zyciowym? Czyni to narrator czy ba-
dacz, a moze jest to efekt wspélnie podjetej interpretacji wydarzei?”

W niniejezym artykule chcialabym przedstawié teoretyczne rozwazania
dotyczace biografii edukacyjnej oraz refleksje zwigzane z wydarzeniami zy-
ciowymi (krytycznymi), kiére mogs oddzialywaé na biografi¢ czlowieka do-
roslego. Na zakoriczenie postaram sie zarysowaé wlasne stanowisko doty-
czace problemu nadawania znacze’ wydarzeniom ludzldego zycia.

Biografia edukacyjna czlowieka doroslego

Jednym z pojeé biograficznoéci w pedagogice jest biografia edukacyjna.
P. Dominicé przyjmuje, z¢ edukacja, ksztalcenie ag procesami calego Zycia,
wigza, si¢ z codziennodcig, jednostki, 8g sytuacjami zlozonymi, laczacymi si¢ z
rozwojem osobowoéci, formujg tozsamoéé osoby. Gleboki jest sens wysitkow
edukacyjnych jednostki. Sposobem ich poznania jest zachecenie uczestnikow
oéwiaty dorostych do opowieéci o ich Zyciu, a nade wazystko o ich edukacjil.
Myéle, ze czlowiekowi blizsza jest opowieédé o zyciu, w mniejezym zad stopniu

1E. D ub a s, Biograficznosé w ofwiacie doroslych — wybrane stanowiska, [w:]
Rocznik Andragogiceny 1997/1998, Toruh 1999, s. 125,
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o przebiegu doéwiadczeri edukacyjnych. Czlowiek czeéciej opowiada o Zyciu,
rzadziej o edukacji. Stad moje zainteresowanie biografis, edukacyjng, opo-
wiedciami ludzi o ich edukacji (nie tylko szkolnej), wydarzeniach z nia, zwig-
zanych.

P. Dominicé pisze: ,Pragnglem zrozumieé kontekst biograficzny zycia
doroalych, ktérych spotkalem w sytuacjach edukacyjnych” oraz Jbiografia
méwi o keztalceniu, wyraZnie interesuje sig tym, co czynis, doroli ze swojego
keztalcenia w budowaniu swojego zycia”s. Interesujaca jest relacja miedzy
drogg, edukacyjna czlowieka a jego Zyciem. Na ile wydarzenia zyciowe kreujg,
przebieg edukacji czlowieka? W jakim stopniu to, co dzieje sie w edukacji
czlowieka oddzialuje na zycie ludzkie? Sadze, ze wiele mozna dowiedzieé sie
w trakecie rozméw z drugim czlowiekiem, poznajac znaczenia, jakie nadaje
on wydarzeniom swojego Zycia, takze tym majacym powigzanie z edukacja,

Biografia edukacyjna nie jest Zyciorysem. Opowiadajacy czy piszacy
analizuje swoje Zycie w aspekcie wydarzeri edukacyjnych. Pytamy o zycie,
wyodrebniajac pewne fakty, etapy, wydarzenia, Taki jest przeciez paradyg-
mat formacyjny?, ,Biografia edukacyjna nie jest autobiografia, gdyz po-
wstaje jako opowieéé ukierunkowana przez badacza [...]. Kluczowe zalozenie
tego podejécia przyjmuje, iz dorosly, opowiadajac o swej edukacji, snuje re-
fleksje biograficzna, ktéra stanowi podioze dla jego nowej formacji osobowo-
éciowej. Na opowiadaniu wlasnej biografii i na jej pisaniu buduje sie proces
ksztalcenia dorostych. Biografie edukacyjne powstajg woké? tematu central-
nego — symulacji wychowawezej: w rodzinie, w szkole, w grupie réwieéniczej
itp."® Doroéli odtwarzajg, swoje érodowiska Zycia, ktére juz tylko pozostalo w
ich pamieci, éwiadomoéei.

‘Opowieéci, redagowanie tekstéw, pobudza doroslych do refleksji nad
sensem edukacji, czym ona jest i co takiego prayczynia eie do korzystania z
jej dobrodziejstw. Czynia, czlowieka dorostego podmiotem wlasnej edukagji.
Inicjuja, autoedukacje. Tak wiec biografia edukacyjna stuzy poznaniu drogi
edukacyjnej czlowieka, ale i jest tym, co ksztalci go, przyczynia sie do jego
dalszego rozwoju. Czlowiek ma mozliwoéé zdobycia dotad nieznanych infor-
macji o sobie, o innych, takze o tych, ktérych spotkanie bylo znaczaeym wy-
darzeniem z przeszlofci. Czlowick moze blizej poznaé, zrozumieé, zinterpre-
towaé i nadaé znaczenia réznym wydarzeniom zyciowym, ktére kreowaly

2P.Dominicé, Historia Zycia jako proces kszialcenia, LodZ 1994, s. 49.
3P.Dominicé Hisioria Zycia jako proces ksztalcenia, [w:] Psychologiczna
problematyka doradziwa zawodowego, Materialy do studiowania, red. H. Sktodow-

ski, £.6d% 1999, 5. 26.
40.Czerniawask a, Biografie edukacyjne i ich zastosowanie w kszlalcenin

andragogicenym, [w:] Rocznik..., 8. 120.
50.Czerniawska, Drogii bezdroza androgogiki i gerontologii, Lodz 2000,
8. B9.
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jego droge edukacyjna. Moze to byé pierwszy moment, w ktérym czlowiek
zaczyna analizowaé to, co wydarzylo si¢ w jego Zyciu i mialo jakie§ znaczenie
dla poszczegdlnych dodwiadezer edukacyjnych. To, co sie w Zyciu czlowieka
wydarzylo, tworzy jego historig Zycia, takze edukacyjna.

Sadze, ze tylko szerokie ujecie edukacji doroslych pozwala na pelne,
wnikliwe rozwazania zogniskowane wokét biografii edukacyjnych. Aby po-
znaé, co dzieje sie w edukacji cztowieka doroslego, jekie zdarzenia sprawieja,
2e czlowiek rozwija sie przez edukacje, albo z niej nie korzysta, koniecane
staje sie zglebienie tych obszarbéw, ktére owg edukacje tworzq,.

Edukacja jest procesem calozyciowym, towargzyszy nam poczawszy
od chwili narodzin, az po kres naszego zycia. Edukacja jest procesem natu-
ralnym, zwiazanym z powszechnoécia, przypisanym czlowiekowi we wlaSci-
wym mu wiecie zycia. Niemalse kazda chwila naszego zycia dostarcza nam
wielu informacji, pozostawia w naszej éwiadomoéci spostrzezenia, wiadomo-
gci. Taki sposéb myélenia, pojmowania edukacji, znacznie wykracza poza
tradycyjne sposoby jej wymowania. Czlowiek, uczestniczac kazdego dnia w
wielu sytuacjach spolecznych, czasami, a moze bardzo czesto, nie zdaje sobie
sprawy z tego, ze wladnie czegoé nowego si¢ nauczyl. Uwazam, ze ludzie,
majac na mysli wlasng edukacje, droge dodwiadezeri edukacyjnych, najcze-
éciej traktujg o Sciezkach edukacyjnych, ktérych byli wezeéniej uczestnika-
mi. Stad bardzo interesujace jest poznawanie, zrozumienie tego, co ludzie
méwig o swojej edukacji, jakie zdarzenia ku niej prowadzs, lub powodujg, ze
cztowiek od niej odchodzi. O tym, czy jednostka ,chce” podejmowaé zadania
edukacyjne, jakiego rodzaju edukacje preferuje, jaka ma motywacj¢, decy-
duje charakter jej biografii i jakosé wlaéciwego jej éwiata Zycia, w ktérym ta
biografia sie dzieje.

Wydarzenia zyciowe w biografii edukacyjnej czlowieka

Zycie czlowieka to ciag wydarzen.. Wystepuja one po sobie w mniejszym bad#
wiekszym porzadku, z mniejezg, badZ wiekszs, czestotliwoscia. Sa réznorod-
ne, ale zawaze wywolujg okreslone zmiany na drodze Zyciowej czlowieka.
Sadze, iz wydarzenia moga determinowaé zachowania jednostki, moga, po-
wodowaé, ze jej Zycie jest zalezne od wspomnien, §ladéw pamigciowych po-
wigzanych z tymi wydarzeniami.

Nie kazde wydarzenie zyciowe jest wazne. Nie kazde nalezy analizowaé
po katem znaczenia dla przebiegu edukacji czlowieka. S jednak takie, ktére
w znaczacy sposbb powodujs, ze droga edukacyjna jednostki wyglada ,tak a
nie inaczej”. Czlowiek moze wtedy stwierdzié, ze gdyby nie to wydarzenie,
moje doéwiadczenia zyciowe bylyby zupelnie inne, moje zycie wygladatoby
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inaczej. Oczywiécie, moze byé tak, ze okreslone wydarzenie jest znaczace dla
jednego czlowieka, a dla drugiego nie. To moze zalezeé od osoby, jej otocze-
nia, kontekstu biografii. Niemniej moge stwierdzié, ze wydarzenia zyciowe
majg znaczenie nie tylko dla zycia czlowieka, ale takze dla jego drogi eduka-
cyjnej.

Zdarzenia Zyciowe mozna poréwnaé z kamieniami milowymi albo punk-
tami granicznymi, ktére nadajg ksztait i kierunek rozmaitym aspektom
(dziedzinom) Zycia jednostki. W toku zycia jednostki mozna wyr6znié zda-
rzenia normatywne (zaleine od wieku), zdarzenia historyczne (zaleine od
pokolenia, do ktérego jednostka nalezy) i zdarzenia nienormatywne (indywi-
dualne losowe, wazne i istotne dla danego czlowieka)t. Zostaja one okreélone
jako szczegblny rodzaj doswiadczenia zyciowego, jako punkty znaczace roz-
woju, w kt6érych wystepuje mozliwoéé zaistnienia zmiany rozwojowe;j’.

Interesujg mnie szczegdlnie zdarzenia krytyczne, ktére moga wplywaé
na droge edukacyjng a nawet o niej decydowaé. Termin zdarzenie krytyczne
ma sens chronologiczny, gdyz wekazuje na takie wydarzenia lub sytuacje,
ktére staly sig punktem zwrotnym badé przyniosly zmiane w czyimé Zyciu®.
Sg to zdarzenia emocjonalnie znaczace, wyodrebniajace sie z toku codzien-
nych zdarzeni. Mysle, ze okreélenie krytyczne dokladnie wskazuje na znacze-
nie zdarzenri w ludzkich biografiach. Podkreéla range, wartoéé tego, co dzieje
sie w historii czlowieka. Termin zdarzenie krytyczne mozna traktowaé jako
pewien moment przelomowy, prowadzacy do zauwasalnych zmian w zZyciu

. jednostki.

* QOczywidcie, niewiele zdarzefi w naszym Zyciu ma znaczenie krytyczne
w tym sensie, ze odmieniajg koleje naszego losu, odkrywaja nowe mozliwo-
éci, kaza zmieniaé opinie lub zajecie, zmieniajg spoleczna, osobistg i mate-
rialng, sytuacje. W ogromnej wigkszoéci zdarzenia krytyczne nie 83 ani tak
dramatyczne, ani oczywiste. Sg raczej bezpoérednim sprawozdaniem z cal-
kiem zwyczajnych przypadkéw wystepujacych podezas codziennej pracy, =
to, Ze sg krytyczne, bierze sie atad, Ze wskazujg na tkwiace u ich Zrédia ten-
dencje, motywy i struktury?. Zdarzenia krytyczne, ktére odtwarzemy po
uplywie dlugszego czasu dzieki procesowi introspekeji, stuzg formowaniu
odnoszacych sie do praktyki szczegélowych elementéw naszej osobistej hi-
gtorii. S_klaiiajq_ gie na te historie, a jednoczeénie pomagaja odtworzyé ja.

6M. Przetacznik-Gierowska, Zdarzenia Zyciowe o kryzysy w roz-
woju czlowieka, ,Chowanna”, t. I, Katowice 1995, 8. 13.

' 7 G. T e u s 3, Narragja (ucodzienniona). Krylyczne wydarzenia syciowe jako na-
turalne eksperymenty rozwoju, ,Teratniejezoé ~ Czlowiek — Edukacja™ 2003, nr spe-
cjalny, &. 303.

" 8M.Przetacznik-Gierowska, dz cyt, s 13.
9 D. T rip p, Zdarzenia krytyczne w nouczaniu. Ksztaltowanie profesjonalnego
osqdu, Warszawa 1996, a. 44-45.



Nodawanie znaczert wydarzeniom... 53

Aby wekazaé zdarzenia drogi Zyciowej, ktére bylyby wspélne dla
wezystkich ludzi, wielu badaczy podjelo sie dzielenia Zycia ludzkiego na fa-
zy, stadia, etapy itp. Dzigki takim zabiegom mozemy zapoznaé sig¢ z lists
typowych zdarzed Zyciowych przypisywanych jednostkom w poszczegélnych
fazach jej Zycia. Mozemy poznaé ich przyklady, ale nie wiele dowiemy sig o
tym, co je poprzedzilo i co po nich nastapito w zyciu cztowieka.

Przykladowo D.J. Levinson dokonat na podstawie swoich badan po-
dzialu zdarzeh krytycznych na dwie grupy. Pierwsza z nich zawiera takie
zdarzenia, ktore nie sy kontrolowane przez jednostke, np.: zmiany organi-
zmu, wypadki losowe, choroby, émieré, przemiany spoleczno-ekonomiczne, w
drugiej znajduja, si¢ natomiast zdarzenia zalezne od decyzji i dzialaf samej
jednostki, np.: podjecie studiéw, podjecie pracy, zawarcie malzefistwa!lo.

O przelomowych wydarzeniach interesujaco pisze A. Giddens. Jego
zdaniem, momenty przelomowe to takie sytuacje, w ktérych jednostki zo-
staja powolane do podjecia decyzji szczegblnie wainych ze wzgledu na ich
ambicje lub, ogblnie, decyzji, ktére zawazg na ich zyciull. Do momentéw
przelomowych zalicza on: decyzje o matzenstwie, §lub, decyzje o separacii,
rozstanie, zdawanie egzaminéw, decyzje o podjeciu kursu zawodowego lub
wybér kierunku studiéw, przystapienie do strajku, zmiane pracy, poznanie
wynikéw-badan lekarskich, utrate duzej sumy pieniedzy w grze hazardowe;j
lub wygrang na loterii'?. Krytyczne zdarzenia moga dotyczyé sukceséw lub
porazek; sytuacji, w kidrych czlowiek musi podjaé decyzje o duzym znacze-
niu; niestandardowych, nieszablonowych, awaryjnych sytuacji spolecz-
nychi3, Nie wszystkie wymienione zdarzenia faktycznie nastepuja w po-
azezegllnych fazach Zycia czlowieka. Mozna spotkaé osoby, do ktérych opi-
sywane w literaturze przykiady zdarzefi sg po prostu nieadekwatne. Mozna
domniemaé, ze w sytuacji, kiedy osoba czyta np. o tym, ze w wieku 23-28 lat
znaczacymi wydarzeniami sg zalozenie domu rodzinnego czy urcdzenie
dzieckalt, a w rzeczywistoéci ma juz ten etap Zycia za sobg — zapoznanie z
takiego rodzaju informacjg moze byé wydarzeniem Zyciowym, nawet kry-
tycznym. Uwazam, ze badania biograficzne sg tymi, ktére pozwalajs na
uchwycenie faktycznych wydarzefi zZyciowych, tego, co je poprzedzito i tego,
co po nich nastgpite. Mozna tego dokonaé, rozpatrujac konkretne, indywidu-
alne i niepowtarzalne ludzkie historie. Rozmowa z badaczem (decyzja o spo-

0 Z Pietrasiiski, Rozwdj ludzi dorostych, Warszawa 1990, s. 60-61.

11 A, Gidd en s, Nowoczesnodd i fozsamoéé, ,Ja” i spoleczeristwo w epoce pdi-
nej nowoczesnoéci, Warszawa 2002, s. 1565.

12 Tamsze, s. 156. _

18 M. 8 u ¢ h ar, Rekrutacja i selekgia personelu, Warszawa 2003, s. 75.

UM Malews ki, Andragogika w perspekiywie metodologicznej, Wroclaw
1990, s. 40,
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tkaniu, wyrazenie zgody na uczestnictwo w badaniach) tez moze byé przy-
kladem wydarzenia zyciowego (hawet krytycznego). Kontakt z badaczem
moze byé punktem zwrotnym w zyciu czlowieka, moze spowodowaé zmiany
w jego biografii. _

Wydarzenia Zyciowe, ,krytyczne nie istniejs »na zewnatrz osoby«, lecz
zachodza, zawsze jg jako§ angaiujg i pozostajs z nia w procesie interakcji.
Sa z jednej strony wpisane w codziennoéé, z drugiej za§ — wyodrebniaja sie z
nurtu codziennych wydarzef, jako znaczace, w aspekcie subiektywnego po-
strzegania oraz oceny giebie i dwiata”l8, Analiza wydarzed mozZe stanowié
ciekawe doéwiadczenie zaréwno dla badacza, jak i narratora.

Nadawanie znaczen wydarzeniom w biografii edukacyjnej
czlowieka

Czlowiek z perspektywy czasu dochodzi do wniosku, ze w jego zyciu wiele sig
wydarzylo. Moze stwierdzié, ze nastapily wydarzenia dobre i zle, przynosza-
ce radosé, zadwiadezajgce o pomyslnoédci zyciowej, ale i te, ktére rodzily nie-
pokdj, obawy, trudnodci Zyciowe. Z jednej strony, réznorodnoéé wydarzeh
zyciowych, z drugiej zad — rézne ich znaczenia. Czlowiek nadaje znaczenia
wydarzeniom, ezczegélnie tym, ktére trwale zagoécily w jego pamieci, ktére
spowodowaly istotng zmiane w jego historii zycia. Czlowiek nadaje znacze-
nia réwniez osobom, ktérych spotkanie mozna okredlié mianem wydarzei
zyciowych, takze kyytycznych. Byé moze wskaze osoby, ktére nie wplynely
na przebieg jego Zycia, ale moze powie, napisze o oaobach, ktére byly #ré-
diami zmian Zyciowych, wspéltworzacymi projekty zyciowe (edukacyjne).

Pojawiaja, si¢ wobec tego pytania: ,Czym jest nadawanie znaczed? Kto
nadaje znaczenia podczas bada’ prowadzonych metods biograficzng?. W
swoich rozwazaniach bede odwolywaé sie do teorii symbolicznego interak-
cjonizmu, gdyz interakcja miedzy badaczem i narratorem jest specyficzna.
Rozméwcy, rozmawiajge, dokonuja interpretacji, nazywaja, nadaja znacze-
nia wydarzeniom, postugujs, sig symbolami.

Termin symboliczna interakcja odnosi sie do pewnego szczegflnego ty-
pu interakeji, jaka wystepuje miedzy ludZmi. Swoistosé owa, powoduje fakt,
ze ludzie interpretujg czy ,definiujg” wzajemnie swoje dziatania, zamiast na
nie po prostu reagowaé. Tak wiec ludzka interakcja jest zapodredniczona czy
to przez symbole, interpretacje, czy tez przez nadawanie znaczenia dziala-
niom innych!é, Symboliczna interakcja oznacza takie dzialanie spoleczne, w

18 (3. T e u 8 z, Narracgja (ucodzienniona)..., 8. 303. .
18 H, B1um e r, Spoleczerisiwo jako symboliczna interckeja, [w:] Kryzys i schi-
zma, red. B, Mokrzycki, t. I, Warszawa 1984, s. 72,
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ktérego trakcie osoby komunikujace si¢ przekazuja sobie znaczenia, inter-
pretujg i definiujg dzialania, wplywaja, w ten sposéb nawzajem na zmiang
swoich zachowad. Partnerzy interakcji starajs sie zrozumieé znaczenia
swoich dzialafi, interpretujq je i dzialaja, opierajac sie na tych interpreta-
cjach!?. Istota ludzka postrzega rzeczy, ocenia je, nadaje im znaczenie, po
czym na tej podstawie podejmuje decyzje dziatania. Jednostka buduje awaje
postgpowanie i kieruje nim, biorac pod uwage rozmaite rzeczy i interpretuje
ich znaczenie dla swego przyszlego dzialania.

Czym zatem sg znaczenia? ,Dodwiadczane przezywane zdarzenia, czyli
treédci éwiadomoéci osobowej to znaczenia”18, Znaczenia sa zatem wytworami
aktywnej dwiadomoéci, sg zalezne od podmiotu, sg efektem aktéw intencjo-
nalnych. Poznanie drugiego czlowieka polega na rozumieniu, tzn. odkrywa- .
niu znaczed ukrytych za gestami, wypowiedziami, zachowaniami, ekspresja
drugiej osoby. Znaczenie ma zawsze adresata, jest znaczeniem dla kogos.
Znaczenie ma dwa aspekty: subiektywny, jako znaczenie dla osoby méwia-
cej, to, co ona chee wyrazié oraz aspekt obiektywny, jako treéé zdarzenia dla
odbiorcy, a wige wynik syntezy funkcji identyfikacji i orzekania,

Miedzy jednostks a rzeczywistodcig rozciaga si¢ system znaczen, jakie
Przypisuje ona elementom otoczenia (zaréwno obiektom materialnym, jak i
abstrakeyjnym ideom!®. Znaczenie stanowi m.in. jedno z kluczowych pojeé
symbolicznego interakcjonizmu. Jego istotnosé wynika z trzech przestanek:
1) znaczenie jest modyfikowane przez procesy interpretacji, jakim poddaja, je
postugujacy si¢ nim ludzie; 2) znaczenia przedmiotéw majg swe Zrédla w
interakcjach spolecznych: poglad taki pociaga za sobg, teze o nieograniczone;
zmiennoéci znaczefi jako rezultatéw interpretacji interakcyjnych; 3) ludzie
orientujg swoje dzialania na obickty na podstawie znaczen, jakie one dla
nich majs. Procesy przypisywania znaczeri moina powiazaé zatem z interak-
cjg spoleczng. Dzigki temu relacje migdzy elementami interakeji (badaczem
a narratorem) mozna okreélié jako uklad nie do kofca zdeterminowany,
pozwalsjacy uczestnikom uzgadniaé stanowiska, a wiec i nadawaé znaczenia
wydarzeniom w trakcie dialogu. Uzgodnienie te skiadajg si¢ na punkt wyj-
§cia w kreowaniu znaczef, czasem nowych znaczen tego, co juz dokonano.
Takie relacje zaklada interakcja, z ktéra wigze sie pojecie intencjonalnoéci.
Kazdy z partneréw zmierza do swoich celéw, dostosowujac przy tym poste-
powanie do wlasnego przedwiadezenia o znaczeniu dziatania drugiej strony

17 Tamze, 8. 73.

BM.Straé-Romanowsk a, Los czlowieka jako problem psychologiczny.
Podstawy teoretyczne, Wroctaw 1992, s. 83.

12G. Woronie ck a, Interakcja symboliczna o hermeneutyczna kategoria
przed-rozumienia, Warszawa 2003, s. 20.
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oraz do warunkéw niezaleznych od uczestnikéw??, Kazdy z partneréw wnosi
do interakeji koncepcje samego siebie (subiektywns i relatywnie niestabil-
na); jest ona chiektywizowana pod wplywem sytuacyjnie budowanych obra-
zbéw samego siebie. Obrazy te potwierdzajg i modyfikujg autokreacje dzieki
spéjnoéei sekwencji dziatad komunikacyjnych partnera z interpretacjs wia-
snegc znaczenia. Zrédlem znaczen jest tu zatem interakcja przebiegajsca w
wymiarze interpretacji symboli komunikacyjnych?!,

Kto nadaje zatem znaczenia w procesie badawczym? Uwazam, e doko-
nuje tego narrator. Zadaniem badacza jest towarzyszenie, wspieranie w
poszukiwaniu, nadawaniu, dookreélaniu znaczeh wydarzei zyciowych. Moze
uzgadniaé, negocjowaé, ale zawsze znaczenie wydarzenia jest znaczeniem
narratora. Nikt nie zna swojego Zycia lepiej niz autor opowieéci. On przezy?,
doéwiadczy? i tak naprawde ma kompetencje do méwienia (pisania) o tym, co
dane wydarzenie spowodowalo w jego zyciu, jaka jest jego wartosé. Badacz
moze poméc w dokonywaniu trudnych interpretacji, nadawaniu znaczei
czasem frudnym do zaakceptowania wydarzeniom. Znajgc zalozenia prowa-
dzenia badan biograficznych, wazne jeast uchwycenie perspektywy badanego.
Zachowanie ludzkie winno byé badane i rozwazane z perspektywy osdb, kté-
rych dotyezy. Biografia przedstawia doéwiadczenia i definicje danej osoby,
danej grupy lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja
interpretuje te doéwiadczenia®®, Wartodé poznawcza metody biograficznej
polega na prezentowaniu doéwiadczer jednostki oraz przezyé i znaczen
nadawanych przez jednostke swoim dziataniom i sytuacjom. Jest to badanie
zachowati ludzi z ich wewnetrznej perspektywy. ,Porzadek znaczer. ksztal-
tuje sie przez odniesienie do systemu doéwiadczeii"¥. Nadaje znaczenia ten,
ktéry dodwiadezyl.

Postepowanie w badaniach biograficznych opiera sig na zaloZeniu, Ze
dynamika przebiegu opowiadania uruchamia retrospektywne nastawienie
‘parratora, tzn. odnawia warstwe przeszlych doéwiadcezen, aktualizowana w
procesie konstruowania wypowiedzi?t. Konecki pisze: ,zaklada sig, ze opo-
wiadajgcy jest najlepiej zorientowany w wiedzy o swojej biografii, dlatego tez
nalezy mu zostawi¢ pelngs swobode w opowiadaniu swojej historii zycia"26,

2 Tamze, 8. 21.

21 Tamze, 8. 32.

2 J Hellin g, Metoda badar biograficznych, ;Kultura i Spoleczeristwo™ 2003,
nr 3, 8. 93.

8 A Giz a, Zycie jako opowieéé. Analiza materialéw autobiograficznych w per-
gpekiywie socjologii wiedzy, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1991, a. 65.

2 G. T e u s z, Logika konstruowania biografii w wywiadzie narracyjnym, ,Te-
razniejszodé — Czlowiek — Edukacja” 2002, nr 4, s. 92.

B K Konecki, Studic 2 metodologii badar jakodciowych. Teorio ugruntowa-
na, Warszawa 2000, s. 180.
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Myéle, ze te wypowiedzi éwiadczs o tym, ze prowadzenie badah metodsg bio-
graficzng nie jest latwe. Wstrzymywanie sie od pytan, komentarzy, uwazne
stuchanie, ckazywanie zainteresowania wymaga wielu umiejgtnoéci, reflek.
gji, doSwiadczeri. Metoda biograficzna jest zakorzeniona w. naszym codzien-
nym doéwiadczaniu i jedynie pozwala badaczowi zblizyé. BI.Q do badanych
zjawisk i spojrzeé na nie z punktu widzenia jednostki.

Celem interesujacych mnie badaf jest odkrywanie znaczeﬁ poszczegdl-
nych badanych ukladéw spolecznych. Pojecia, kategorie wylaniaja sie w
trakcie badafi, w miare dziania si¢ zdarzef: i gromadzenia. si¢ danych. Wy-
niki sg nastepstwem interakecji miedzy badaczem i narratorem. Istotne jest
zrozumienie sytuacji tak, jak to czyni osoba badana. Badacz nie narzuca z
gbry przyjetych przypuszczet, schematéw. Miara, trafnosci badan jakoécio-
wych jest uznanie badanych, ze opis faktycznie przedstawia ich sposéb Zy-
cia. Badania sg bardziej nastawione na procesy, ciag zdarzeh niz na ich re-
zultaty?6,

Badacz podejmuje bezpoéredni kontakt z badans, rzeczywmtoémq, przy-
najmniej w pewnej{ych) fazie(ach) procesu badawczego; odwoluje si¢ do
kompetencji podmiotéw badania. Duza role w procesie badawczym odgry-
wajg, dyskusje (dialog) czy po prostu rozmowy z badanymi w réznych fazach
tego procesu, W kazdym wypadku badacze starajg si¢ przedstawié¢ swoim
badanym narzedzia mozliwie niestrukturalizowane. W ten sposéb prébuje
otwieraé pole aktywnosci dla samych badanych w procesie badawczym —
dopuszczajac szeroks, prezentacje wlasnych pogladéw badanych, niesugero-
wanych gotowym niejako obrazem rzeczywistodci??. Warto dodaé, ze punk-
tem wyjécia dla badani jakoéciowych nie jest teoria, hipoteza, czy choéby
pytanie dotyczace badanej rzeczywistodci, lecz sama rzeczywistosé spoleczna
w takiej postaci, jaks, nadajg, jej ludzie — aktorzy sceny spolecznej. Warun-
kiem wyjaénienia ludzkiego éwiata jest zrozumienie celéw i dazeh ludzi
uwiklanych w.interpersonalne zwigzki i zaleznoéci, wydobycie na éwiatlo
dzienne ich przekonan, sentymentéw i lekéw wraz z calym towarzyszacym
im kontekstem spoleczno-kulturowym, ukazanie proceséw negocjowania
znaczen, bedacych podstaws konstruowania interakcji, owej elementarnej
tkanki kazdego spoleczefistwa. Uczestniczac w Swiecie spolecznym, badacz
ma tylko jedno narzedzie — pytanie ,Co sig¢ tutaj dzieje?'?8. Odpowiedzi na

% E, Z areb a, Badania empiryczne ilodciowe i jakodciowe w pedagogice, [w:]
Orientacje w metodologii badar pedagogicznych, red. S. Palka, Krakéw 1998, s. 46.

27 A. Wy k a, Ku nowym wzorom badon spolecznych w Polsce. Cechy badat ja-
kosciowych w ostatnich latach, [w:] Orientacje w metodologii..., ,Kultura i Spoleczen-
stwo”, nr 1, 8. 161-162.

28 M. M ale w s k i, Metody ilodciowe i jokobciowe w badaniach nad edukacjq,
Spér o metodologiczng komplementarnoéé, ,Kultura i Spoleczenstwo” 1997, nr 1-2,
8. 21.
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nie wylaniajg sie stopniowo, w miare jak ludzie méwis, o swoich przezyciach,
pragnieniach, planach, w miarg jak ujawniajg samowiedze oraz wiedze o
éwiecie i innych ludziach. Wyniki tak zrealizowanych badan nie dajg sig
ujmowaé w tabelach i przedstawiaé na wykresach. Sg one opisowe, prayj-
mujg postaé narracji czy eseju, opartego w dodatku na kategoriach pojecio-
wych wiadciwych badanemu, Wepélnym elementem badafi wezystkich orien-
tacji jakoéciowych jest przekonanie, ze éwiat spoleczny jest, z jednej strony,
konstruowany przez dzialania i wzajemne oddziatywania ludz, a z drugiej,
ze konstrukcja ta jest obdarzona sensem i znaczeniem.

W badaniach jakociowych stosuje sie niematematyczne procedury
analityczne, opracowywanie wynikéw ma charakter inny niz w badaniach
iloSciowych: wydobywanie znaczen, interpretacji, procedury rozumienia
majg charakter jakoSciowych opiséw, bardziej esejéw czy felietondéw niz sys-
tematycznych dysertacji. Istotng cechs badafi jakoéciowych jest subiekty-
wizm rozumiany jako sigeganie poza ,dane obiektywne”: do interpretacji, do
rozumienia, do nadawania znaczefl. Dane ujmowane sa, tak, jak je widzg
(odezuwajs, oceniaja) badani, co pociaga ,koniecznoéé wezuwania sie w cu-
dze stany psychiczne (empatii) i koniecznoéé stania na réwni z osobami ba-
danymi, a nie ponad nim?,

To, co méwi narrator jest istotne, gdyz to on przezyl, dodwiadezyt w
swoim zyciu wydarzef, ktérym nadaje znsczenia. Wydobywa je zgodnie ze
Swiatem awoich csobistych:odczué. Badacz moze jedynie pomagaé w tym
procesie, ale nie nazywaé, porzadkowaé wydarzenia za narratora. Swiat
badacza, jego historia moze byé czasem podobna do historii narratora, ale
nigdy tozeama. Nic nie uprawnia badacza do tego, by to on nadawal znacze-
nia wydarzeniom Zycia narratora. Jego wiedza, dodwiadezenia to tylko baza
dla wlaéciwej realizacji projektu badawczego.

Uwazam, ze badania biograficzne sgq niezmiernie ciekawe, zaréwno dla
badacza, jak i narrators. Moment spotkania (czasami jednego z wielu) jest
poczatkiem trudnego zadania dla partneréw interakcji, Badacz ze swojg
wiedza, umiejetnoficiami, pomyslem na badania, nie moze przekroczyé pew-
nej subtelnej granicy w realizowaniu procedur badawezych. Narrator snuje
swg powiedé, wie, ze to moze wzbogacié jego dotychezasows wiedze o sobie i
Swiecie, ale moze tez wiele wnieéé nowego, niekoniecznie pozgdanego. Bada-
nia biograficzne to wspélna praca partneréw interakeji, wazna dla ich osobi-
stych historii zycia.

BE Zareb a, dz. cyt., a. 46.

P~
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PAMIEC SZKOLY W TRZECH POKOLENIACH
POLAKOW

Od czterech lat prowadze badania dotyczace ,pamigei szkoly” w trzech po-
koleniach Polakéw. W tym czasie przeprowadzitam 49 wywiadéw (25 z ko~
bietami i 24 z mezczyznami) w wieku od 25 do 81 lat. Nadszed? czas na ich
podsumowanie.

Charakterystyka badanych

W czterech tabelach staralam si¢ podaé jak najwiecej ogélnych informacji
dotyczacych respondentéw. Wiekszoéé badanych jest mieszkaricami f.odzi,
tylko troje mieszka poza tym miastem (starsze matzefistwo w Koluazkach i
jedna 50-latka w Skalnikach w wojewédztwie bydgoalsim).

_ Tabela 1
Miejsce urodzenia oséb badanych
- Osoby starsze (powy- | 60-latkowrie [ 25-latkowie
Misjece zej 76 rol;:ézbyma) - 10 ~ 19 0s6b 20 oasbb
urodzenia |y yiety | metceyni| kobiety ‘ mesceyé- | kobisty | metcayi- |
ni ni
kédz 1 | & 8 T 9 | 8
Inne miasto 1 | 2 1 [ 2
Wieé | 3 | 1 2 - - 2

Czgéé respondentéw lacza wigzi rodzinne (tabela 2). W badaniach
wzielo udzial 6 malzeristw (jedno 25-latkéw i pieé z najstarszej grupy wie-
kowej). W pieciu przypadkach pojawily sie réwniez relacje rodzice—dzieci.

Wazyscy badani z najstarszej grupy zakoficzyli juz prace zawodows, (ta-
bela 3). Réwniez 1/4 50-latkéw nabyla juz praw do renty lub zasitku
przedemerytalnego, ale trzej panowie nadal sg aktywni zawodowo i pracujg
na pél etatu. Wéréd niepracujacych 25-latkéw sg trzy grupy: kobiety na
urlopie wychowawczym, bezrobotni i dwie osoby kontynuujgce nauke.
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Tabela 2
Sytuacja rodzinna o0s6b badanych
' | Osoby starsze (powy- 50-latkowie | 25-latkowie
Sytuacja | #ef 75 roku ivvial |
rodzinna kobiety |mezZczyini| kobiety | mezczyz- | kobiety | mezczys- |
ni | ni .
‘ Stan wolny - - | 83H 1 b 6
Matiehistwo 5 5 6 8 B 4 |
Posiadanie 5 5 9 9 8 8
dzieci ’
Tabela 3
Sytuacja zawodowa os6b badanych
Sytuacja zawo- | Osoby starsze |
dowa (powyzej 75 roku 60-latkowie 25-latkowie
F'-"r'l?la?'
, mezczys- . mez- . mez-
kobiety ni kobiety ki kobiety ‘ cEERi
Pracuje: - - 6 5 4 7
pelen etat
ot etatu - | - | - -
Nle Pracme: 5 5 4 1
(wivm) | | J
1) bezrobornveh | — - | - | - 2 2 |
2) zasitek | _ 3 1 _ _
przedemeryialny | -
| 3) renta — — 1 3 - =
4) emsryviurg 5] 5 - | - - - ‘
5) kontynuujacy _ _ _ _ 1 1
nauke
6) urlop wycho- _ _ _ _ 3 _
WawoEy { ! 1 i |

Rézne jest takze wyksztalcenie badanych z poszczegélnych grup wie-
kowych. Tylko wéréd senioréw sg osoby, ktére ukoidezyly jedynie cztery-pigé
klas szkoly podstawowej. Jest to jednak zrozumiale, biorac pod uwage fakt,
ze ich edukacja zostala przerwana przez II wojne éwiatows. Najwiecej osdb z
wyksztalceniem érednim jest w grupie 50-latkéw (13 osb), a z ukoniczong
szkola wyzszs, wéréd miodych-dorostych (11 osbb). Nalezy zaznaczyé, ze
wazystkie osoby kontynuujace nauke czynia to w uczelniach wyzszych.

Jak nalezalo sie spodzewaé, wéréd moich badanych, z pokolenia na
pokolenie poziom wyksztalcenia wzrastal.
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Tabela 4
Wyksztalcenie 0séb badanych
. Osoby starsze (po . .
wyklzlziizl?enia ‘wyiej 75 roku jveia) 60-latkowie 25'1?‘&0““
kobiety | mezcay#ni| kobiety | meiczyini | kobiety | megesyZini
Podstawowe | 4 2 = - =
Zawodowe - 2 2 - - 1
| Srednie 1 - 8 5 5 8 |
Wyisze - | 1 = 4 b 6
Kontynuacja - - - - 3 1
nauki

Réznice w zapamigtanym obrazie szkoly
1. Wplyw sytuacji polityczno-spolecznej kraju na zycie szkolne

Badani z dwéch mlodszych grup wiekowych rzadko wspominali o tym, jak
sytuacja polityczno-spoleczna wplynela na zycie ich szkél. Komentarze od-
nosily si¢ przede wszystkim do rodzaju i iloéci éwigtowanych w murach
szkoly rocznic. '

Apele to pamigtam. Byly non stop. Jakiea barbérki, noszenie magnetofonu i od-
twarzanie piosenek. W podstawdwee to kazdy Pierwszy Maja, Dzied Gérnika, Dzied
Hutnika. Rocznica rewolucji pagdziernikowej, ktéra, jak sama nazwa wskazuje, byla
w listopadzie. (Marein, 2b lat)

Wydaje sig, ze 25-latkowie starajg si¢ nie angazowaé w zycie polityczne
kraju, a co za tym idzie — nie widzg, wplywu tej sfery na dzialania edukacyj-
ne czy wychowawcze odbywajace sie w murach szkely. Mlodzi doroéli za-
uwazali réwniez powstawanie szkél prywatnych i ich znaczenie w rozsze-
- rzaniu oferty edukacyjnej.

Z kolei 50-latkowie podkreélali polityke udogodnief prowadzonsg przez
patistwowe zaklady pracy dla uczacych sie pracownikéw. Wepominali réw-
niez ideologiczne zabarwienie dzialar nauczycieli. Obowigzek uczestnictwa
w pochodach pierwszomajowych.

Na 1 maja to byl pochéd. Nasza szkola to éwiczyla z dwa tygodnie takie uklady
sportowe. To wezystko musiato byé w szyku. Maszerowalidmy z rynku czwdrkami na
stadion. Tam spotykala sig mlodziez ze wezystkich szkét Sieradza. To wszystko bylo
wyéwiczone. Robiliémy takie r6Zne napisy z siebie. Kazdy byl odpowiednio ubrany.
Jedni na czerwono, drudzy na bialo, inny mieli chusty, jeszcze inni choragiewki. To
bylo wazystko chowigzkowes, liste sprawdzano. Ale musze przyznaé, ze czekalimy na
to. To hylo $wieto. Mozna bylo sie pokazaé. Jak szlifmy przez miasto to bylo duzo
widzéw na ulicach. (Wieslawa, 50 lat)
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Calkiem inaczej wygladala jednak ta kwestia w wypadku senioréw.
Wazyscy rozpoczeli nauke przed 1939 rokiem i wybuch II wojny éwiatowej w
znaczacy sposbb zaktéeil ich kariery edukacyjne. Dla polowy badanych okres
wojny to czas wyjazdu do Niemiec i przymusowej pracy. .

Ja zdazylem skoriczyé siedem klas i zaczela si¢ wojna i do Niemiec mnie na ro-

boty wzigli. (Pawel)

Tylko szeéé oadb podjelo, z réznym skutkiem, nauke po przerwie spo-
wodowanej dzialaniami wojennymi.

Osoby starsze podkreélaly réwniez, ze zla sytuacja materialna, a wrecz
bieda rodzin, wplywata na to, ile czasu dzieci mogly poéwiecié nauce, a ile
zajmowata im pomoc rodzicom w pracach polowych.

2. Dyscyplina szkolna

Kbolejng, sfera zZycia szkolnego, jaka rézni badanych, jest tzw. rygor szkolny.
Dyscyplina, jaka panowala w szkolach dwudziestolecia miedzywojennego, a
nawet w latach 50. i 60. XX wieku jest catkowicie nieznana najmlodszym z
moich respondentdw. Zadgn z nich nie mdwil o tym, aby w jego szkole obo-
wigzywaly jakied mundurki, czy chociaz ogélne wytyczne co do sposobu
ubierania sie. .

We wepomnieniach badanych ze éredniej grupy wiekowej jak bumerang
powracaly. informacje o zasadach panujgcych w murach szkoly. Nalezala do
nich dbatoéé o stréj i zachowanie dzieci i miodziezy. Uczefi byt zobowigzany
przyjéé do szkoly odpowiednio ubrany, w mundurku lub fartuszku, z tarcza,
mieé obuwie na zmiane. Ograniczenia dotyczyly dlugodci spédnic, rodzaju
fryzur. Rzeczg oczywisty byl zakaz noszenia jakiegokolwiek makijazu.

Nie bylo mowy, zeby przyjéé bez tarczy czy znaczka na berecie, bo takie byly
[...] nie bylo mowy, zeby nie zmienié obuwia, nie uklonié si¢ nauczycielowi. [...] Diu-
gie wlosy czy ostrzyzenie sig na lyso, jakié zarost, to w ogdle bylo nie do pomyslenia.
TUmalowana panna w szkole bylo to coé strasznego. (Jan, 50 lat)

Respondenci podkreélali, ze rygor, w jakim byli wychowywani w szkole,
by? stuszny i potrzebny. Nie potrafili jednak pogodzié sie z biciem uczniéw,
stosowanym jako kara za zie wyniki w nauce.

Od piatej do siédme;j klasy bardzo duzo nauczycieli stosowalo kary cielesne po-
legajace na tym, ze ciagneli za uszy, dawali klapsy w reke linijka i tego typu historie.
(Robert, 50 lat)

Pamietam pana od historii, bo nas lal po rekach przedmiotami réznymi, az mu-
gieliémy poskarzyé sig rodzicom i przestal. (Edward, 50 lat )

Réwniez osoby starsze opowiadaly o karach cielesnych, jakie stosowali
ich nauczyciele. Interesujace jest to, ze badani ci nie mieli pretensji o samo
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bicie, ale jedynie o sile, z jaka to robiono. Czesto uwazali wrecz razy za do-
bra metode wychowawcza, _

Przed wojng to bylo tak, ze moina bylo dostaé pibrnikiem. On kazal sobie wy-
strugaé taki wskaZnik do map, synowi jakiego4 stolarza. Ale ten wekaznik stuzyt mu
do bicia, jak ktoé byl niegrzeczny czy si¢ nie nauczyt. Ja tez nie raz dostalem takie
lapy. Moze zastuzenie, moze nie. Bil, i to tak, ze rece byly popuchnigte. Nie mozna
bylto utrzymaé pifra, a poskarzyé sig nie bylo komu. I za uazy targal. (Pawel, 75 lat)

3. Religia w Zyciu szkoly

Cechsg charakterystyczns szkél przedwojennych byt duzy nacisk kladziony
na wychowanie religijne. Oprécz zajeé katechezy na terenie szkoly, obowiaz-
kowe byly réwniez coniedzielne msze éwiete dla uczniéw.

W ogfle przestrzegano, zeby co tydzied iéé do kobciola. Uczniowie sie zhierali

przed szkola i parami do koéciola sig azlo. Na lekeji religii pan pytal, kto byl, a kogo
nie. Byli wyznaczeni uczniowie, zeby sprawdzaé, kto by}, a kto nie. (Pawel, 75 lat)

Czeéé najstarszych badanych opowiadala réwniez o uroczystych obcho-
dach éwiat koécielnych. O wystawianiu jaselek i o wapblnych spotkaniach
wigilijnych, na ktérych dzielono si¢ oplatkiem, épiewano koledy, a dzieci
otrzymywaly drobne prezenty.

Pieédziesieciolatkowie wapominali decyzje wladz oéwiatowych o usu-
nigciu z planu zajeé nauki religii i réznicach, jakie pojawily sie w wiedzy
przekazywanej na katechezie w Koéciele i w szkole na lekejach.

W liceum, wiadomo, wtedy nie bylo jui religii w szkole. Tak sie zdarzylo, ze
mieliémy te same tematy na religii i na lekeji historii. Rano szliSmy na siédms, zeby
religia nie kolidowala ze szkois. Z proboszczem mieliémy i on opowiadatl o &rednio-
wieczu, a zaraz potem w azkole mieliémy jako antidotum Aredniowiecze, ale w zupel-
nie innym ujeciu. Co innego méwit ten i co innego ten. Sredniowiecze krytykowane
przez nauczyciela, a proboszcz dowodzil, Ze byly wielkie nazwiska i bylo wiele dobra.
A w szkole, e redniowiecze to mrok i ciemnota. (Robert, 50 lat)

Miodzi dorodli przypominajg, sobie jedynie organizowanie wigilii klaso-
wych, ktére jednak bardziej byly spotkaniami towarzyskimi niz uroczysto-
fciami o charakterze religijnym.

4, Zadania stawiane szkole przez uczniow

Choé wydaje sie oczywiste, ze zadania stawiane przez spoleczeiistwo szkole
jake instytucji dotycza nadal jej funkeji dydaktycznej, wychowawczej 1 opie-
kuniczej*, to interesujgce jest, jak ten problem widzieli badani. Dla dwéch

* Zob. ks. M. N o w a k, Koncepcje szkoly i jej zadania we wspolczesnej mysli pe-
dagogicznej, [w:] Szkola — Nauczyciel - Uczed, red. T. Kukolowicz, Stalowa Wola
1992.
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starszych grup ezkola byla miejscem, gdzie na réwni z wiedza, ktéra byla
wartoécig sama w sobie, przekazywano im pewien klarowny i przez wezyst-
kich uznawany system wartosci. Nauczyciele mieli nauczaé, ale przede
wazystkim wychowywaé miode pokolenie,

Dobrzy wychowawcy byli wymagajacy. Nauczyli szacunku w stosunku do star-
szych oséb. Tak, ze przed kazdym nauczycielem, jak przechodzil, to sie czapke zdej-
mowalo. Nisko sig kianialo. Bo to juz bylo dobre dla przyszloéci. (Andrzej, 50 1at)

Szkola tych dwdch pokolei dobrze wypelniala wobec nich wezystkie
trzy funkcje, réwnies opiekuficzs,

Pamigtam wychowawczynie, poniewaz potrafita umisjetnie podejéé do ucznia z
biednej rodzinny lub niepelnej. Zawaze potrafita cieplo rozmawiaé. Sam mialem cza-
sami problemy, bo jak mama sz}a na ranng zmiang, to wychodzila o 4 i do szkoly
wysylal nas ojciec. Tata zapominal daé nam &niadania do szkoly i czasami bylem
glodny. Wychowawezyni zainteresowala sie, czy coé zlego dzieje sig z mama, Wycho-
wawczyni byla z nami na duzej przerwie i musiala nas obserwowaé, Wzieta mnie do
swojego biurka i zaproponowala bulke. (Piotr, 50 lat)

Calkiem inaczej tg sytuacje widzi duza czeéé 25-latkéw. Dla nich jedy-
nym zadaniem szkoly jest jak najlepsze przygotowanie uczniéw do przyszlej
kariery zawodowej i tylko wiedza i umiejetnoéci przydatne na rynku pracy
majg prawo pojawiaé gie w programie szkolnym. Nie interesuje ich wrasts-
nie w kulturg narodows ani poddawanie sie procesowi ,wychowywania”.
Szkola ma w jak najbardziej efektywny sposéb ,upakowaé” w ich glowach
jak najwiegcej informacji. Ta redukcja zadan szkoly do dydaktylkd, z catkowi-
tym pominigciem sfery wychowawczej, wigze sie réwniez z calkowitym bra-
kiem identyfikowania si¢ ze szkols jako grups spoleczna,

5. Pamigé o nauczycielach i stosunek do nich wyrazany
przez badanych

Rozpoczynajac badania, podejrzewalam, ze w wypowiedziach badanych jed-
no z gléwnych miejsc zajma opowieéci o nauczycielach. Liczytam, ze chociaz
w czeéci znajde odpowiedz na pytanie: ,Co to znaczy dobry nauczyciel?” I nie
zawiodlam sie. Ciekawe jest jednak to, jak te wspomnienia eg zbudowane.

Wszystkie grupy wiekowe podkreélaly, ze w ich wspomnieniach pozo-
stali tylko ci nauczyciele, ktérzy byli albo dobrzy, umieli przekazaé wiedze i
i8, wyegzekwowad, zainteresowani uczniem jako cziowiekiem, albo Zli i wy-
bitnie nie nadawali sie do tego zawodu.

Z pokolenia na pokolenie zmienia sie pozycja nauczyciela w apoleczen-
stwie. Dla senioréw byt on wzorem do nagladowania, osobg znaczacs nie
tylko dla uczniéw, ale dla calych apolecznoéci.
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A teraz to sig nauczycieli traktuje jak kazdego czlowieka. Wiedy nauczyciel to
byt ktoé. Mial szkole, kazdy mu sie nisko klanial. (Barbara, 78 lat)

Najstarsi respondenci, méwise o nauczycielach, podawali nie tylko ich
imiona i nazwiska, ale potrafili réwniez opisaé koligacje rodzinne zachodza-
ce miedzy pracownikami szkoly a rézZnymi mieszkaricami wsi czy miasta,
Znali miejsce pochodzenia i dalsze loay swych nauczycieli.

Juz nie zyje pani G. To ona ze Swiatku do nas przyjechala. Nazywala sie Broni-
stawa 8., wyszla za pana G. To taki starszsy gospodarz, taki pét-szlachcic. W gminie
wbjtem byl, a ona uczyla. (Barbara, 78 lat) '

Najczeéciej wyrazali sie o nich z ogromns wdziecznoéeia, ktéra nie
przeminels, mimo uplywu lat.

Pamigtam pana K. i K. Bo oni si¢ zainteresowali tym, ze jestem taka nerwowa.
Pamigtam, e pani K. méwila ,Przyjd do mnie” i czestuje mnie obiadem. Raz, drugi
wreszcie ja odméwitam to ona mi powiedziata: ,Ty nie jesz mojego obiadu, ty jesz
swbj obiad”. (Dorota, 75 lat)

Osoby 50-letnie wspominaly swych nauczycieli z szacunkiem, docenia-
jac ich wiedze i zasngazowanie w prace. Najczefciej pamietali chociaz kilka
nazwisk.

Najbardziej interesowaly mnie przedmioty techniczne i ci profesorowie, ktbrzy
byli wyémienici, umijeli wytlhumaczyé. Chodzilem na praktyki, ci ludzie tez byli
wspaniali. Dla nich nie bylo tematu, ktérego nie mogli rozwiazaé. Zawsze chetnie
pomagali. Byl taki pan profesor od tokarstwa, jeszcze w zasadniczej szkole, on na
kazde zawolanie byl przy maszynie. [...] Nie bylo rzeczy, ktérej nie mégiby wytluma-
czyé. A z profesoréw takich od przedmiotéw, to pamistam matematyczke z techni-
kum. Dla niej nie bylc problemu. Ona prowadzita wyklad, na nastgpnej lekeji pytata.
Jak zobaczyla, ze jaka$ osoba czegoé nie wie, nie rozumie, to wracala do tego samego
tematu i watkowatla tak dtugo, as wszyscy zrozumieli, (Karol, 50 lat)

Nauczyciel nadal pemit funkcje autorytetu moralnego, ale coraz cze-
gciej stawatl sie réwniez celem drobnych zartéw czy lekkiej drwiny.

Pani K., taka nieduza osébka. Przesympatyczna, ale musiata chodzié na wyso-
kich obcasach, Zeby byé wyzszs. MialySmy taks Renatke, ktéra tez miata mata stope.
To pani méwita ,Ty Renatko rozbijesz mi buty”. Wiec Renats zaktadala buty i space-
rowala przed szkola. (Stefania, 50 lat)

Pojawil sie réwniez przypadek, nie do pomyslenia w starszej grupie
wiekowej, picia przez uezniéw alkoholu z nauczycielami.

Pozycja spoleczna nauczycieli w opinii 26-latkéw jest juz bardzo niska.
W szkole pracuje tylko ten, ktéry nie nadawal si¢ do ,prawdziwej” pracy.

Najmlodsi badani bardzo rzadko potrafili podaé nazwiska swych na-
uczycieli. Opisywali ich sposéb zachowania i skutecznoéé w przekazywaniu
wiedzy. Rola dydaktyczna zdominowala prawie calkowicie obraz nauczycie-
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la. Wypowiedzi byly raczej chlodne i rzeczowe, a wyjatek stanowily uczucia
niecheci czy skrywanej urazy.

Wychowawczyni byla od matematyki, to ona w ogéle naJlepmJ jak bym brata u
niej korepetycje; bo niczego nie cheiala nas nauczyé, Jak byla klaséwka, to bylo tak,

e ora sama robita bledy, a nam wstawiala 2. Jak na zebraniu zaczeli sie z nig kibcié,
to odwiadczyla, ze woli iéé na zwolnienie niz nas uczyé. (Dagmara; 25 lat)

Dla wigkszoéci badanych z tej grupy nauczyciel byl jedynie przekazi-
cielem informacji i nawet nie staral si¢ byé wychowawca,

Punkty wspélne we wspomnieniach trzech pokoler
1. Pamigé o kolegach

Podstawowym podobiefistwem wszystkich wypowiedzi jest sympatia, z jaka
badani wepominajg swych réwieénikéw. Respondenci méwia, ze szkola byla
miejscem, gdzie mialy swdj poczatek nie tylko przelotne znajomoéci, ale
réwniez diugoletnie przyjagnie, a nawet matzefistwa. Czy to seniorzy, czy
tez mlodzi doroéli, z sentymentem opowiadsjg o wspélnie spedzonym czasie.
Studiowalem z ludfmi w réznym wieku, ale na przerwach wezysey byliSmy
réwni. Graliémy w pﬂkq Z papieru i spotykahémy gig przy piwie. (Adam, 50 lat)

- Cale mnéstwo wesolych kolegéw. To byh ludzie, z ktérymi bardzo dobrze sie
bawilem. (Bartosz, 25 lat)
O zabawach szkolnych, potatieéwkach i dyskotekach, o wycieczkach w
dalekie zaksgtki kraju i do pobliskiego lasu:

W lceum bylam w klasie autorskiej, wige pamigtam tylko nasze wycieczld, to
byla klasa ekologiczna. [...] Nasze wycieciki do wszystkich oczyszczalni &ciekéw i

badania ekologiczne. (Katarzyna, 25 lat)
I o peotach jakie razem robili: -

Kolezanka potrafila mdleé na zawolanie. W przerwach miedzy lekcjami smaro-
wata sie kreda i jak wchodzit nauczyciel, to ona mdlata. P} klasy ja ratowalo i juz
zajelo sie pare minut i uniknelo sig klaséwki. (Agata, 50 lat)

- Badani opowiadali réwniez o przezwiskach, jakie sobie nadawali:

.- 'W szkole to mieliémy zabawe, Rézne pseudonimy byly i mnie przykleili z jakie-
-goé filmu ,Bajbus”, bo niski bylem, a temu koledze z powieéci, z noweli, ,8zkapa”, bo
byt suchy i wysoln, wiec pasowalo. (Cezary, 76 lat)

Oczywidcie, zdarzali sig mniej lubiani koledzy, ale z perspektywy czasu
88, oni traktowani jako swoisty folklor klasowy, a ich zle zachowanie zostalo
juz, jeéli nie zapomniane, to chociaz usprawiedliwione.
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2. Obraz siebie jako ucznia

W kazdej grupie wiekowej pojawialy sie te same problemy w ocenie siebie
jako ucznia. Réinice w wypowiedziach wynikajg raczej z charakteru po-
szczegblnych badanych i nie majg zwinzku z ich wiekiem. Sporo oséb w na-
turalny sposdb obawialo sie, aby nie zostaé posadzonym o przechwalanie sig,
typowa wypowiedz: ,Nie cheg byé nieskromna”. (Joanna, 25 lat)

Czeéé ocenialo siebie bardzo obicktywnie wskazujac na swoje stabe i
mocne strony. ,Bylem zdolny. Bylem lex ale uczylem sie dobrze” (Tadeusz,
50 lat)

[..] nie bylem tggim matematykiem, a lubilem jezyk polski i historie. Gramaty-
ke lubitem, a to ulatwia nauke jezykéw cheych. [...] Uczylem sie. Nauka mi dobrze

szia. Matematyka troche gorzej. No i do rysunkéw nie mialtem zdolnoéci. Za to lubi-
lem Spiew. Ja tam sig bardzo dobrze uczylom. (Stefan, 81 lat)

Pojawialy sig réwniez wypowiedzi, w ktérych badani oceniali siebie ja-
ko uczniéw bardzo dobrych, opisujac swoje nastawienie do nauki i osiggnie-
cia, jakie zanotowali na swoim koncie,

W podstawéwcee bytem zdecydowanie wybijajacym si¢ uczniem, jednym z naj-
lepszych. W technikum, ze wzgledu na osiagniecia w dziedzinach humanistycznych,
moglem byé zaliczany do uczniéw dobrych. [...] plasowalo mnie to w tej czeéei tabeli
powyzej Sredniej. (Artur, 25 lat)

My4le, ze bylam dobra uczennics. W szkole podstawowej chodzilam do klasy z o
rok mlodsza siostra. [...] Musialam tak zmaé caly material, Zeby sama mieé dobre
oceny i jeszcze poméc siostrze. [...] W siddmej klasie miatam wypadek. Mialam
uszkodzony kregostup i nauczyeielka przychodzila mnie uczyé w domu. To wiedy
skoficzylam tg klase nawet z nagrods. (Agata, 50 lat)

Céz moge powiedzieé? Dobrze mi szlo, nauczyciele mnie lubili. [...} Ja mialam
nerwy. Chorowalam na nerwy, bo ja musialam wazystko umieé najlepiej w catej kla-
sie. Bylam taka nerwowa, ze jakby mnie ktoé wyprzedzit to... (Dorota, 75 lat)

Majac charakter taki a nie inny, bylem bardzo ambitny. Pamigtam takie zda-
rzenie, kiedy przyszedlem do domu z placzem be dostalem ocene 5 — z wypracowania
z polskiego. (Adam, 50 lat) '

. Godne podkreélenia jest to, ze osoby z pozytywnym cbrazem siebie
chetniej podejmowaty dalszg nauke i nie zrazaly si¢ pojawiajecymi sie prze-
szkodami. Co

8. Przekaz ,,pamieci szkoly” w rodzinie

Wiedza badanych na temat szkét ich rodzicéw jest bardzo zréznicowana, ale
znowu wynika to raczej z odmiennych styléw wychowywania dzieci w rodzi-
nie i wiezi emocjonalnych migdzy czlonkami rodziny, a nie z przynaleznoéci
do danej grupy wiekowej.
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Zaréwno wérdd oadb starazych, jak i wéréd 50-latkéw i 26-latkéw sg
osoby, ktére dokladnie znajg droge edukacyjng swych rodzicéw oraz wszyst-
kie trudnoéci i sukcesy, jakie sie na niej pojawily. W ich domach rodzinnych
czesto rozmawiano o szkole dzieci i rodzicéw.

_ Mamusia mi cpowiadala, 2e w ochronce sie uczyla. Mamusia mogla sie tylko
podpisaé. Wiem, ze ich nauczycielka umarla to miata 25 lat i byla ubrana jak panna
mioda. Jak ja chowali, to deszczu napadato w ten dét i mamusi bylo strasznie zal tej
nauczycielki. Wazystkie dzieci plakaly, ze dlaczego wrzucili jg do tej wody, w to bloto.
Mamusia czesto prowadzila nas na cmentarz i pokazywala, gdzie ta nauczycielka
lezy i modlila sie za nia. (Janina, 76 lat)

Tata opowiadal, ze jego szkola byla na wsi, pieé kilometréw od domu. Wapo-
mnienia taty byly takie, ze w klasie byla cala mlodziez z okolicy w réznym wieku.
Klasy byly laczone. [...] Tata pamigtal, ze czesto zasypial na lekcjach, taki byt zme-
czony, bo musial pracowaé w polu. I nie odrabia! lekcji, bo nie mial sily i szkoda bylo
lampy naftowej wypalaé. (Agata, 60 lat)

Mama czesto opowiadata o swojej szkole, ale fredniej. To bylo technikum ga-
stronomiczne w Cieszynie. Ona, dziewczyna ze wesi, wyjechala nagle do Cieszyna i
przerazalo jg to na poczatku. Zobaczyle, jak Zyje sie w mieécie i wiem, ze duzo jej to
pomoglo. [...] Opowiadala, jak chodzila nad rzeke. Obiady, opowiadala, jaka dyscy-
plina byla. Jak trzeba bylo trzymaé rece, ukladaé wideles, lyzki. Cale rytualy. O
samej nauce nie opowiadala, tylko o przesyciach zwiazanych z wyjéciem z domu.
(Zbigniew, 26 lat)

Osoby te réwniez w doroslym zyciu hotdowaly zasadzie, Zze szkola jest
waznym elementem Zycia i czestym tematem rozméw przy rodzinnym stole.

Opowiadalem. O wazystko mnie pytala. Opowiadalem to, co teraz i duzo wigeej.
I ona opowiadala mi o swojej szkole, o kolezankach. Nie raz wyciagaliémy stare zdje-
ciai opowiadalem jej. (Tadeusz, 50 lat)

Opowiadalam eynom, ze jak byl kiedys taki wielki mréz i do szkoly si¢ azlo w
takich tunelach ze &niegu, to sie tatué ulitowal i nie postal mnie do szkoly. Albo od-
wozil mnie na sankach. Obwijal mnie w koc i wiézl do szkoly na sankach. (Janina, 76

lat)

Jest jednak duza grupa os6b, dla ktérych szkola ich rodzicéw czy ich
wlasne dodwiadczenia nie byly na tyle interesujace aby o nich méwié: ,Nie
zanudzam” (Robert, 50 lat).

Bo ja wiem? Specjalnis to nie. Szkota nie byla mojg domena, [...] Cérka byla ta-
ka jak ja. Irenka to zachachmecila, czarowala i przez szkole przeszia. Plywala tak.
Ale Andrzejek sig uczyl. Tak on to sig dobrze uczyl. (Anna, 75 lat)

Na pewno wspominali, jakie to byly czasy, jak oni sie uczyli. Jak bylo kiedys,
jak jest teraz. Ale zeby mi opowiadaé o szkole, o nauczycielach to nie. (Natalia, 25
lat)
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Uwagi koricowe

Wéréd blisko pietdziesigeiu oséb, z ktérymi rozmawiatam jest wiele odmien-
nych ,,pamigci szkoly”. Tak réznych, jak rézni byli moi badani. Kazda kohor-
ta wiekowa ma wlasng, specyficzng dla siebie typologie szczegblowsy, ktéra
uwzglednia zmieniajacy sie z uplywem lat sytuacje spoleczng. Mozna jednak
utworzyé bardziej ogélna, ale ogarniajaca wszystkich respondentéw typolo-
Bie-

Sg trzy podstawowe i charakterystyczne dla calej populacii badanych
postawy wobec szkoly, a co za tym idzie — trzy rodzaje ,pamieci szkoly”.

Pamigé wdzigeczn a-— charakteryzuje osoby o pozytywnej po-
stawie wobec szkoly. Sg to badani, dla ktérych szkola jest waznym etapem
ich Zycia. Wartoécig jest dla nich na réwni i wiedza jaka zdobyli, i gystem
moralny, jaki zostal im wpojony. Wspominajg oni swoich nauezycieli z nie-
ukrywang wdzigeznoéci. Podkreslajs wypelnianie przez nich nie tylko funk-
¢ji przekazicieli wiedzy, ale réwniez wychowawcéw i opiekunéw dzieci i mio-
dziezy. Wypowiedzi tych respondentéw byly najczeéciej bardzo obszerne i
silnie zabarwione emocjonalnie. Osoby te majg zwykle pozytywny, a czasami
nawet wyidealizowany obraz siebie jako ucznia.

Pamigé obojetna- charakteryzuje osoby o roszczeniowej po-
stawie wobec szkoly. Naleiq do tej grupy ci badani, dla ktérych szkols byla
jedynie etapem na drodze do zdobycia pracy. Szkola miata dla nich wartoéé,
a czasami nawet prawo istnienia, jedynie wtedy gdy dostarczala informacji
przydatnych w przyszlej pracy zawodowej. Najczeéciej osoby te mato pamie-
taja z lat szkolnych, gdyz okres ten nie ma dla nich wiekszego znaczenia.
Wepomnienia tych oséb dotycza, czeéciej relacji z réwieénikami niz nauczy-
cieli ezy samego procesu edukacyjnego. Obraz siebie w roli ucznia jest u tych
os6b bardzo obiektywny, z nuta autoironni.

Pamigé negatywn a-—jest udzialem oséb o negatywnej posta-
wie wobec szkoly. Badani ci albo Zle czuli si¢ w szkolach jakie ukoriczyli i
negatywnie oceniajg calg instytucje, albo, szanujac szkole jako miejsce zdo-
bywania wiedzy i przekazywania sytemu wartoéci, Zle oceniajg prace swych
nauczycieli. Czeste w ich wypowiedziach byly uczucia zloéci, niecheci czy
wrecz nienawiéci do nauczycieli. Badani ci czesto mieli wyidealizowany ob-
raz siebie jako ucznia, a wing za wszelkie porazki obwiniali warunki ze-
wnetrzne lub innych ludzi.

~Pamieé szkoly” jest czymé bardzo osobistym i trudno poznaé do kofica
jej budowe i zasady powstawania. Mam nadzieje, ze moje badania choé w
czgsci pomogs, przyblizyé nam te wiedze.
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Anna Wawrzonek

BEZROBOCIE JAKO PROBLEM SPOLECZNOSCI
LOKALNEJ

t

Ostatnia dekada XX wieku byta dla Polski czasem zasadniczych zmian poli-
tycznych, gospodarczych i spolecznych, zmian ktére spowodowaly ogromne
konsekwencje dla calego spoleczefistwa i dla poszczegélnych jednostek. Dy-
namika tych przemian spowodowals, iz wielu Polakéw stanglo w obliczu
nowych, zlozonych probleméw, nieuswiadomionych przed 1989 rokiem —
jednym z nich jest bez watpienia zjawisko bezrobocia, ktére wezeéniej bylo w
Polsce nieznane. Nie wykluczalo to okresowych wahari i napieé na lokalnych
rynkach pracy w postaci wystepowania pewnych nadwyzek podazy w pracy
nad zapotrzebowaniem, ale napigcia te mialy charakter krétkotrwaly i nie-
chroniczny. Wiazaly si¢ one gtéwnie z ruchem pracownikéw, sezonowoécig,
zatrudnienia i zmianami w technice wytwarzania, a programowo realizowa-
na przez pafistwo polityka peinego zatrudnienia prowadzila do wystgpowa-
nia stalego i poglebiajacego sie niedoboru rgk do pracy. Konsekwencjq tej
polityki bylo nadmierne zatrudnienie, a wladciwie bezrobocie ukryte, pole-
gajace na niedostatecznym wykorzystaniu czasu pracy i kwalifikacji formal-
nie zatrudnionych pracownikéw, powodujac spadek dyscypliny pracy, nad-
mierna, plynnoéé pracownikéw oraz nisks wydajnoéé pracy.

Zapoczatkowana w 1989 roku transformacja eystemowa wyzwolila
szezegblnie silne i szybkie zmiany na polskim rynku pracy, czego konse-
kwencja, jest lawinowo narastajace bezrobocie. Odzwierciedlenie owych
zmian ilustruje rys. 1
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Stopa bezrobocla w latach 1990-2004
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Rys. 1. Dynamika hezrobocia w Polsce w latach 1990-2004
Zrédlo: Biuletyn statystyczny GUS 2004

Wraz z dynamika przemian w obrebie pracy wskazaé nalezy najwyraz-
niejaze tendencje przeksztalceri polskiego rynku pracy od poczatku lat dzie-
wigédziesigtych. Wedtug J. Witkowskiego warte podkreélenia ss takie zjawi-
gka, jak: znaczacy spadek aktywnoéci zawodowej ludnoéci (zwlaszcza w wie-
ku ckoloemerytalnym), zmniejszony popyt goapodarki na prace, przy jedno-
czesnym demograficznym przyroécie podazy sily roboczej, postepujace zmia-
ny w strukturze ludnoéci pracujacej oraz pojawienie sie masowego bezrobo-
cia, ktére od 1989 roku nieustannie wzrastal.

Oprécz wymienionych tendencji nmiezwykle wazng i charakterystyczng
cecha polskiego rynku pracy jest, wekazywane przez E. Sclarczyk-Ambrozik,
gilne zréznicowanie przestrzenne zatrudnienia?. Znajduje to wyrazne od-
zwierciedlenie w zwickszsjacej sie z roku na rok rozpigtoéci stopy bezrobocia

1J. Witk owski, Demograficene i przestrzenne aspekty bezrobocia, [w:] Prze-
ciw ubdstwu i bezrobociu: lokalne inicjatywy obywatelskie, red. J. Hrynkiewicz, War-
szawa 2002, s. 29-30.

iIE.Solarczyk-Ambrozik, Ksztalcenie ustawiczne w pergpektywie glo-
balnej i lokalnej, Migdzy wymogami rynku o indywidualnymi strategiami edukacyj-
nymi, Poznah 2004, s. 51.
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miedzy wojewddztwami®, Obecna, sytuacje na polskim rynku pracy przed-
stawia rys. 2.

Rys. 2. Stopa bezrobocia w poszezegdinych wojewédztwach w lutym
2004 roku
Zrédlo: Biuletyn statystyczny GUS 2004

Wyragne zréznicowanie przestrzenne bezrobocia powoduje, iz zjawisko
braku pracy zaczyna byé postrzegane i traktowane przez coraz wiekazg licz-
be ludzi jako najwazniejszy problem spoleczny. Zaistniala sytuacja sprawia,
iz granice spolecznej przestrzeni bezrobocia ulegajg znacznemu rozszerze-
niu. Rozwijajg, sie instytucje obstugi bezrobocia, powstaja projekty badaw-
cze, prowadzone sg publiczne dyskusje na temat bezrobocia, wreszcie poja-
wiajg, sie ogélnokrajowe i lokalne strategie oraz programy przeciwdzialania

8 Narodowa Strategia Wzrostu Zatrudnienia i Rozwoju Zasobéw Ludzkich w la-
tach 2000-2006.
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bezrobociu. Pojawia si¢ réwniez nowe spojrzenie na bezrobocie. Problem
braku pracy jest coraz czeéciej postrzegany jako problem poszczegélnych
regionéw czy spolecznoéci lokalnych, w rozwigzywanie ktérego zaangazowa-
ne sg nie tylko instytucje patristwowe, ale takie wladze samorzadowe i
mieszkanicy poszczegflnych spolecznodci. Takie postrzeganie problemu jest
2wigzane ze znacznymi réznicami w strukturze bezrobocia nie tylko miedzy
poszczegélnymi wojewbdztwami, ale réwniez na ich terenie, miedzy powia-
tami czy gminami. Zjawisko to charakteryzuja dane z wojewédztwa wielko-
polskiego, zaprezentowane na rys. 3.

Nowa perspektywa postrzegania zjawiska bezrobocia jest zwigzana z
decentralizacjg, polityki spolecznej, ograniczeniem zaangazowania pafistwa
w rozwigzywanie pojawiajgcych sie probleméw spolecznych oraz odrodze-
niem si¢ idei lokalnoéci i rozwojem demokracji lokalne;j.

Rozwigzania te skisnisjg do wniosku, ze skuteczna walka z bezrobo-
ciem nie jest mozliwa bez nadania jej wickezej rangi w polityce spoleczno-
gospodarczej, w skali kraju, regionéw, powiatéw i gmin. Dopiero polaczenie
§rodkéw i instrumentéw ekonomicznych oraz wysilkéw wojewéddztw, windz
lokalnych, a takze Sejmu RP moze tworzyé szanse odwrécenia procesu dez-
aktywacji setek tysiecy ludzi i realizacji zasady prymatu zatrudnienia nad
bezrobociem, dochodu z pracy nad zasitkiem.

Dlatego wapblczeénie coraz czeéciej w literaturze przedmiotu4, podkre-
§la gie role i znaczenie spolecznoéci lokalnych w rozwiazywaniu problemdw
spolecznych. Zwraca sie uwage na to, ze od zasad i sprawnoda dzialania
spolecznoéci lokalnych jest uzalezniona efektywnoéé oraz stabilnoéé systemu
spolecznego, poniewaz wlaénie w spolecznoéciach tkwi ogromny potencjal,
ktéry ciagle nie jest dostatecznie doceniany i wykorzystywany®. Konieczne i
oczywiste wydaje sie zatem rozwigzywanie probleméw spolecznych oraz ich
postrzeganie nie tylko w skali globalnej, lecz takze, a nawet przede wazyst-
kim, w skali lokalnej. Stad zaproponowane w tytule ujecie zjawiska bezrobo-
cia.

‘Wydaje sig, Ze modelowym przykladem spolecznoéci lokalnej ze wzgle-
du na podzial terytorialny sg gminy, jednak poniewaz Ustawa o zatrudnie-
niu i przeciwdziataniu bezrobociu nie przewiduje specjalnych zadaht gminy
zwigzanych z polityka zatrudnienia, na potrzeby niniejszego opracowania za
spolecznoéé lokalng autorka przyjela powiat — drugs, jednostke terytorialng
odpowiedzialng za polityke lokalns,.

4 Spolecznodci lokalne w perspektywie integracji europejskiej, red. RW. Woi-
niak, Koazalin 2000.
5 Tamze.
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Rys. 8. Stopa bezrobocia w powiatach wojewddztwa wielkopolskiego w lutym
2004 roku
Zrédio: Biuletyn statystyczny QGUS 2004
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Na mocy Ustawy z dnia 5 czerwca 1998 roku o samorzadzie powiato-
wym powiat jest uwazany za komplementarna jednostke samorzadu lokal-
nego i w swej konstrulkeji stanowi uzupeinienie gminy®. Przez pojecie powia-
tu nalezy rozumieé lokalna wepélnote samorzadows, oraz odpowiednie tery-
torium. Powiat jest jednostks samorzadu powolang do realizacji zadan o
charakterze ponadgminnym w takich dziedzinach, jak np. edukacja, drogi
publiczne, ochrona &rodowiska, przeciwdziatanie bezrobociu, zagospodaro-
wanie przestrzenne itp.”

Zgodnie ze zmianami wprowadzonymi do Ustawy o zatrudnieniu i
przeciwdzialaniu bezrobociu w 1998 roku, samorzad powiatowy jest orga-
nem odpowiedzialnym za polityke zatrudnienia w zakresie przekazywanych
mu zadar wiasnych®.

Do zadah powiatu w zakresie polityki pracy nalezs m.in.: dzialania
prowadzace do ograniczenia bezrobocia i jego negatywnych skutkéw, udzie-
lanie pomocy bezrobotnym i poszukujacym pracy w znalezieniu jej, a takze
pracodawcom w poszukiwaniu pracownikéw, pozyskiwanie Srodkéw finan-
sowych na realizacje zadan z zakresu przeciwdzialania bezrobociu oraz ini-
cjowanie tworzenia dodatkowych miejsc pracy i aktywizacji lokalnego rynku
pracy, udzielanie pomocy bezrobotnym w podejmowaniu dzialalnodei na
wlasny rachunek, a takze écista wepdtpraca w tym zakresie z izbg rolnicza w
odniesieniu do bezrobotnych zamieszkalych na wsif. Ponadto wiadze powia-
tu odpowiadaja, za: inicjowanie i finansowanie prac interwencyjnych, robét
publicznych, zatrudnianie absolwentéw, realizacje programéw specjalnych i
szkoleri, wspieranie dziatalnoéci klubéw pracy oraz opracowywanie analiz i
sprawozdan dotyezacych problematyki zatrudnienia i przeciwdzialania bez-
robociu w powieciel?,

Samorzgd powiatowy wykonuje te zadania przez powiatowe urzedy
pracy i we wspélpracy z organami, organizacjami i instytucjami zajmujgey-
mi sie problematyka zatrudnienia i przeciwdziatania bezrobociu, a w azcze-
gblnodci z organizacjami zwigzkéw zawodowych, pracodawcéw i bezrobot-
nych, a takze innymi jednostkami samorzadu terytorialnego. Starosta, a

8 Ustawa o samorzgdzie powiatowym z dnia 5 czerwea 1958,

7 8. L e g & t, Analiza regulacji prawnych dotyczqcych przygetowanio zawodo-
wego i zatrudnieniac mlodziezy, [w:] Spofecznodci lokalne wobec problemu bezrobocia
mlodziezy, red. E. Giermanowska, M. Ractaw-Markowska, Warszawa 2003,

8 Tamze, 5. 68. Samorzqd terytorialny. Ustrdj i gospodarka, red. Z. Niewiadom-
ski, Bydgoszcz-Warszawa 2001, s, 107.

8 [Jstawa o promocji zatrudnienia i mstytuqach rynku pracy dma 20 kwietnia
2004 roku.

10 Tamze,
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prezydent w wypadku miast na prawach powiatu, stal si¢ organem zatrud-
nienia i zwierzehnikiem powiatowych urzedéw pracyll,

Postawione przed powiatem zadania dotyczace polityki zatrudnienia, w
odezuciu autorki, nie wyczerpuja mozliwoéci stojacych przed spolecznoécia-
mi Jokalnymi. W celu zaktywizowania spolecznoéci lokainych, a tym samym
— ograniczenia zjawiska bezrobocia i tworzenia nowych miejsc pracy, ko-
nieczne wydaje si¢ stworzenie szeroko rozumiane;j ,sieci wepélpracy” migdzy
poszezegblnymi podmiotami lokalnych rynkéw pracy. Pomocna wydsje sig
koncepcja partnerstwa spolecznego, ktére, wedlug J. Wodza, nalezy definio-
waé jako ,[...] nows forme demokracji lokalnej. Polega ono na tym, ze na
poziomie lokalnym wiadza funkcjonuje nie tylko poprzez podejmowanie de-
cyzji przez rade i wykonywanie jej przez zarzad gminy (powiatu), ale takze
poprzez ustawiczne poszukiwanie kontaktu z réznymi grupami spotecznymi,
instytucjami, organizacjami, stowarzyszeniami, czyli wezystkimi tymi spo-
lecznymi aktorami zycia lokalnego, ktérzy mogs wskazaé, co jest waznym
problemem spolecznoéci i jak nalezy dany problem rozwiaza¢™2.

Za przykladowe rozwiazanie partnerstwa spolecznego na terenie epo-
tecznoéci lokalnej oraz inspiracje badawczs, moze postuzyé Model Partner-
stwa Lokalnego opracowany przez Departament Pracy USA zaprezentowany
na rys. 4.

Zaprezentowany Model Partnerstwa Lokalnego zostal opracowany na
podstawie dodwiadczeri zdobytych podczas restrukturyzacii przemyslu w
Ameryce Pénocnej w ciagu minionego dwudziestolecia, a nastgpnie rozpro-
pagowany i wdrozony na terenie Polski przez Instytut Wepélpracy i Part-
nerstwa Lokalnego, pod honorowym patronatem Prezydenta RP Aleksandra
Kwaéniewskiego. Przedstawiony program moze byé pomocny, gdy obszar
danego powiatu, gminy wymaga szczegélnego weparcia, jezeli budzet powia-
tu jest niewystarczajacy i powiat chee pozyskaé dodatkowe fundueze na re-
alizacje projektéw rozwcjowych oraz gdy przez lokalne wiadze dostrzegana
jeat waga i potrzeba promowania aktywnodci mieszkaficéw spolecznosci.

Gléwnym celem wdrazania Modelu Partnerstwa Lokalnego jest budo-
wanie trwalego partnerstwa miedzy instytucjami rzadowymi, lokalnymi
przedsigbiorstwami, samorzadem i organizacjami pozarzgdowymi, instytu-
cjami infrastruktury oraz mieszkaricami spolecznoéci lokalnej na rzecz 0zy-
wienia gospodarczego oraz poprawy sytuacji na rynku pracy. Program Part-
nerstwa Lokalnego polega na zaangazowaniu lokalnych spolecznofci we
wepélne definjowanie i rozwiszywanie lokalnych probleméw?8. Oprécz celu
gléwnego pomystodawcy projektu wakazujg takze na liczne cele szezegblowe,

118 Legat, dz. cyt, s. 68-69.
12 J. W 6 d 2, Partnerstwo spoleczne, www.wsb.edu.pl.
13 www wup.gdansk.pl/part_lokal/schem-1.htm.
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wéréd ktérych wymieniajg: przygotowanie pracownikéw z zagrozonych lub
restrukturyzowanych zakladéw do aktywnego poszukiwania zrédel utrzy-
mania, pomoc w podejmowaniu dzialalnofci gospodarczej i samozatrudnie-
niu dla oséb zagrozonych bezrobociem i bezrobotnych, wypracowanie aktyw-
nych form rozwigzywania probleméw bezrobodia w ozywianiu gospodarczym
regionu poprzez tworzenie projektéw gospodarczych, stworzenie sieci Spe-
cjalistéw Partnerstwa Lokalnego, wymiane dodwiadczen z zakresu partner-
stwa lokalnego miedzy spolecznoéciami Iokalnymi oraz wspdiprace z lokal-
nymi mediami, w celu zwigkazenia éwiadomoéci spolecznej, co do konieczno-
éci samodzielnego i partnerskiego sposobu rozwigzywania istniejacych pro-
blemowi4,

MODEL PARTNERSTWA LOEALNEGO
opracowany przez Departament Pracy USA

leha
Handiowa

Zwlarki
Zawodows |

Rys. 4. Model Partnerstwa Lokalnego opracowany przez Departament Pracy USA
Zrédlo: www.wup.gdansk.plpart_lokal/schem-1.htm

14 Tamze.
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Zaprezentowana koncepcja sklania do refleksji, iz szeroko rozumiana
wepblpraca miedzy podmiotami lokalnych rynkéw pracy stwarza warunki
przeciwdzialania bezrobociu i jest skuteczng forms rozwoju oraz promocji
spolecznoéci lokalnej. '

W celu ukazania szerokich mozliwoéci spotecznoéci lokalnej w keztal-
towaniu Modelu Partnerstwa Lokalnego zaproponowalam wilasng koncepcje
partnerstwa spolecznego na terenie spolecznoéci lokalnej, ktérg, przedstawia
rys. B.

Uwazam, ze szczegélng role nalezy przypisaé dwém podmiotom, a mia-
nowicie: instytucjom samorzadowym oraz szercko pojetemu systemowi
odwiaty doroslych

Podmiotem inicjujacym i zarazem nadzorujacym dziatania podjete w
zakresie ksztaltowania partnerstwa spolecznego pragne uczynié instytucje
samorzadowe, z racji nalozonych na nie zadani, wynikajacych z Ustawy o
zatrudnieniu i przeciwdziataniu bezrobociu (wymienionych przy prezentacji
zada’ powiatu), realizowanych gléwnie przez powiatowe urzedy pracy;
Ustawy o samorzadzie terytorialnym oraz z Ustawy o samorzadzie powiato-
wym.

Do zadah administracji samorzadowej (samorzad terytorialny i powia-
towy), ktére zwigzane sa bezpoérednio z powstawaniem miejsc pracy na
terenie spolecznoéci lokalnej naleza: tworzenie przedsigbiorstw komunal-
nych jako podmiotéw gospodarczych wykonujacych prace na rzecz danej
spolecznodci i przyczyniajacych sie do powstania miejec pracy; rozszerzanie
,przestrzeni pracy”, czyli obiektéw, w ktérych nowi przedsigbiorcy mogs
rozpoczaé dzialalnoéé gospodarczs; prowadzenie polityki zintegrowanego
rozwoju zatrudnienia i gospodarki oraz tworzenie zasobéw pracy kwalifiko-
wanejlt,

Niezwykle wazng role w rozwiggywaniu probleméw spolecznych po-
winna odegraé edukacja dorostych, ktéra ze wzgledu na jej écisle relacje z
rynkiem pracy zajmuje bardzo waine miejsce w walce z bezrobociem, a do-
éwiadczenia krajéw rozwinietych wekazuja, ze edukacja moze odegraé istot-
ng, role w pokonywaniu kryzysu gospodarczego i przeciwdzialaniu negatyw-
nym -skutkom wyplywajacym z niegol®. Wspélpraca instytucji oéwiaty z
partnerami spolecznymi w zakresie rozwiszywania probleméw lokalnych
rynkéw pracy, aktywizacja mieszkafcow zwickszajaca ich szanse zatrudnie-
nia na lokalnych rynkach pracy, inicjowanie oraz wspieranie rozwoju przed-

15JJ. Parys ek, Podstawy gospodarki lokalnej, Poznat 2001, 8. 177.

BE Solarczyk—Ambzrozik, Ofwicta dorostych wobec problemu bezro-
bocia, [w:] K. Przyszczypkowski, E. Solarczyk-Amborzik, Zmiana spoleczna o kompe-
tencje edukacyjne doroslych,Koszalin 1995,
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sigbiorczoéci, doskonalenie prac nad monitoringiem zawodéw deficytowych i
nadwyzkowych w celu polepszenia efektywnoéci keztalcenia zawodowego w
aspekcie potrzeb rynku pracy, doradztwo edukacyjne w zakresie prowadze-
nia dzialalnoéci gospodarczej oraz keztaltowanie umiejetnoéci poszukiwania
zatrudnienia to, zdaniem E. Solarczyk-Ambrozik, nowe ocbazary dziatah
odwiaty doroslych, szczegdlnie istotne dla rozwiazania problemu bezrobo-
cial’, Biorgce pod uwage przydatnosé dziatarn edukacyjnych w Modelu Part-
nerstwa Spolecznego, nalezy réwniez uwzglednié kierunki dziatah systemu
edukacji, ktére majg na celu zwigkszenie konkurencyjnoéci i zabezpieczenie
zatrudnienia wskazane przez S.M. Kwiatkowskiego. Nalezg do nich m.in.:
przygotowywanie do wykonywania zawoddéw najbardziej poszukiwsanych,
znajomoéé zapotrzebowania na kwalifikacje potrzebne na rynku, ksztaito-
wanie u uczniéw umiejetnodci wyzszego rzedu (umiejetnodé rozwigzywania
probleméw, podejmowania trudnych decyzji, komunikacji itp.), keztaltowa-
nie kompetencji wielostronnych, umozliwiajacych zmiane zawodu, zmienia-
nie relacji migdzy keztalceniem ogdlnym a zawodowym, okreflanie kryte-
ribw poréwnywalnodci kompetencji juz zdobytych, ksztalcenie profesjonal-
nych doradeéw zawodowych i poédrednikéw pracy oraz organizowanie szkoleft
dla bezrobotnych i 0s6b zagrozonych utratg pracy?s,

Nie ulega, zatem watpliwoéci, ze dzialania podejmowane przez eduka-
cje doroslych sg wysoce pozgdane w walce z bezrobociem i stanowisg wazne
ogniwo Modelu Partnerstwa Spolecznego. Poniewaz edukacja dorositych
swoim dzialaniem obejmuje wszystkie podmioty zaproponowanego przeze
mnie modelu, nalezy przypisaé jej role ,koordynatora merytorycznege” w
realizacji proponowanego programu,

Bardzo wasing i niekwestionowang, role w zwalczaniu zjawiska bezrobo-
cia bez watpienia odgrywajs instytucje doradcze, ukierunkowane na ksztal-
towanie kompetencji spolecznych pozwalajacych na swobodne i skuteczne
poruszanie si¢ po rynku pracy. Wéréd instytucji podejmujacych dziatalnosé
doradczq nalezy wymienié: Urzedy Pracy, Gminne Centra Informacji,
Ochotnicze Hufce Pracy, Biura Karier, Poradnie Psychologiczno-Peda-
gogiczne, Kluby Pracy, Centra Informacji Zawodowej, Biura Podrednictwa
Pracy, Agencje Doradztwa Personalnego, Szkolne Oérodki Kariery i inne.

Kolejnym partnerem proponowanej koncepcji ss wskazane wczeéniej
male i Srednie przedsigbiorstwa (MSP), gdyz w ostatniej dekadzie coraz
wicksze znaczenie w tworzeniu nowych miejsc pracy przypisuje si¢ sektoro-
wi prywatnemu, a w tym, w szczegblnodci, matym i érednim przedsigbior-
stwem, z kolei doéwiadczenia krajéw rozwinietych sugeruja, Ze rosnacy

E Solarczyk-Ambrozik, Ksztakeenie ustawicane..., s. 37.
8 Edukacjs zewodowa wobec rynku procy i integracji europejskiej, red.
5. Kwiatkowski, Warszawa 2001.
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udzial w abeorpcji sily roboczej maja wlasnie te przedsiebiorstwal®, Sektor
malych i §rednich przedsigbiorstw. MSP ma duze znaczenie w gospodarkach
wielu pafistw wysoko rozwinigtych. Z tego tez wzgledu stajg, sie one przed-
miotem zainteresowania rzedu, réinych agencji i organizacji, towarzystw
oraz wladz regionalnych i lokalnych. Wezystkie te podmioty dostrzegaja w
zjawisku prazedsigbiorczoéci skuteczny sposéb na stymulowanie TozZWoju
ekonemicznego i spolecznego panstw oraz regionéw, a takze lagodzenie pro-
bleméw rynku pracy®. Réwniez w Polsce dokonanc wnikliwej analizy zna-
czenia MSP dla rozwoju zatrudnienia, z ktérej wynika jednoznacznie, iz
MSP powstale po 1990 roku stanowia giéwny rezerwuar nowych miejsc pra-
cy®l. Sektor MSP wchiania pracownikéw zwalnianych z przeksztaleanych
przedsigbiorstw panistwowych i spétdzielni, jak tez z duzych zakladéw beds-
cych juz wiasnoécig prywatng?2,

W zwigzku z donioslq, rola matych i drednich przedsiebiorstw w tworze-
niu nowych miejsc pracy, zaréwno w kraju jak i za granica, wypracowano
liczne programy wspierania przedsigbiorczoéci oraz prywatnych malych i
frednich przedsigbiorstw, wérdd nich nalezy wymienié:

— Program wepierania przedsigbiorczofci w Deklaracji i Programie
Dziatania Rozwoju,

~ = Nearodows, Strategie Wzrostu Zatrudnienia i Rozwoju Zasobéw Ludz-
kich w latach 2000-2008,

— Program Ministerstwa Gospodarki: ,Zwigkszenie innowacyjnoéci go-
spodarki w Polsce do 2006 roku” przyjetego przez Rade Ministréw w lipcu
2000 roku;

— zalozenia do pakietu ,Przede wazystkim przedsigbiorczoéé” (styczeh
2002 roku).

Realizacja wymienionych programéw oznacza w praktyce tworzenie
réznego typu instytucji wyspecjalizowanych w dzialaniach na rzecz rozwoju
przedsiebiorczoéci.

" W wyniku podjetych dziata powstaly ,oérodki innowacji i przedsig-
biorczosci®, kolejny podmiot Modelu Partnerstwa Lokalnego. Struktura i
zakres podejmowanych przez poszczegélne oérodki zadan sg zdeterminowa-

WM. K ab aj Strategie i programy przeciwdziolonia bezrobociu, Warszawa
1998, s. 83.

0 Nadzieja rynku pracy. Male i érednie przedsiebiorstwa w gospodarce, red.
J, Klich, Warszawa 2000, s, 57.

21 Tamze, s. 46.

2 J Klich, G. Lipie ¢, Male i érednie przedsiebiorstwa na rynku pracy —
wnioski i rekomendacje, [w:] Nadzieja rynku pracy. Male i frednie przedsiebiorsiwa w
gospodarce, red. J. Klich, Warszawa 2000.
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ne celami lokalnej i regionalnej strategii rozwoju, uwarunkowaniami kultu-
rowymi, sytuacjs ekonomiczng i poziomem rozwoju gospodarczego?s,

Podstawowas cechs ofrodkéw jest ich niekomercyjny charakter, a celem
ich dziatania nie jest maksymalizacja zyskéw, ale zaspokojenie nietypowych
potrzeb, inicjowanie zmian i transformacji lokalnych spolecznoéei. Funkejo-
nalnie oérodki innowacji i przedsigbiorczoéci koncentrujg swoja aktywnosé
na newralgicznych dla proceséw rozwojowych obszarach wspierania przed-
siebiorczodei i procesbéw innowacyjnych w formie ofrodkéw szkoleniowo-
doradezych, odpowiedzialnych za szerzenie wiedzy i keztaltowanie pozada-
nych umiejetnoéei poprzez doradztwo, szkolenia i informacje; centréw trans-
feru technologii i rozpowszechniania informacji, ktére éwiadcza ushugi w
zalkresie transferu i komercjalizacji nowych technologii; lokalnych funduszy
pozyczkowo-poreczeniowych (LFPP), gwarantujacych pomoc finansows, oso-
bom i podmiotom bez historii kredytowej oraz inkubatoréw przedsigbiorczo-
ci, centréw i parkdw technologicznych, tworzacych skupiska przedsie-
biorstw {(cluster) i innowacyjne érodowiska poprzez lgczemie na ckredlonym
zagospodarowanym terenie ustug biznesowych oraz réznych innych form
pomocy firmom?24. Z pomocy tych oérodkéw korzystajg osoby i podmioty roz-
poczynajace dzialalnoéé gospodarcza, nie mogace ze wzgledéw ﬁna.nsowych
lub merytorycznych skorzystaé z pomocy instytucji rynkowych2s,

Kolejnym podmiotem kreujacym lokalne rynki pracy moga byé organi-
zacje pozarzadowe, stanowigce silne grupy nacisku wystgpujace w interesie
spolecznoéci lokalnej. Przez swojg aktywnoéé, zdaniem M. Zaluskiej, mogsg
one wyrazaé¢ sprzeciw wobec niektérych postaw i przekonaf, jak réwniez
akcentowaé akceptacje i poparcie dla zachowah obywatelskich, niezwykle
waznych w odradzajacych sie strukturach lokalnych2,

Oprécz wymienionej funkeji organizacji non-profit, warto réwniez zwrd-
cié uwage na ich role w kreowaniu miejsc pracy. Mozna powiedzieé, Ze orga-
nizacje i instytucje non-profit sa liczacym si¢ pracodawcs, (np. w 1997 roku
zatrudnialy one 96 tysiecy pracownikéw: ponad szesciokrotnie wigcej niz
najwiekszy pracodawca sektora prywatnego i niemal tyle samo, ile drugie co
do wielkoéci przedsicbiorstwo pafistwowe?2”.

KB . Matusiak, Ofrodki innowacji i przedsigbiorczodci. Instytucjonalne
wspieranie przedsiebiorczoéci i samozatrudnienia, [w:] Nadzieja rynhu..., 8. 107-123.
Innowacje. Podaz, popyt, insirumenty transferu, finonsowanie, red. J. Guliriski,
B.M. Marcinie, Poznan 2000.

2 Tamze.

85 Tamze.

28 Organizacje pozarzqdowe w spoleczeristwie obywatelskim, red. M. Zaluska,
J. Boczoni, Katowice 1998, 5. 41-42.

TR . Leé4 S. Natle cz Sekior non-profit. Nowe dane i nowe spojrzenie na spo-
leczeristwo obywatelskie w Polsce, Warszawa 2001.
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Znaczgcy potencjal ekonomiczny i spoleczny polskiego sektora non-
profit jest w duzym stopniu dzielem organizacji i spotecznych instytucji Ko-
§ciola, atad uczynienie partnerem modelu zaréwno organizacji §wieckich, jak
i kodcielnych. Badania wybranych spolecznoéei lokalnych prowadzone przez
J. Kurczewsks, wekazuja, iz organizacje koécielne ,wplywaja na treéci zaan-
gazowania obywatelskiego wigkszodci mieszkaticéw i ich aktywnoéci na
rzecz innych”?. Ponadto instytucje koécielne i religijne biora czynny udziat
w zZyciu spolecznoéci lokalnych, réznych akejach spolecznych na rzecz ogétu
mieszkancéw, wigkszosci uroczystoéci lokalnych i wielu dziedzinach pracy
spolecznej. Mozna nawet powiedzieé, za J. Kurczewsks, iz instytucje te w
niejednej miejscowodci odegraly role ,szkél uobywatelnienia”, przygotowujsc
chociazby do udzialu w wyborach lokalnych i krajowych, czy uczac wepél-
dziatania z wiadzg polityczng miejscowsq i centralna, W ten sposéb instytucje
koécielne staja si¢ wapélorganizatorami lokalnej przestrzeni publicznej i
sprzyjaja. pojawieniu sie ogdlnospolecznej éwiadomodei i pojecia dobra
wap6lnego, co niewatpliwie pozytywnie wplywa na budowanie partnerstwa
spolecznego na terenie wapdlnoty lokalneji®.

Przedstawiony Model Partnerstwa Spolecznego, jest jedynie teoretycz-
na, koncepcja zwalczania bezrobocia na terenie spolecznoéci lokalnej, ktéry w
toku badah zostanie poddany weryfikacji. Chee jednoczefnie zaznaczyé, iz
zaproponowana koncepcja jest propozycja dynamicznie rozwijajacy sie i
otwarta, na nowych, aktywnych partneréw.

Celem niniejszego opracowania bylo ukazania problemu bezrobocia w
innej perspektywie —lokalnej, jako problemu poszczegélnych jednostek tery-
terialnych, w rozwigzanie ktérego powinny angazowaé gie osoby i podmioty
bezpoérednio tym problemem dotkniete. Proponowany Model Partnerstwa
Spolecznego, w moim odczuciu, stwarza takie mozliwoéci i zwraca uwage na
to, ze niezaleznie od warunkéw makroekonomicznych oraz polityki spolecz-
nej pafistwa, bez aktywnoéci na poziomie lokalnym nie ma mozliwodci roz-
wigzania tych probleméw, spolecznie waznych dla poszczegblnych wapélnot
lokalnych. Przedsiewzigcia podjete i realizowane w érodowiskach lokalnych
czesto ograniczajs, si¢ jedynie do inicjatyw obywatelekich. Tymczasem, jak
wekazuje J. Witkowski, spolecznoéci lokalne, to takze instytucje i organiza-
cje odpowiedzialne lub wspélodpowiedzialne za kreowanie aktywnoéci na

BJ Kurczewsk a, Lokalne spoleczedistwa obywatelskie w Polsce lat dzie-
wiebdziesigqtych. Proba diagnozy, [w:] Rozumienie zmian spolecznych, red. E. Halas,
Lublin 2001, s. 121-122,

32 Tamsze, 8. 122-123; E. Sh il s, Co to jest spolteczeristwo obywatelskie?, [w:] Fu-
ropa i spoleczeristwo obywatelskie, Warszawa 1999, s, 45.
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rzecz rozwiazywania problemdéw érodowiska, takze w zakresie ograniczania
bezrobociad®,

Jakkolwiek aktywnoéé spotecznoéci lokalnych, w tym réwniez aktyw-
noéé ohywatelska, nie rozwigze problemu bezrobocia — dziatania te muszg
wepblwystepowaé z polityka makroekonomiczna i polityks rozwoju regional-
nego. Muszg by¢ istotns czeécig dzialah systemowych stwarzajacych warun-
ki poprawy na rynku pracy.
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Jarosiaw Klebaniuk

TELEWIDZ WOBEC SZANS I ZAGROZEN.
PERSPEKTYWA PSYCHOLOGICZNA

Wszyscy jeateédmy lub bylidmy telewidzami. Ogladanie telewizji jest czynno-
fcig codzienns, wydawaloby sie réwnie banalna, jak spozywanie positku czy
przywdziewanie szat. A jednak na jej temat napisano wyjatkowo dugzo w
rozmaitych humanistycznych kontekstach: kulturoznawezym, komunikolo-
gicznym, socjologicznym, pedagogicznym czy paychologicznym. Czeéé reflek-
sji ma charakter teoretyczny, czy wrecz eseistyczny, czeéé zas stanowi pre-
zentacje i podsumowanie badari nad zawartoécia programéw telewizyjnych
(a niekiedy i formg przekazu), specyficznymi charakterystykami widowni
czy — w perspektywie psychologicznej — widza, a takze zalezmoéciami migdzy
tymi dwiema domenami. Bezgraniczne niemal uniwersum znaczenh, jakie
pomieécié w ograniczonych ramach artykulu, ale przynajmniej niektére,
szczegélnie istotne problemy, przed ktérymi — nie zawsze zreszta do kofca
zdajac sobie z tego sprawg, a niekiedy wrecz w ogble o nich nie wiedzgce —
staje telewidz, zostana zasygnalizowane. Problemy, o ktérych bedzie mowa
maja, dwojaki charakter: jedne wigze si¢ z mozliwoéciami i ewentualnymi
pozytywnymi dylematami wyboru, inne zaé niosg zagrozenie dla samoro-
zwoju, adekwatnoéci obrazu éwiata i — w pewnym sensie — osobistej wolnoéci
telewidza. Te dwie strony konsekwencji cdbioru telewizji nie sg symetrycz-
ne, ale z perspektywy psychologicznej nie mozna jednoznacznie okreslié,
ktéra jest awersem, a ktéra rewersem. Istniejg nie tylko duze réznice indy-
widualne w zakresie wepominanych pozytkéw i szkéd, ale i spory jednost-
kowy potencjal zaréwno do zmian na lepsze, jak i do pograzenia si¢ w me-
dialnej otchlani. Sporo wydaje sig¢ zalezeé od wiedzy telewidza o swoich
szansach i zagrozeniach, a takze od motywacji do znalezienia optymalnego
stanu réwnowagi miedzy osobistg uzytecznoécig tej formy konsumpcji, jaka,
zapewnia telewizja a psychologicznymi kosztami, ktére za sobg niesie. Przy-
najmniej kilka frapujacych obezaréw moze stanowié material do refleksji dla
widza, ktéry stanie sie zmotywowany do tego, by konsumowaé medialne
przekazy bardziej dwiadomie.
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Szanse

Telewizji ag przypisywane rézne pozyteczne funkcje, a ich charakter zalezy
od perspektywy dostrzeganej funkcjonalnoéei. Do najezesciej wymienianych
funkcji mass mediéw, w tym telewizji, zaliczane 83: dostarczanie
informacji i zapewnianie rozrywki Socolog Denis
McQuail oprécz nich wskazuje jeszcze na siedem innych funkeji, ktérym
nadaje nastepujace etykiety: korelacja —umozliwianie podejmowania
dzialari zgodnych z obrazem otoczenia; interpreta cj a — nadawanie
znaczen faktom i zjawiskom; utrzymywanie ciggloéei ~ pray-
pominanie, kontynuacja tematéw, podtrzymywanie pogladéw, postaw i war-
tofci; mobilizacja— podejmowanie wspélnych dzialan, propaganda;
artykulowanie pogladéw; umacnianie tozsamodci— przekazywa-
nie poczucia wlasnego miejsca w éwiecie zgodnie z bliskimi odbiorcy warto-
fciamioraz interakcja i integracja spoleczna—dostar-
czanie odbiorcy treéci lgczacych go z innymi ludZmi i uruchemisjacych ko-
munikacje interpersonalng?. Jak latwo zauwazyé nie wezystkie z tych ob-
szaréw majg charakter rozlaczny (np. nadawanie znaczeft i propaganda,
integracja spoleczna i umacnianie tozsamoéci), nie wezystkie tez dotycza
funkejonalnoéei z perspektywy odbiorcy komunikatéw medialnych — wezak
nieliczni na masows skalg mogs, artykulowaé i naglaéniaé poglady, a konty-
nuowane sg czesto tematy i poddawane apoteozie wartodei niekoniecznie
zgodne z tymi, ktére odbiorea uwaza za wiasne.

W refleksji pedagogicznej na uwage zastuguje, rozwazania Jadwigi Iz-
debskiej nad miejscem telewizji w Zyciu rodziny. Autorka, ktéra wyréznila
pigé pozytywnych funkcji: inspirujgqcg (poprzez budzenie zaintereso-
wafi, keztaltowanie postaw, tworzenie aspiracji oraz warunkéw do rozwoju
potrzeb poznawczych, kulturalnych i spolecznych), inte gr uj a c g (po-
przez wepblny wybdr programu, spgdzanie czasu przed telewizorem i poro-
zumiewanie si¢ czlonkéw rodziny podezas tej czynnoéct i po jej zakoficzeniu,
8 rOwniez poprzez biezace wyjaénianie dziecku przez rodzicdw niezrozu-
mialych dla niego tredci), kompensacyjna (poprzez zaspakajanie
potrzeb dotyczacych uczestnictwa w kulturze, uzyskiwania wiedzy, przezy-
wania wydarzef, w ktérych z réznych wzgledéw nie mozna uczestniczyé
oscbicie), wychowawecza wobec dzieck a(poprzez rozwdj zain-
teresowan, wprowadzenie w éwiat wartodci, dostarczenie wzoréw zachowa-
nia, inepiracje do dzialania, 4rédio wiedzy, rozrywki i odpoczynku), wreszcie
inicjujgceq w wychowaniu rodzinnym (poprzez pomoc ro-

1J Mikutowaski-Pomorski, Funkee telewizji ze wzgledu na sposéb
dystrybucji przekazu, ,Oswiata iWychow_an:ie" 1989, or 14, a. 29-33.
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dzicom w przekazywaniu dzieciom jezyke, norm spolecznych, wzoréw poste-
powanisa, obyczajéw i wartodci)2,

Maciej Mrozowski z kolei opiera swojg, typologie funkcji telewizji na ce-
chach programu i intencjach nadawcy, by wskazaé funkeje: POZNawczg,
propagandows, socjalizacyjng i rozrywkowa, awin-
nym miejscu dodaé do nich funkcje odzwierciedlajace skutki wplywu telewi-
zji na odbiorce, a mianowicienadawaniestatusu osobom,in-
stytucjom i problemom oraz umacnianie norm speo-
tecznychd Winnym miejscu wymienia az dwadzieécia szczegblowych
powodéw ogladania telewizi, grupujac je w czterech obszarach tematycz-
nych, z ktérych dwa stanowig poszerzenie poprzednich podziatéw: uzyskanie
lub utrzymanie poczucia t oz s amoécioraz nawigzanie lub
zachowanie interakeji ze spoleczefistwems

Janusz Gajda zwraca natomiast uwage na kulturotwércze aspekty te-
lewizji, do ktérych nalezs: upowszechnianie réznych treéei
(funkcja informacyjna, edukacyjna; estetyczna, eksplikacyjna i kompensa-
cyina), a takze funkcje: ludyczna (romywkows, relaksowa, estetyczna),
stymulujaca (estetyczna i wychowawcza), wzorotwércza (wy-
chowawcza i edukacyjna) oraz interpersonalna (wychowaweza i
informacyjna)s.

Na jeszcze wyzszym poziomie ogélnodci moima wyréznié trzy podsta-
wowe funkcje telewizji zwiazane z relacjs nadawca—odbiorca: p e r s w a-
2y j n g — przekonywanie odbiorcy do pewnych idei czy sposobéw widzenia
rzeczywistodci, prezentaty wn g — ukazywanie sic nadawcy, ktérym
moze byé: dyspoment lub wladciciel mediéw, oérodek wiadzy, ,telewizja”
funkcjonujaca w Swiadomosci odbiorcy jako abstrakcyjna instytucja lub
konkretny czlowiek (np. dziennikarz) oraz fatyczn g (kontaktows) —
wywolywanie i utrzymywanie kontaktu miedzy nadawcs i odbiores$.

Ten pobiezny przeglad niektérych typologizacji funkeji telewizji nie uta-
twia odpowiedzi na pytanie, jakie szanse stawia przed widzem trywialna
czynnoéé, ktérej si¢ godzinami oddaje. Wyeksponowane kategorie przychy-

J.1zdeb sk a, Rodzina, dziecko, telewizjo. Szanse wychowawcze i zogroze-
nia telewszyi, Bialystok 1995.

8M. M r o z o w8 k i, Funkcje telewizji w spoleczeristwie ze wzgledu na jej za-
wartodé treéciowq: ksztallowanie postaw i zachowan. ,Oéwiata i Wychowanie”, 1989,
nr 14; t e n % e Funkgje telewizji w spoleczeristwie, [w:] Czlowiek a telewizja, red.
K. Jakubowicz, B. Puszczewicz, Warszawa 1990.

‘M. Mrozows ki, Usythownik telewizji i wépsttwérea komunikowalnyeh
znaczen, ,Oéwiata 1 Wychowanie” 1989, nr 14.

8§J. G ajda, Telewizja, O upowszechnionie kultury, Warszawa 1982.

6J. Bralczyk, Jezyk telewizyiny, [w:] Czlowzek a telewizja, red, K. Jakubo-
wicz, B. Puszczewicz, Warszawa 1990,
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laja sie w znacznej swej czeéci ku tezie, ze telewizja stuzy raczej nadawey we
wplywaniu na widza, jego przekonywaniu, socjalizowaniu, wychowywaniu i
utrzymywaniu z nim kontaktu. Oczywiécie, mozemy wyobrazié sobie, ze
przekonywanie bgdzie wiodlo do zmiany postawy na sluszniejsza, socjaliza-
¢ja — ku lepszemu przystosowaniu, wychowywanie — ku pelniejszej partycy-
pacji w aktualnie uznanych za pozgdane formach spolecznej uzytecznoéci, a
ekranowy kontakt z sitami spolecznymi, autorytetami i ekspertami okaze sie
oZywczy, inspirujacy lub wrecz zbawienny. Nie taka jednak telewizje ma
opinie, zwlaszcza w spoleczefistwie o bogatej tradycji niedostatkéw demo-
kracji, a w dobie olbrzymich technicznych mozliwosci realizacji celéw odle-
glych od indywidualnego szczeécia, krojonego na jednostkows miarg. Czy
wigc szanse 83 takimi jedynie dla wielkich a bogatych korporacji, przebie-
glych a cynicznych politykéw, abstrakcyjnych niemal w awym zbiurokraty-
zowaniu instytucji? Odpowiedz nie wydaje sig, zwazywazy na patos pytania,
nadmiernie pesymistyczna. Wezak wiele z wymienionych funkcji telewizji to
korzyéci, jakie moze ona przynosié, przynajmniej potencjalnie, wiadnie wi-
dzowi. Zacznijmy od tych oczywistych, by nastepnie zajaé eie tymi rzadziej
rozpoznawanymi.

Niekwestionowans zalets korzystania z telewizji jest latwy i niewyma-
gajacy wysitku dostep do informacji, Mozng wyréznié tutaj dwa uzupelniaja-
ce sie i przenikajace obszary: pierwszy zwiazany z szeroko rozumiang edu-
kacjg, drugi — z orientacjg w biezacych wydarzeniach i problemach spolecz-
nych, politycznych, gospodarczych, kulturalnych i innych, ale zazwyczaj
stanowigcych przedmiot zainteresowania szerokiej publicznoéci (np. prze-
stepstwa rzeczywiste i domniemane, komisyjne &ledztwa, ciekawostki
ogrodnicze). Edukacyjny charakter telewizji przejawia sig¢ w specyficznych
gatunkach, spoéréd ktérych niegdyé wyrbznialy sie ewidentnie dydaktyczne
lekcje telewizyjne (NURT), obecnie za§ — programy popularno-naukowe,
dokumentaline i niektére publicystyczne (dyskusje raczej na temat niz wokét
osoby i z udzialem ekspertéw, a nie ludzi z ulicy). Telewizja czesciowo — nie-
kiedy przyjmujac forme kanaléw tematycznych — zastepuje wige kaigzke i
czasopisma jako Zrédio wiedzy, z dziedzin humanistycznych (np. Discovery
Civilisation, Platnete), przyrodniczych (np. Animal Planete) czy &cislych (np.
Discovery Science), prezentujac w atrakcyjnej wprawdzie formie, ale zaled-
wie czastke tego, co zawarte jest nawet w popularnych mediach drukowa-
nych i innych linearnych (strony WWW). Zmeczony czytaniem lub po prostu
leniwy, a spragniony wiedzy uzytkownik mediéw moze znalezé lekks strawe
dla zaspokojenia swojego poznawczego apetytu. Warto jednak podkreslié, ze
rosnaca dostepnosé komputerowych programéw edukacyjnych sprawia, iz ta
bardziej interaktywna i wymagajaca wigkszego zaangazowania, ale tez po-
zwalajaca na bardziej elastyczne dysponowanie wilasnym czasem, forma
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poszerzania wiedzy zaczyna stanowié¢ konkurencje dla jednokierunkowego i
ograniczonego ramowka szklanego ekranu.

Znacznie bardziej interesujaca wydaje sie sfera informacji biezacych,
ktére chce konsumowaé wepélezesny czlowiek. Programy informacyjne sg
najczesciej — wedlug deklaracji polakich widzéw — ogladanym rodzajem pro-
gramu telewizyjnego’. Fenomen tego powodzenia tkwi, z jednej strony, w
typowo telewizyjnej konstrukeji, z drugiej zaé — w trafianiu w obszar zZywot-
nych potrzeb odbiorcy. Wiadomoéci telewizyjne majg cechy deprecjonujace je
jako rzetelne i wewnetrznie zréwnowazone kompendium chwilowej wiedzy o
najnowszych wydarzeniach w kraju i na éwiecie, ale jednoczeénie nadajace
im bezprecedensows, atrakcyjnoéé. Do wiaéciwoéci tych mozna zaliczyé ak-
tualnoéé (mniejszg niz w Internecie) i spektakularnoéé uzyskiwang, dzigki
eksploatacji ruchomego cbrazu z miejsca zdarzenia. Jednak najbardziej ude-
rzajace ag fragmentacja i natychmiastowosé®. Ta pierwsza oznacza, ze po-
szczegblne informacje nie sq powigzane ze soba, a uwaga widza ogniskowa-
na jest kolejno na kilku zdarzeniach o nieporéwnywalnej wadze — relacje z
wydarzen politycznych o brzemiennych konsekwencjach przeplataja si¢ np. z
relacjami z wypadkéw komunikacyjnych czy rytualnych fet religijnych. Zja-
wiska bardzo wazne bywaja wiec bagatelizowane, marginalne zaé otrzymujg
range wydarzeh wielkiego formatu. Niepowigzane ze sobg informacje czeato
nie tylko nie maja, ze soba nic wspélnego, ale tez w strumieniu komunika-
cyjnym sa réwnowaznie traktowane, co ostabia wymowe jednych, prowadzage
do ich trywializacji (np. bieda czy bezrobocie), szczegélng range nadaje sie
zaf innym (np. czynnoéci codzienne publicznie czezonych jednoetek czy za-
bawne wypowiedzi politykéw). Nawet informacje z czoléwki wiadomoéd,
sygnalizowane w tzw. wprowadzeniu (ang. lead) miewaja postaé raczej sen-
sacyjnej anegdoty (np. o wyjetdzie bogatego biznesmena za granice) niz war-
toéciowej poznawczo relacji. Pomyst na wiadomoéci Roberta McNeila, wy-
dawey i gléwnego prowadzacego jednego z telewizyjnych programéw infor-
macyjnych, jak on sam pisze, ,polega na ciaglej dbaloéci o zachowywanie
krétkiej formy, aby nie naduzywaé niczyjej uwagi, a zamiast tego dostarczaé
pieustajacych impulséw poprzez réznorodnoéé, oryginalnoéé, dziatanie i ruch
[...], by jednorazowo nie poéwigcaé uwagi jakiemukolwiek pojeciu, postaci

7 Przecigtnie ogladaniu wiadomoéci telewizyjnych poSwigcane sg cztery godziny
tygodniowo, a wigc wigcej niz jakiemukolwiek innemu pojedynczemu rodzajowi, chy-
ba #e filmy fabularne, niezaleinie od ich charakteru, potraktujemy jako jeden rodzaj
— wowczas programy informacyjne zajms drugie miejsce w budzecie telewizyjnego
czasu. Zob. J. Kle b a n i u k, Telewizyjny obraz codziennoéci, ,Terainiejazosé —
Czlowiek — Edukacja” 2003, numer specjalny, a. 243-266, tab. 1.

8 Kategorie te i ich definicje pochodzs, z: H.I. 8 ¢ h i1l e r, Sternicy swiadomo-
éci, Krakéw 1976, Przypis czynie w tym miejscu, gdyz ogledne nawiazania do wepbi-
czesnoéci pochodzg, z obserwacji poczynionych w XXI wiekn.
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czy problemowi dluzej niz przez kilka sekund”. Wedlug niego, dla widowiska
informacyjnego ,najlepsze jest to, co zawiera 8ig w jednym ugryzieniu”.
Twierdzi tez, ,ze trzeba unikaé ztoZzonoéci, ze nivanse 85 zbedne, ze dodat-
kowe okreflenia komplikujg, prosta wiadomoéé, ze podnieta wizualna jest
substytutem myéli oraz e slowna precyzja jest anachronizmem™®.

Fragmentacji nieodlacznie towarzyszy natychmiastowosé. Poszczegbine
migawki sg emitowane jedna po drugiej, a blyskawiczne tempo utrudnia, czy
wreez uniemozliwia nadanie im znaczenia przez odbiorce (np. jeszcze nie
zdgzyl zastanowié sie, co w praktyce oznacza obnizenie swiadczer socjalnych
dla samotnych matek, a juz musi skupié sie na planach Duchowego Przy-
wddcy na jutrzejsze popoludnie). Fakt, ze zanim jedna porcja wiadomosci
zostanie zrozumiana i przemysélana, juz pojawia sie nastepna, nie pozosta-
wia czasu na refleksje czy nabranie krytyecznego dystansu. Natychmiasto-
wobé sluzy wigc wywolaniu biernoéci i bezrefleksyjnoéci. Wysokie tempo
zmiennofci przekazu nie jest przy tym cecha wylacznie typowych progra-
moéw informacyjnych, ale réwniez blokéw reklamowych i zwisstunéw. Na-
tiok informacji, nawet jesli nie wigge si¢ z dramatycznym spadkiem ich ja-
koéci i wiarygodnoéci, wywoluje niepelna, powierzchowns i zdeformowans,
ich recepcje przez widza. Poépiech nie stuzy zaspokajaniu potrzeb poznaw-
czych. Niezdrowe jedzenie (junk food) jest niezdrowe nie tylko na mocy swo-
jego skiadu, ale takze przez sposéb, w jaki jest podawane, konsumowane i
trawione, .

Czy wobec tego telewizja daje jakie§ szanse poszukujacemu informacji,
czy chotby zainteresowanemu odbiorcy? QOdpowiedZ nie jest jednoznaczna.
Wigkezodé os6b badanych podaje, ze najwazniejszym powodem, dla ktérego
oglada telewizjg jest to, ze dostarcza ona informacji?. Czy jednak sg to in-
formacje mozliwe do zrozumienia, zatrzymania w pamieci i przywolania w
razie potrzeby? Czy sluzg one budowaniu i poszerzaniu wiedzy o éwiecie, a
takse biezacej orientacji w rozwoju wypadkéw? Jak pokazujg badania, po-
mimo deklaracji, Ze telewizyjne programy informacyjne sg uwazane za naj-
wazniejaze fZrédlo wiedzy o wydarzeniach lokalnych, krajowych i zagranicz-
nych, zadziwiajaco nigki jest poziom ich rozumienia i zapamietania. Wéréd
czynnikéw wplywajacych na typ i zakres zapamietywanych wiadomoéci
mozna wymienié ich aktualnodé, sensacyjnoéé (niecodziennoéé), ladunek
emocjonalny, a takze oczekiwania odbiorcéw co do formalnej budowy pro-
gramu informacyjnego, wiarygodnoéé (lepiej zapamiectywane sg informacje

? Cyt. za: N. P o 8 t m a n, Zabawié sig na dmierd, tham. L. Niedzielski, Warsza-
wa 2002, s. 153. .

10 J, Klebaniuk, Odbidr przekozu telewizyjnego a system znaczern osobistych wi-
dza, Nieopublikowana rozprawa doktorska, Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw 1999.



Telewidz wobec szans i zagrozen... 97

niewiarygodne!), a takie subiektywna uzytecznodé informacjill. Wickezodé
tych czynnikéw nie zalezy od woli odbiorcy, moze jednak staé sie przedmio-
tem namyslu. Szansa telewidza wydaje si¢ lezeé w bardziej selektywnym
ogladaniu, a takze niepoddawaniu sie dyktatowi fragmentacji i natychmia-
stowosci. Powierzchownoéé informacji moze natomiast zostaé zazegnana
dzigki korzystaniu z innych #rédel. Czerpanie informacji wylacznie z telewi-
zji wydaje si¢ stanowié pulapke, w ktérej moze znale%é sig prawda i ade-
kwatnoS¢ sqdéw widza. Natomiast daje szanse na zaspokojenie potrzeby
kontroli poznawczej nad wydarzeniami. Widzowi moze wydawaé sie, ze wie i
komfort tego przekonania osiggany jest niewielkim wysitkiem. Swiat, nawet
jedli peten katastrof, przemocy i zbrodni, przynajmniej jest znany i jako taki
wydaje si¢ bezpieczniejszy. Owo poznawcze okielznanie Swiata atanowi ko-
rzys¢ dla telewidza, ktéry nie musi doéwiadczaé niepewnoéci, poszukujac
zlozonych odpowiedzi na nieznane pytania. Zaréwno pytania, jak i odpowie-
dzi sg gotowe i podawane w atrakcyjnej formie przez dzennikarzy i prezen-
teréw. Szybka konsumpcja tryumfuje nad poszukiwaniem wytwornej re-
stauracji.

Inng psychologiczna, korzyscia z ogladania telewizji jest wypelnianie i
strukturyzacja czasu. Wobec — niekiedy osobowoéciowo, a niekiedy ekono-
mieznie uwarunkowanego — braku alternatyw, nieskomplikowane, niekosz-
towne 1 pozbawione bezpoérednich negatywnych konsekwencji zajecie moze
byé uzyteczne zwlaszcza ludziom bez pochlaniajacych czas zaangazowah
rodzinnych, zawodowych czy hobbystycznych. Poszczegilne programy tele-
wizyine mogeg, stanowié wazne wydarzenia w Zyciu codziennym, & oczekiwa-
nie na ulubiona pozycje z raméwki — organizowaé aktywnoéé tak, aby widz
nie utracil tego, co wazne i niezmienne w ekranowej rzeczywistoéci. Przy-
klad rolnikéw regularnie ogladajgacych prognoze pogody, gospodyh domo-
wych nieopuszczajacych zadnego odcinka ulubionych seriali czy kogoé, kto
dzien bez wiadomoéei uznaje za bezwartoSciowy — to tylko niektére przejawy
strukturyzacji czasu. Bloki reklamowe w programach o najwyzezej ogladal-
nodei tak silnie organizujg, zachowania telewidzéw, ze w czaaie ich trwania
daje sie¢ zaobserwowaé spadek ciénienia wody w sieci wodociggowejl2. Jed-
nak aktywnoéé widza crganizowana jest czesdciej wokél niz przez same pro-
gramy i ich strukture. Regularny tryb zycia i poczucie bezpieczeristwa zwig-
zane z powtarzalnoédeis i przewidywalnoécig otoczenia (te same twarze, ci
sami bohaterowie o tych samych porach dnia i w te same dni tygodnia) — to

UP FrancuzgP. Fortun a, Zapamigtywanie trefci telewizyjnych progra-
méw informacyjnych: studium psychologiczne, [w:) Psychologiczne aspekly odbioru
telewizji, red. P. Francuz, Lublin 1999.

12.J. L ull, The Social Uses of Television, ,Human Communication Research”

1980, Vol. 4, No. 3.
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moze niezbyt wiele, ale w wiecie zdominowanym przez niepewnoéé, Zmiany
i ryzyko, wystarczajaco wiele.

Telewizja dostarcza jednak nie tylko poczucia pewnodci, ale i nowych
wrazef.. Pojawianie sig coraz silniej oddziatujacych na odbiorce tematéw i
wizerunkéw (np. ofiary wojny, porwania i egzekucje), a niekiedy wrecz ty-
péw programéw (np. reality show z niemal bezgranicznym podgladaniem
intymnosci), wychodzi naprzeciw zapotrzebowaniu na stymulacje. Wpraw-
dzie telewizja nie dostarcza ekstremalnych wrazei, takich jakich takng oso-
by temperamentalnie poszukujacy wrazet (sensation seeking)'8, ale potrafi
szokowaé stopniowym przesuwaniem granic tego, co mozna pokazywad (wi-
dok prawdziwych zmasakrowanych zwlok jeszcze dekade temu, inaczej niz
dzié, nie byl czestym godciem szklanego ekranu). Jednak w bardziej podsta-
wowym sensie telewizja dostarcza wrazen nie tylko poprzez wywolujace
emocje tresci (przemoc, erotyka, rywalizacja sportowa), ale przez samo emi-
towanie zmieniajacych sie dwietlnych plam i déwieku. W wielu domach te-
lewizor pelni funkcje tapety audiowizusalnej i nie jest szczegélnie istotne,
jakie trefci konkretnie zawiera emitowany akurat program. Kazde #rédio
Swiatla i diwigku — réwniez telewizor — jest w stanie zaspokajaé potrzebe
stymulacji,

Za kluczowe zadanie wezystkich mediéw kultury masowej uznawane
jest dostarczanie rozrywki. Przez telewizje jest ono wypelniane zaréwno
przez umozliwienie zastepczego, symbolicznego uczestniczenia w wydarze-
niach, ktére fizycanie sg niedostepne widzowi (np. imprezy kulturalne czy
sportowe), jak i specyficznie konstruowane, dzieki technicznym mozliwo-
sciom, programy o charakterze rozrywkowym. Programy te nie ograniczaja
sig do wesolych ekranowych spotkati ze znanymi osobistosciami §wiata arty-
stycznego i medialnego, ale obejmujg niemal wezystkie gatunki, poczgwszy
od muzycznych teleturniejéw i kabaretu, przez komedie i seriale komediowe,
filmy sensacyjne i przygodowe, a skoficzywazy na wiadomodciach i progra-
mach informacyjnych. Réwniez i te ostatnie, dzeki swojej spektakularnoéei i
Zywolci, przy jednoczesnym braku wymagarn intelektualnych, dostarczaja
rozrywki, bardziej nawet niz informacji.

Rozrywka dostarczana przez telewizje, w kategoriach paychologicznych,
oznacza przede wezystkim regulowanie stanéw emocjonalnych widza. Za-
zwyczej dzieje sie to dzieki oderwaniu sie od rzeczywistodei, ucieczee w swiat
fikcji, daleko od wlasnych probleméw. Tego rodzaju eskapizm jest mozliwy
zwlaszeza, jeli narracja fabularna jest na tyle absorbujgca, ze skupia uwage
i maksymalnie absorbuje zaescby poznawcze widza. Badania wykazaly, ze
ogladanie telewizji moze wrgcz pelnié funkeje terapeutyczng, a w szczegél-

13 M. Zuckermann, Sensation Seeking: Beyond the Optimal Level of Arousal.
Hilsdale, New York 1979.
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noéci: podwyzszaé obnizony nastrdjl4, dostarczaé pocieszenia po dodwiadczo-
nym niepowodzeniu!®, obnizaé poziom stresul® lub nawet regulowad cyklicz-
ne zmiany nastroju o podiozu hormonalnym!’. Zdaniem niektérych badaczy,
réwniez przezywanie negatywnych emocji pod wplywem pelnych napiecia
scen rozgrywajacych sig na ekranie moze spowodowaé emocjonalne oczysz-
czenie sie (katharsis)s,

Terapeutyczna funkcja telewizji moze mieé réwniez inny, niezwigzany z
bezpoérednis, regulacjg stanéw afektywnych, a raczej z obrazem wlasnej
oscby, charakter. Dokonywanie poréwnaf z postaciami telewizyjnymi moze
powodowaé zmiany w poziomie samooceny, a wiec wzroat (lub spadek) po-
czucia wiasnej wartoéci. Podobny efekt moze mieé posiadanie (lub brak)
kompetencji w zakresie rozumienia i pamietania przekazu telewizyjnego,
znajomoéci specyfiki form telewizyjnych i érodkéw wyrazu uzywanych w
tym medium. Jednak to zjawisko, stosunkowo slabo zbadane, zwigzane jeat
ze afers, w ktérej owa kompetencja, niekiedy nazywana kapitalem kultural-
nyml®, przejawia sie najpelniej, a wigc ze sferg funkcjonowania spolecznego
telewidza.

Oglgdanie telewizji jest nie tylko zasjeciem absorbujacym, a przez to
ograniczajacym zakres kontaktéw spolecznych, ale i pretekstem do nawig-
zania ¢zy podtrzymywania takich kontaktéw. Nie musi wiec prowadzié dro-
ga samotnoséci do izolacji i wyalienowania, a wrecz przeciwnie — moze inte-
growaé, co czesto zachodzi na poziomie rodziny (wspélne ogladanie, dawanie
ckazji i tematu do rozmowy, inicjowanie wychowawezych zabiegdéw rodz-
c6w)20, Kapital kulturalny, jaki daje telewizja, ulatwia takze komunikacje w
gronie réwiednikéw, gdzie pewne medialne tematy, postaci czy powiedzenia
stajg sie modne, a ich nieznajomoéé moze stanowié¢ towarzyskie utrudnienie.
Swiadomoéé odbioru tych samych trefci réwnoczeénie z innymi, nawet nie-

WML . Dittm ar, Relations Among Depression, Gender, and Television View-
ing of College Student, ,Journal of Social Behavior and Personsality” 1994, No. 9,
8. 317-328.

18 Media Effects. Aduvances in Theory and Research, red. J. Bryant, D. Zillman,
New Yrok 1994.

BDR Anderson PA Collinsg, KEL.Schmitt,RS. Jacobwitg,
Streasful life events and television viewing, ,Communication Research” 1996, Vol. 23,
No. 3, s. 243-260.

"M Medowcroft, D.Zillm a nn, Women’s Comedy Preferences During
the Menstrual Cycle, ,Communication Research™ 1987, Vol. 14, s. 204-218,

B8 Feshbach, RD. Singer, Television and Aggression: An Experimental
Field study, San Francisco 1971.

188, O Donoh oe, Advertising Uses and Gratifications, ,European Journal of
Marketing”, 1994, Vol. 28, No. 8.

20 JIzdebska, dz cyt.
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znanymi ludfmi, moze takze — zdaniem niektérych teoretykéw?!l — budzié
poczucie wiezi, choéby przez projekcje wiasnych ocen programéw na anoni-
mows, wigkszoéé, Ten ostatni mechanizm, nawet jeéli nie jest do kovica spe-
kulacja, wydaje sie- mieé stosunkowo najmniejsze znaczenie podréd psycho-
spolecznych funkeji ogladania telewizji.

Trudno natomiast traktowaé w sposéb marginalny teze o telewizyjnym
programowaniu wartosci, postaw, motywéw dzialania i rél spolecznych u
widza. Zaréwno poczucie autentycznoéci przekazu, jak i silna niekiedy iden-
tyfikacja z ekranowymi postaciami, sprawiajg ze trefci fabularne bywaja
dobrze zapamigtywane, a ich afektywne nasycenie zwicksza glebokosé ich
przetwarzania i pamigciown dostgpnoéé. Réwniez treéci niefikcyjne, zawie-
rajace informacje o dwiecie spolecznym, zasady postepowania i obowigzujace
normy moralne wchodza w sklad ,gorscych” (zawierajacych wartofciowanie)
schematéw odnoszacych sig do poszczegblnych dziedzin zycia. Za poérednic-
twem éledzenia zycia spolecznego w telewizi, podobnie jak za poérednic-
twem brania w nim udziatu i bezpoéredniej, czgsto uczestniczacej obserwa-
¢ji, zachodzi spoleczne uczenie sig?. Bohaterowie telewizyjni sg wiec Zré-
diem wzoréw postgpowania, postaw i motywéw, a spoleczne interakeje tych
postaci s traktowane tak, jakby zachodzily w prawdziwym zyciu, stajac sie
matrycs stosunkéw typowych dla realnego &wiata. Pozytek telewidza jest
bezeporny, jednak tylko przy zalozeniu, Ze ekranowe wizerunki sg, zasadni-
czo odzwierciedleniem typowych zdarzesi w prawdziwym éwiecie, czy chodby
postulatem lepszej rzeczywistoéci. Slaboéé tego zalozenia obnazymy juz nie-
diugo, tymczasem poprzestatimy na twierdzeniu, ze przynajmniej niekiedy
mozliwoéé spolecznego uczenia sie dzigki czerpaniu z niezmierzonych zago-
béw masowego §wiata symbolicznego stanowi raczej szanse nizli zagrozenie
dla telewidza.

Ostatnig psychospoleczng funkcjg odbioru telewizji jest zastepcze za-
spokajanie potrzeb spolecznych. Oté: telewizja, weigz aktywna, zywa, mé-
wigea i obecna, dostarczajac bogatej stymulacji i laczae atrakeyjng komuni-
kacj¢ werbalng z jeszcze atrekcyjniejsza niewerbalns (obrazowsa), moze byé
antropomorfizowana i pelnié funkcje zastepczego towarzysza. Dzieje sig tak
zwlaszeza w wypadku os6b samotnych, o ograniczonej mozliwosci utrzymy-
wania realnych kontaktéw spolecznych, nieprzystosowanych i nieémialych.
Samo zjawisko traktowania mediéw tak, jak traktuje sig¢ ludzi w serii pomy-

31 B. Sulk o wa ki, Rozrywka elekironiczna. Préba zosiosowania perspektywy
interakcyjnej i psychologii spolecznej, [w:] Film i telewizja, red. D. Palczewska,
A, Kumor, Wroclaw 1982, _

2 A.B andur a, Social Fundations of Thought and Action, Englewood Cliffs,

New York, 1986.
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stowych badan eksperymentalnych zbadali Byron Reeves i Clifford Nass®,
Telewizor, podobnie jak komputer, w pewnym sensie moze byé jeszcze jed-
nym, niekiedy bardzo waznym domownikiem.

Ale tez telewizja z plejadq barwnych postaci, fotogenicznych twarzy i
zyczliwych uémiechéw, jest nieocenionym Zrédtem kontaktéw paratowarzy-
skich, parapoufalych, a nawet paraintymnych, Fenomen interakeji para-
spolecznych zostal po raz pierwszy opisany w latach pieédziesigtych przez
Donslda Hortona i Richarda R. Whohla2, a i wspéiczeénie budzi zaintere-
sowanie psychologéw?. Odbiorca programu spostrzega wizerunek prezente-
ra radiowego czy telewizyjnego tak, jakby byl on mediainym ujawnieniem
sie rzeczywidcie istniejacej osoby, a nie jedynie kreacjs (za pomocs, konwen-
cji i érodkéw technicznych) i autokreacjg (przez kontrole wiasnego wygladu i
zachowad w czasie programu) nieistniejacej postaci. Pomylka ta umozliwia
odczuwanie zainteresowania, podziwu, sympatii, tegknoty, a nawet miloci
wobec owego widma, symulakrum, jakby to okredlit Jean Baudrillardzs.
Oczywifcie, takie zaangazowanie jest namiastka tego, co ludzie odczuwajs,
wobec innych ludzi w realnych kontaktach spolecznych, i jako takie moze
pelnié pozyteczng funkeje zastepczego zaspokajania nicktérych potrzeb spo-
lecznych (atrakcyjny prezenter czy gwiazda filmowa przemawiajaca uprze;j-
mie z ekranu to mimo wszystko wigcej niz puste éciany). Jednakie w sytu-
acji skrajnej, nadmiernego zaangazowania, moze przybraé formy patologicz-
ne. Traktowana jako zyciowa szansa pozorna dostepnoéé wyobrazonej osoby
stanowi w istocie zagrozenie, zaréwno dla obiektu uczué, jak i dla samego
telewidza.

Zagrozenia

Chorobliwa odmiana paraspolecznej interakcji rujnuje zycie telewidza, gdyz
dezorganizuje, a ostatecznie zastepuje wezelka ewentualns aktywnoéé zmie-
rzajacs do osiggania celéw realistycznych i wehodzenia w relacje przynajm-
niej materialnie mozliwe do zaistnienia. Miraz obcowania z wizerunkiem nie
jest wylacznie pochodng ulegania telewizyjnym czarom. Z jego odmiang

#B.Reeves, C. Nass, Media i ludzie, ttum. H. Szczerkowska, Warszawa
2000.

“D.Horton, RRW o hl, Komunikacia masowa i paraspoleczna interakejo.
Uwagi o intymnodei na odlegloéd, [w:) Pejzaie audiowizuclne: telewizia, wides, kom-
puter, red. A, Gwbzds, Krakéw 1997,

2 W. Cw a lin a, Interakeje paraspolecane miedzy widzami a osobami prowa-
dzgeymi programy telewizyjne, [w:] Psychologiczne aspekty..., red. P. Francuz, Lublin
1999.

26 J. Baudrillard za: J. F i a k e, Postmodernizm i ielewizja, [w:] Pejzaze audio-
wizuaine..., red. A. Gwosds, Krakow 1997,
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mamy do czynienia w stanach zakochania, ktére réwniez mozna uznaé za
skupione wokét urojeh. Szkodliwoéé ekstremalnej interakeji paraspolecznej
polega jednak na zderzeniu zludzenia medialnego (wizerunek) z nieznanym
zupelnie czlowiekiem wiodacym prywatne zycie. Czarujacy czy nawet uwo-
dzicielgki wizerunek nie ma wiele wspélnego z aktorem go tworzacym. Do-
stepnoéé wizerunku jest natychmiastowa (za naciénigciem przycisku pilota),
dostepnoéé cztowieka, ktérym za nim stoi — watpliwa (moze mieé juz dobrze
zorganizowane zycie prywatne), dostepnoéé zad wizerunku w realnym zyciu
— po prostu Zadna (prezenter nie jest swoim telewizyjnym wizerunkiem).
Rozczarowanie jest wiec nieuniknione, cierpienie prawie pewne, tragedia
prawdopodobna. Realizm telewizji w polaczeniu z sils potrzeb zwycieza nad
zdrowym rozsgdkiem. Na ezczgficie g to przypadki dosyé rzadkie, a w kaz-
dym razie na tyle kontrolowane, ze tylko przy wyjatkowych okazjach tele-
widz popada w konflikt z prawem, Iub — co gorsza — z wlasnym instynktem
samogzachowawczym.

Jednak deformacje poznawcze zwigzane z odbiorem telewizji nie koiicza
gie na personalizacji wizerunkéw czy, wepomnianej wezeéniej, mniej groZnej,
jak sie zdaje, personalizacji samego telewizora, w ktérym te wizerunki sie
pojawiaja. Z faktu, ze bohaterowie programéw, zaréwno ci fikcyjni (z seriali i
filméw fabularnych, sztuk teatralnych czy kabaretowych inscenizacji), jak i
#yjacy (prezenterzy, dziennikarze, eksperci, autorytety moralne, artyéei i
inni stawni ludzie) dajg swoim postepowaniem i wypowiedziami §wiadectwo
temu, jak zachowuja sig ludzie, jak zachowywaé si¢ mozna, wypada, a nawet
trzeba, nie wynikaloby nic godnego uwagi, gdyby réznorodnosdé przykiadu
czynila go raczej wehikutem inspiracji czy poszerzenia pola wyboru anizeli
narzedziem przymusu. Niestety, réznorodnoéé ta jest ograniczona, a to tele-
wizyjng maniera, a to mods, ulotng, a to wreszcie normami, ktérych postaé
publiczna, a zwlaszeza postaé fabularna jest wasalem. Ta zbieznoéé sposo-
béw postepowania, gloszonych pogladéw, przejawianych postaw, deklarowa-
nych wartoéci jest swego rodzaju odzwierciedleniem pogladéw, postaw i wax-
toéci dominujacych w danym spoleczeristwie lub — méwiac éciélej ~ prefero-
wanych przez klase rzadzaca, preferowanych, czyli stanowiacych fasade
ideologiczna, za ktérs mogs sig skrywad inne postawy (np. za rygoryzmem
moralnym moze ukrywaé sig libertyriski hedonizm). Ow kanon pogladéw i
postaw, dominujaecy w danym érodowisku kulturowym stanowi giéwny nurt
(mainstream), w obregbie ktérego pozostaje zdecydowana wigkszoéé maso-
wych przekazéw kulturowych. Telewizja jest niejako tyglem, w ktérym rézne
poglady i stanowiska stapiajg sie, by zostaé skanalizowane wlaénie w gléw-
nym nurcie. Telewizja zastepuje tradycyjne frédla przekazu kulturowego,
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takie jak np. instytucje religijne??, by staé sie najistotniejezym forum wyra-
zania, ale przede wezystkim upowszechniania i czerpania idei, widrcow po-
stepowania i norm etycznych. Pozorna mozaikowoéé i polifonicznosé telewi-
zji, zwigzana choéby z mnogoficig stacji, nie przeszkadza w wywieraniu wy-
raznego wplywu na éwiadomoéé telewidza, zwlaszcza jesli poéwigea on na
ogladanie duzo (umownie: érednio ponad cztery godziny dziennie) czasu, a
szklany ekran jest dla niego podstawowym lub jedynym #rédlem wiedzy o
éwiecie. Obserwacja ta, poparta nastepnie licznymi badaniami, stala sig
podstawag, teorii kultywacji George'a Gerbnera?:.

Jakie zagrozenia sg zwigzane z traktowaniem telewizji jako gléwnego
$r6dla informacji? Tendencyjnoéé telewizji w doborze tematéw sprawia, zZe
niektére poglady nie sg w ogdle naglaéniane, a nawet nie stawia sig ich jako
probleméw, ktére nalezaloby dyskutowaé, co powoduje wycofywanie sig z
publicznego dyskursu i zachowanie w prywatnoéci niepopularnych pogla-
déw29, W Polace takimi tematami tabu sa np. wizja innego niz neoliberalny
systemu spoleczno-politycznego, krytyka jakiegokolwiek posunigcia papieza-
Polaka czy dyskusja nad spolecznym sensem wzrostu gospodarczego. Nato-
miaet wiele tematéw i pogladéw jest szeroko przedstawianych, wyznaczajac
to, co takze przez telewidzéw uznawane jest za nsjwazniejsze w danym
okresie (w Polsce, od lat — zapewnienie warunkéw dzialalnoéei prywatnym
przedsigbiorcom i dyrektywy obyczajowe Koéciola katolickiego).

Nie zawsze ideclogiczna dyskusja jest dostrzegalna i widoczna. Gléwny
nurt jest okreflany przez wiele subtelnych oddzialywan, niekiedy pozornie
niezwiazanych z ideologia. W polskich telenowelach nie ma np. szczeéliwych
rozwodnikéw czy kobiet, ktére z ulga dokonalyby aborcji. Rodziny sa, z re-
guly (wielo)dzietne, a kobiety pelnig tradycyjne role matek i gospodys, na-
wet jedli udaje im sig godzié te zajecia z praca zawodows, Nie istniejg tez
praktycznie zadne konflikty miedzy pracodawcs a pracobiorca™. Polskie
badania z kofica lat dziewieddziesigtych wykazujs, ze ogladanie telewizji w
duzych ilociach jest zwigzane z uwazaniem ludzi za przekupnych, ztych,
samolubnych i niegodnych zaufania, nietolerowaniem matiefistw o0séb o
réznym kolorze skéry, opowiadaniem si¢ za karami fizycznymi w szkotach,
karg, &mierci i dostgpem do broni palnej, spostrzeganiem ulicy jako miejsca

3 E. Griffin, Podstawy komunikacji spolecznej, thum. O. i W. Kubiiscy,
M. Kacmajor, Gdarisk 2003.

BQ Gerbner L. Gros s, Living with Television: the Violence Profile,
,Journal of Communication”, Vol. 26, No. 2, s. 171-180.

39 Por. E.Noolle— Ne um ann, Spirala milczenis, przek?. J. Gilewicz, Po-
znat 2004.

80 Szerzej na ten temat w: J. Klebaniuk, Obraz przemian spotecenych w
polskich mass mediach, [w:]: Demokracja spekiakluf? Kondycja polskiego Zycia pu-
blicznego 15 lat po zmianie systemowej, red. P. Zuk, Warszawa 2004.
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niebezpiecznego, podporzadkowaniem sie wladzy i woli wigkszoéei, popiera-
niem catkowitej delegalizacji strajkéw, udziatu wojska w rzadzeniu i nie-
ograniczonej wiadzy rodzicielskiej. Zaleznoici te, choé ogélnie stabe, utrzy-
mujq si¢ nawet po uwzglednieniu wplywu zmiennych demograficznychs!. Sa
one apéjne z wynikami uzyskiwanymi w badaniach amerykasiskich, zgodnie
z ktérymi telewidzowie podwigcajacy duzo czasu na ogladanie, w poréwna-
niu z telewidzami sporadycznymi, majs bardziej prawicowe poglady w ta-
kich kwestiach, jak: segregacja rasowa, homoseksualizm, aborcja czy prawa
mniejszoéci, natomiast w kwestiach gospodarczych domagajg si¢ wickszej
opieki spolecznej, a jednoczeénie niZszych podatkéws?. Przejawiajg takie
autorytaryzm spoleczno-polityczny, rozumiany. jako niecheé do praktyk de-
mokratycznych, sklonnodé do zachowat stadnych i podporzgdkowania sie
wladzy w szkole i w domu, szezegélnie jeSli przynalezs do wyzszej klasy
spolecznej%s, a takze wykazuja tendencje do seksizmu: przypisuja kobietom
stereotypowe role i waski zakres aktywnoéci34, uwazaja, ze miejsce kobiet
jest w domu, a mezezyZni rodzg sie bardziej ambitni niz kobiety%5. Nie moz-
na wiec powiedzieé, choé korelacyjny charakter badan nie pozwala do korica
ustali¢ kierunku zwigzku przyczynowo-skutkowego, ze ogladanie telewizji
jeat obojetne dla pogladéw na tematy spoleczno-polityczne.

Jednak to nie jawnie uprawiana w telewizji ideologia jest najwazniej-
sza, a wizerunki, a wiec to, co pokazywane jest najczeéciej. Te zaé dotycza
zazwyczaj zjawisk mozliwych do pokazania w widowiskowy sposéb i grup
zawodowych zwigzanych z tymi widowiskami. Osoby ogladajgce duzo telewi-
Zji przeszacowuja w gérg powszechnoéé wystepowania takich patologii, jak:
przestepstwa z uzyciem przemocy38, przemoc politycznad?, prostytucja czy

31 J Klebaniuk, Telewizyviny obraz codziennoéci, [w:] ,Teratniejszodé —
Czlowiek — Edukacja” 2008, numer specjalny, o, 243-265.

G.Gerbner, L. Gross, M Morgan, N.Signorelli Growing up
with Television: The Cultivation Perspective, [w:] Media Effects...

B J 8Shanah an, Television Viewing and Adolescent Authorilaricnism,
ywJournal of Adolescence” 1995, 18, 5. 271-288.

4N, Signorelli, M. Lear s, Television and Conceptions about Chores. At-
titudes and Behaviors, ,Sex Roles” 1992, No. 27, s. 167-170.

8 M. M or g a n, Televigion and Adolescents’ Sex Role Stereotypes. A Longitu-
dinal Study, ,Journal of Personality and Social Psychology” 1982, No. 43, s. 947-955.

P Hawkins, S.Pingree, L. Adler, Searching for Cognitive Processes
in the Cultivation Effect, ,Human Communication Research” 1987, No. 13, s. 553-
677.

87 K. C air n s, Impact of Television News Exposure on Children’s Perceptions
of Violence in Nothern Ireland, ,Journal of Social Paychology” 1990, No. 4, s. 447-
452.
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uZycie narkotykéw?s, w wypadku wzmozonej ogladalnoéci oper mydlanych —
zbrodni, kiétni malzeriskich oraz liczebnoéci lekarzy i prawnikéw w spole-
czefistwie®, a takie proporcje ludzi bogatych w epoleczefistwiet. Najbar-
dziej jednak uderzajgca cecha ludzi spedzajacych przed telewizorem ponad-
przecigtnie duzo czasu jest nieufnoéé. Uwazaja oni dwiat za 2zly i niebez-
pieczny, a wigkezosé ludzi za egoistycznych, nieuczciwych i niegodnych za-
ufania. George Gerbner wraz ze wepélpracownikami nazwa? ten zespét po-
gladéw hipoteza zlego swiata (mean world hypothesis)il. Jeéli przyjmuje on
skrajne nasilenie, moze prowadzié do izolacji i ucieczki w Swiat telewizyjny
(m.in. filmy kryminalne i doniesienia o przestepstwach w programach in-
formacyjnych), gdzie przekonania te mogs zostaé potwierdzone. Tego ro-
dzaju telewidz wpada wiec w putapke blednego kota.

Czerpanie wiadomofci o realnym éwiecie spolecznym z telewizji nie
byloby niebezpieczne, gdyby nie to, Ze nie odzwierciedla ono rzeczywistoéci,
a raczej jg tworzy. Swiat ukazywany w telewizji jest znacznie bardziej nie-
bezpieczny niz rzeczywisty. Znacznie czeéciej popeliane sg przestepstwa z
uzyciem przemocy, & bohaterowie zabijaja i sami ging. Ich niezgodne z pra-
wem i konwencjonalng moralnoécia, postepowanie jest czesto uzasadniane
wyzszg, koniecznoécia, akceptowane spolecznie czy wrecz nagradzane. Nie
jest zatem niczym niezwyklym, Ze telewidz ogladajacy duzo tego rodzaju
zdarzen nie tylko moze zgodnie z hipotezg zlego fwiata stracié zaufanie do
ludzi, ale tez przyawsja scenariusze postepowania wobec innych ludz, za-
wierajace przemoc i — zazwyczaj instrumentalns, - agresje. Zwiazki miedzy
przemocs, ogladana w telewizji a zachowaniami agresywnymi i antyspolecz-
nymi widza eg jedng z lepiej udokumentowanych w psychologii spotecznej
zaleznosci i dotycza, zaréwno krétkiej (badanej w asposéb ekeperymentalny),
jak i bardzo dlugiej (badanej w trwajacych nawet kilkadziesigt lat bada-
niach longitudinalnych) perspektywy czasowej#3. Jak dotad to najpowazniej-

BLJ. Shrum,T. C. 0 Guin n, Processes and Effects in The Construction of
Social Reality. Construct Accessibility as an Explanatory Variable, ,Communication
Research” 1993, No. 20, 5. 436-471,

3 L.J. S h r um, Psychological Processes Underlying Cultivation Effects. Fur-
ther Tests of Construct Accessibility, ,Human Communication Research’1996, Vol.
22, No. 4, 8. 482-509,

WLJ Shrum R8. Wyer T. C. O Guinn, The Effects of Television Con-
sumption on Social Perceptions: The Use of Priming Procedures to Investigate Psy-
chological Processes, ,Journal of Consumer Research” 1998, No. 24, s. 447-458, .

1. Gerbner, L. Gross, M Morgan, N.Signorelli The,Main-
streaming” of America: Violence Profile no. 11, ,Journal of Communication” 1980, No.
30, s. 10-29.

42 Motaanaliza: H. Paik, G. C o m s t o ¢ k, The Effects of Television Violence
on Antisocial Behauvior: Mela-Analysis, ,Communication Research” 1994, No. 4,

8. 516-546.
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sze chyba zagrozenie, jakie niesie ogladanie telewizji dla jakoéci (a niekiedy
i trwaloécil) Zycia, choé dobrze rozpoznane, nie jest zazegnywane, a merkan-
tylne wzgledy i oczekiwania widowni okazujg sie wazniejeze od szerzej ro-
zumianego interesu spolecznego®.

Nieréwnowaga miedzy nadawcs a odbiorcs, w zakresie edukacji me-
dialnej i psychologiczne;j, oprécz niewystarczajacej regulacji tego, co moze
byé pokazywane (skoro alkohol i papierosy dla szkodliwoéci swej 83, wysoko
opodatkowane, to dlaczego nie przemoc w mediach?), jest réwniez przyczyna,
skutecznoéci telewizyjnych oddzialywar perswazyjnych., Typowym przykla-
dem sg reklamy, zazwyczaj tworzone ze éwiadomoécig psychologicznych
mechanizméw wplywu, a przy tym emitowane wielokrotnie, co wspomaga
ich zapamietywanie i akceptacjet4. Zmiany postaw czesto majg niekontrolo-
wany przez odbicrce komunikatéw charakier, a pozadane przez reklamo-
dawce zachowania sg wyzwalane na poziomie automatycznym, np. dzieki
rozpoznawaniu jakiej§ marki. Tak wigc mozemy siggnaé w sklepie po arty-
‘kut wyprodukowany przez konkretng firme nie dlatego, e jest najlepszy
(wysoka jakoéé, niska cens), ale po prostu dlatego, ze znamy akurat te na-
zwe czy wizerunek (nie musimy przy tym zdawaé sobie sprawy z przyczyn
naszego postepowania),

Nie tylko reklama jest jednak obszarem perswazji. Réwnie wazny wy-
daje si¢ obszar przekonywania do okreélonych pogladéw i udzielenia popar-
cia politykom i ugrupowaniom politycznym. Telewizja jest tutaj pierwszo-
planowym medium, a jej obrazowoéé i zapewniana przez nig, duza sila wyra-
Zu sprawiaja, ze przeksz moze odwolywaé sie do emocji. Podobnie jak w wy-
padku tradycyjnie rozumianych produktéw i uslug, réwniez w wypadku
polityki, wykorzystywane eg prawa warunkowania. Wartodciowanie oséb
moze zachodzié na drodze kojarzenia ich z czymé pierwotnie (biologicznie)
lub wtbrnie (po wezedniejszym uwarunkowaniu) przyjemnym badZ przy-
krym, a wiec przez odwolanie sie do emocji raczej niz do rozumu. Ten irra-
cjonalny charakter efektéw perswazji niesie za sobg wiele oczywiatych za-
grozef: nieprawdziwy, ale poruszajacy fakt medialny, odwolanie si¢ do sil-
nych, instynktownych potrzeb, uzycie atrakcyjnej osoby do przekazania
przestania perswazyjnego — to wezystko moze wplynaé na postawe tak duszej
rzeszy ludzi, ze wepblnie udziels poparcia sile politycznej, ktéra po zwycig-
stwie wyborczym niekoniecznie zadba o ich interesy. Wykorzystanie takich
zabiegéw, jak: tendencyjne przedstawienie problemu, a wige stworzenie od-
powiedniego kontekstu, odwolanie si¢ do sentymentéw, resentymentéw,

4B Por,JJ. Klebaniuk, Przemoec w telewizji a zachowanic agresywne widza,

[w:] Dyskursy mlodych andragogéw — 3, red. J. Kargul, Zielona Gbra 2002.
# P Fra ncuz Powlarzanie informacji w érodkach masowego komunikowa-

nia: przeglad bada_ri psychologicznych, [w:] Peychologicene aspekiy...
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poczucia tozsamosdci i wartosei odbiorcy, korzystanie z poérednictwa staw-
nych, lubianych czy uznawanych za autorytety oséb, manipulowanie struk-
turg i miejescem przekazu wiréd innych komunikatéw, wreszcie odwrécenie
uwagi od rzeczy istotnej lub jej zaabsorbowanie czym8 widowiskowym, ale
niewaznym dla istoty zagadnienia — wszystko to sprawia, ze telewizja moze
stuzyé jako narzedzie manipulacji postawami i stanowi najwigkszg tube
propagandowa naszych czaséw4,

Na szczgécie telewidz zazwyczaj — zapytany — okazuje sie, przynajmniej
na bardzo ogélnym poziomie, éwiadomy zagrozenia zwiazanego z manipula-
ga informacjami: ukrywania jednych, wyolbrzymiania innych, laczenia ich
w 8poséb uruchamiajacy podziw, dume, wzburzenie czy lek. Wie, ze telewi-
zja jest Zrédlem propagandy, choé to, czy jej ulegnie, jest zwigzane m.in. z
tym, w jaki sposéb bedzie przetwarzat telewizyjng informacje. Jedli ta sta-
nowi dlati coé zZywotnie waznego, a wiee dotyczy istotnych dla niego osobiécie
spraw, a przy tym dysponuje on czasem i zesobami poznawczymi, niezbed-
nymi do glebokiego przemyélenia — wéwcezas prawdopodobne jest, ze w spo-
86b racjonalny skorzysta z informacji zawartej w przekazie, oceni jg pod
wzgledem prawdziwoéci, wagi i uzytecznoéei, by ewentualnie spozytkowaé w
tworzeniu wiasnej opinii. Jezeli jednak tres¢ przekazu perswazyjnego nie
wigZe sig z niczym osobifcie waznym dla odbiorcy i/lub nie dysponuje on
mozliwodcig doktadnego przetwarzania naplywajacych informacji — wéwezas
moze zmienié opinig tylko dlatego, ze glosila ja osoba z autorytetem lub
atrakcyjna, dlatego, %e argumentéw bylo duzo lub te: dlatego, Ze inni od-
biorcy (czy to wspélnie ogladajacy telewizje, czy to znajdujacy sig po drugiej
stronie ekranu) wyrazajg swojg aprobate lub poklask. Tak wigc role odgry-
waé beda w tym wypadku czynniki nieistotne zupehie dla zgodnoéel z
prawda, powagi i sily argumentacji. Zmiana postawy dokona sie w sposéb
nieracjonalny*. Przedstawiony model, ktérego autorami 88 Richard Petty i
John Cacioppo, niesie wazne implikacje dla naszego postrzegania zagrozen
stwarzanych przez telewizjg. Oto telewidz bombardowany setkami przeka-
zéw, wigkszoéé z nich uzna zapewne za niezbyt dla niego istotne. Nawet
jednak, jeéli coé jest dla niego wazne, konsekwencjs, nieprzerwanego oglada-
nia jest brak czasu na glebokie przetwarzanie (wepomniana wczeéniej na-
tychmiastowosé), a i w trakcie samego odbioru oscbiscie frapujacego przeka-
zu, jego widowiskowoéé, dynamika, a czesto réwniez afektywne nasycenie,
sprawigja, ze zascby poznawcze sg na tyle pochloniete przez owe czysto te-
lewizyjne atrybuty komunikacji, ze na doglebne zajmowanie si¢ samg istots,

A Pratkanis,E Aronson, Wiek propagandy. Uzywanie i naduzywa-
nie perswazji na co dziet, thum, J. Radzicki, M. Szuater, Warszawa 2003,

YB. Wojciszke, Crowiek wirdd ludz. Zarys psychologii spolecznej, War-
szawa 2002,
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rzeczy ich juz nie staje. Forma z reguly pokonuje wiec treéé i w tym sensie
telewizja jeszcze kilkanadcie lat temu byla znacznie mniej niebezpieczna niz
obecnie. .

Telewidz nie zawsze pozostaje wystarczajaco czujny wobec socjalizacyj-
nych (przemoc) i propagandowych (uleganie falszywej lub stronnicze; argu-
mentacji) zagrozen, jakie niesie telewizja. Ale nie sg to jedyne #rédla kosz-
téw, jakie ponosi, poszukujac informacji, rozrywki, uciekajac od codziennych
probleméw czy prébujgc radzié sobie z samotnoécis. Do czesto wymienianych
kosztéw nalezy absorbowanie czasu wolnego, ktére w konsekwencji prowa-
dzi do zaniedbania innych sfer aktywnoéci (np. kontaktéw z ludémi, pozate-
lewizyjnych zainteresowan, nauki). Ow efekt wypornoécit? sprawia, ze za-
czyna brakowaé czasu nawet na wypehianie obowiazkéw i sprawne funk-
cjonowanie w rolach spolecznych, nie méwiac jui o samorozwoju w sensie
ogblnym czy doskonaleniu umiejetnoéci o charakterze instrumentalnym.
Telewizja, dzigki swej atrakcyjnoéei i niskim wymaganiom, jakie stawia,
wypiera np. lekture ksigzek czy czasopism. Dzeci w wieku szkolnym,
zwiaszcza zdolne, ktére powigcajg zbyt duzo czasu na jej ogladanie, zaczy-
naj sig gorzej uczyés. Nie jest tez najnowszym odkryciem, ze u oséb ogla-
dajacych ponadprzecigtnie duzo telewizji — to samo w ostatnim dziesieciole-
ciu mozna odnieéé takze do korzystania z komputera — spada sprawnoéé
fizyczna, a nawet dajg si¢ zauwazyé takie materialne zmiany w ich ciatach,
jak zwiotczenie i spadek masy migéni. Jadwiga Izdebska nazywa to choroba
telewizyjna®, by podkreélié¢ negatywne oddzialywanie fizycznego bezruchu
na organizmy miodych ludz. Wydaje sig¢, Ze groZniejsza patologia zwigzana
jest jednak z bezmyélnym, biernym i nieselektywnym odbiorem programéw
telewizyjnych. Konsumpcja gotowych wizerunkéw prowadzi do zubozenia
wyocbraini twérezej®®, a zaabsorbowanie myslenia wizerunkami aktéw kon-
sumpcji i relacji z innymi ludzmi o charakterze rywalizacyjnym — wplywa na
zycie zubazajgco. Telewidz konsumuje wizerunki, przetrawione idee,
uproszczone tezy, dodwiadcza emocji wywolywanych przez wirtualng rze-
czywistoéé, a jego partycypacja w Swiecie rzeczywistym kurczy sie niebez-
piecznie, zwlaszeza jedli telewizja dziala magnetycznie i absorbuje go na
diugie godziny czy cale dni. Niektére dane wskazuja na to, Ze ogladanie te-

“HHimmelweitza;d. Mikulowski-Pomorski dz eyt., s, 31,

8 M. M or g a n, Television and School Performance, ,Adolescent Medi-
cine”1993, Vol. 8, No. 3, s. 607-622,

®JIzdebskas,dz cyt.

WPM. Valkenburg THA vanderVoort, Influence of TV on Day-
drezming and Creative Imagination. A Review of Research, ,Psychological Bulletin”
1994, Vol. 116, No. 2, s. 316-339.
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lewizji moze byé uzalezniajacet?, sama czynnoéé ogladania wywoluje zmiane
w aktywnoéci mézgu (jest ona mniejsza niz podezas czytania keigzki), moz-
liwa do stwierdzenia pomiarem encefalograficznym, a objawy takie, jek:
naduzywanie, utrata kontroli, zaniedbanie innych sfer Zycia, problemy spo-
Ieczne, psychologiczne i zdrowotne, a takse objawy odstawienia, mozna
uznaé za spetnizjgce psychiatryczne kryteria diagnostyczne (pieé z siedmiu)
uzaleznienia. Na szczeécie stosunkowo niewielu telewidzéw mozna by za-
kwalifikowaé jako nalogowych, choé w kanadyjekich badaniach az kilkana-
écie procent studentéw okreélilo sie jako uzaleznionych od telewizjis2,

Przedstawione dane pokazujg, rozlegle obszary zagrozeh zwiszanych 2z
niewinng z pozoru i banalng czynnoécis, jaka jest ogladanie telewizji. Czy
aby ustrzec sie tych niebezpieczeristw warto zdecydowaé sig na rozwigzanie
radykalne: zrezygnowaé ze szkodliwego zachowania w imie zachowania wia-
enego zdrowia psychicznego i fizycznego, racjonalnoéei przekonat, adekwat-
noéci wyobrazed o éwiecie czy niezaleznoéci wyboréw i decyzji? Odpowiedz
nie jest latwa, zwlaszcza jesli wspomnimy korzyéci i azanse, jakie daje ogla-
danie telewizji, wymienione w pierwszej czebci naszych rozwazah. Dajmy
zatem telewidzowi jeszcze jedns szanse.

Ostatnia szansa

Przekonanie o bezbronnoéei odbiorcy komunikatu masowego ma dhlugs tra-
dycje (poczatki w latach trzydziestych ubieglego stulecia), a w najbardziej
klasycznym wydaniu przybiera postaé modelu podskérnego ukhucia, za-
strzyku lub pocisku — trafiony komunikatem odbiorca zostaje zainfekowany
(lub uzdrowiony) ze stuprocentows skutecznoficia, zwlaszcza jeli oddzialy-
wania 83 powtarzane®, Na szczeécie (dla odbiorcy) zbyt duza liczha czynni-
kéw decyduje jednoczeénie o skutecznoéei owych zabiegéw ,medycznych”,
aby uznaé tego rodzaju przekonanie za podstawne. Mniej wiecej w polowie
ubieglego wieku narodzilo sie nowe podejécie do relacji czlowiek-komunika-
cja masowa. Zgodnie z nim, odbiorea komunikatéw nie jest bezbronng, ofiarg
(pacjentem), ale aktywnym i w duiym stopniu éwiadomym uzytkownikiem
frodkéw masowego przekazu. Model zaproponowany przez Elihu Katza,

S1R.Kubey, M. Csikszentmih alyi, Television Addiction is Not Mere
Metaphor, ,Sceintific American” 2002, nr 2, s. 74-80.

2R McIlwrith RSmith-Jacobwitz, REubey A.Alexan-
d e r, Television Addiction. Theories and Data Behind the Ubiquitous Metaphor,
»American Behavioural Scientist” 1991, Vol. 35, No. 2, 5. 104-121.

@B.Dobek-0strowska, Podstawy komunikowania spolecznego, Wro-
claw 2002,
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Jaya Blumlera i Michela Gurevitcha® przewiduje istotng, role prasy, radis,
telewizji, keiazek i kina w zaspokajaniu potrzeb czlowieka, czeéciows wza-
jemng ekwiwalentnoéé tych mediéw, ale tez ich specyfike, co sprawia, ze
uzytkownik staje przed wyborem i mozliwosciami korzystania z réznych
alternatyw, takie wobec tego, co oferuja, bezposrednie kontakty z ludémi.
Czeéé potrzeb moze byé zaspokojona bez odwolywania sie do mediéw, wiek-
szoé¢ jednak, potencjalnie przynsjmniej, pozostaje w ich gratyfikacyjnym
zasiggu. Telewizja w rankingu stworzonym dla réznych mediéw ma naj-
wigksze znaczenie w zaspokajaniu potrzeb osobistych: samozrozumienia,
przyjemnoéei i eskapizmu, w nastepnej zaé kolejnodci — w zaspokajaniu po-
trzeb spolecznych: wywierania wplywu na innych, wspélnych doSwiadczes,
aspiracji i dazen, a takze wiezéw rodzinnych i przyjazni%. Jak widaé, nie sg,
to marginalne dla funkejonowania czlowieka obszary,

Aktywna rola jednostki jest warunkiem optymalnego stosowania tele-
wizji do zaspakojenia wlasnych potrzeb. Swiadomoéé tych potrzeb i zdawa-
nie sobie sprawy z wplywu ogladania na sferg afektywna, poznawcza i spo-
leczng, — oto szansa, ktéra telewidz dysponuje niezaleznie od stopnia swojej
teoretycznej orientacji. Zaréwno potrzeby, jak i mozliwoéei, ktére daje,
oprécz innych medidéw, korzystanie z telewizji, nie muszg byé werbalizowane
czy analizowane w formalny sposdb. Potrzeby odgrywaja przeciez motywa-
cyjng, role nawet bez ich nazywania czy kwantyfikowania. Jednak metare-
fleksja dotyczaca przyczyn i celowofci korzystania z telewizji, kontekstu
naezych — niekiedy silnych i diugotrwatych — reakeji, a takze zagrozen zwia-
zanych z rytualizacja ogladania, biernoécia, bezwladem i nadmiarem — oto
szanea, ktéra mozemy wykorzystaé, jeéli przynajmniej chwilami zachowamy
dystans do naszych medialnych zaangazowan. Wiedza o pozytkach i zagro-
Zeniach towarzyazscych czynnoéci ogladania, niebudzagcej przeciez zazwyczaj
ani czujnoéci, ani niepokoju, moze byé pomocna w zachowaniu lub odzyaki-
waniu dystansu przez telewidza. Stojgc w obliczu szans i zagrozehi, dostrze-
gajac jedne i drugie, telewidz moze dokonaé wyboru, moze tez zmienié spo-
86b korzystania z tak istotnego dla siebie medium komunikowania masowe-
go. Wprawdzie skomplikowanie prostego niekiedy odbiera czesé przyjemno-
éci, ale obniza tez ceng, ktéra musimy placié.

ME Katz,J Blumler, M. Gurevitch, Uses and Gratifications Re-
search, ,Public Opinion Quarterly” 1973/1974, Vol. 37, Issue 4, a. 509-523.

5 J, F i 8 k e, Wprowadzenie do badari nad komunikowaniem, przekl. A. Gier-
czak, Wroctaw 1999, s. 37.
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PRZEKAZ TELEWIZYJNY W PERSPEKTYWIE
NAUK SPOLECZNYCH

Media, jak réwniez cata kultura popularna, analizowane byly z réinych per-
spektyw teoretycznych, ktére umozliwialy dostrzeganie w nich coraz to no-
wych, innych wymiaréw. Perspektywami tymi sg m.in. mearksizm, teoria
krytyczna, strukturalizm, semiclogia, postmodernizm. W niniejezym arty-
kule dokonuje wiec opisu tla teoretycznego, ktéry — w moim przekonaniu —
moze staé sie pomocny w wyjadnianiu istoty i dzialania wspéiczesnych me-
didw.

Analiza mediéw w pogladach szkoly frankfurckiej

W literaturze funkcjonuje kilka sposobéw rozumienia érodowiska naukowe-
go, uksztaltowanego w ramach tzw. szkoly frankfurckiej. J. Szacki dokonuje
rozréinienia na trzy jej znaczenia. W pierwszym przyjmuje sie, ze szkole
frankfurcka tworzyli czlonkowie Instytutu Badanh Spolecznych, ktéry po-
wstal w 1923 roku na uniwersytecie we Frankfurcie. Drugie rozumienie,
ktére w ujeciu J. Szackiego jest doéé duzym zawezeniem, odnosi si¢ do éro-
dowiska uksztaltowanego w tymze Instytucie po objeciu w 1931 roku jego
dyrekeji przez Maxa Horkheimera. Oprécz niego w skiad szkoly frankfure-
kiej wehodzili réwniez Theodor Adorno, Herbert Marcuse i inni!. Wyrdznia
sie jeazeze trzecie, tzw. szersze rozumienie szkoly, ktére J. Szacki nazywa jej
,drugim pokoleniem”. Jej sklad zostsje tu poszerzony o nazwiska mlodszych
niemieckich autoréw, ktérzy nie byli czlonkami Instytutu. W tym ujgciu
wymienia sig Jiirgena Habermasa jako jej gléwnego przedstawiciela?®.
Punktem wyjécia pogladéw w ramach szkoly frankfurckiej byly dzieta
Marksa. Jeszy Szacki pisze nawet, i%: ,Marksizm byl dla szkoly nie tylko
punktem wyjécia, lecz réwniez stalym ukladem odniesienia i Zrédlem inspi-

1 Sgkota frankfurcka w wezszym rozumieniu obejmuje oprécz wspominanych w
tekécie uczonych, réwniez Fridericha Polloka, Leo Lowenthala, Waltera Benjamina,
Ericha Fromma, Franza Neumana.

2 J. 8 z a ¢ k i, Historia myéli socjologicznej, Warszawa 2003, s. 522
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racji’s, Ogdlnym celem omawianego drodowiska naukowego bylo rozwiniecie
krytycznej teorii dotyczacej spolecznych sprzecznoéci nowoczesnego kapitali-
zmu, Szkota powstala, aby wyjaénié przyczyny, dlaczego na Zachodzie nie
zdarzyla sie prowokowana przez Marksa rewolucja komunistyczna. ,,Wyja-
énienig szukano — jak pisze T. Goban-Klas — w koncepcji dominacji nadbu-
dowy, czyli kultury, a zwlaszcza idei propagowanych przez burzuazyjne me-
dia masowe”4,

W ramach pogladéw tzw. szkoly frankfurckiej wylonily sie dwie kon-
cepcje, ktére mozna zastosowaé do analizy mediéw. Jest to teoria krytyczna
oraz krytyczna teoria polityczno-ekonomiczna.

Przekaz telewizyjny w teorii krytycznej

Dzielo Karola Marksa ma wartoéé dla rozwoju analizy mass mediéw i kultu-
ry popularnej z punktu widzenia ekonomii politycznej. Marksistowaka teoria
mediéw opiera sie na stwierdzeniu bezpoéredniego zwigzku miedzy wilasno-
Acig a rozpowszechnianiem przekazéw. Media w takim ujeciu podlegajg wige
ogélnym zasadom kapitalizmu. Stanowisko to najsilniej uwidacznia dzielto
Marksa i Engelsa pt. Ideologia niemiecka. Autorzy stawiajg teze, ze domi-
nujace idee kazdego spoleczenstwa eg formulowane przez klasg rzadzaca w
celu utrzymania sie u wladzy. W zwiazku z tym cala kultura popularna od-
zwierciedla idee klasy panujacej. Treédci przekazywane przez érodki maso-
wego przekazu sg przezeh tworzone i rozpowszechniane po to, by zdomino-
waé pozostale klasy spoleczne (tu: odbiorcéw tychze mediéw).

Szkole frankfurcks mosna postrzegaé jako uzupelnisjacq marksowski
obraz kapitalizmu, uwzgledniajac miejsce i wage kultury oraz ideologii. Kry-
tyka kapitalistycznego sposobu produkcji przeksztalcila sig jednak w kryty-
ke szczegblnej postaci rozumu, tzw. rozumu instrumentalnego. Badacze
krytyczni twierdzs, Ze termin rozum instrumentalny pierwotnie ograniczony
jedynie do opisu rzeczywistoéci odnoszagej sig do sfery techniki, obja} jednak
swoim wladaniem wezystkie sfery Zycia, w tym réwniez stosunki miedzy
ludfmi. W zwiazku z tym M. Horkheimer méwi nawet o nieograniczonej
niczym dominacji rozumu instrumentalnego. Konsekwencje tej dominacji sa
widoczne w obecnym zniewoleniu czlowieka. Oznacza to, iz czlowiek staje sig
dla drugiego jedynie narzedziem osiagania celéw materialnych, a nawet
przedmiotem manipulacji. Zdaniem autora, powstaje wigc spoleczefistwo
masowej technologii, w ktérym jednostka przestaje juz byé panem wilasnego

3 Tamie, 8. 524.
1T Goban-Kla s, Media i komunikowanie masowe. Teorie prasy, radia, te-

lewizji i Internety, Warszawa-Krakdw 2000, s. 136.
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zycia®, Owa dominacja rozumu instrumentalnego ma swoje konsekwencje
réwniez w odniesieniu do kultury popularnej i dziatania mediéw. W jej uje-
ciu, media stajg sie instytucjs politycznej propagandy. Czlonkowie szkoly
wprowadzili nawet pojecie przemystu kulturowego®, ktére mialo zastgpié
pojecie kultury masowej. T. Adornoc w swojej ksigzce pt. The Culiure Indu-
stry, podjal probe zdefiniowania owego przemystu kulturowego. Zdaniem
autora, towarami przezen produkowanymi rzadzi potrzeba zrealizowania ich
wartoéci rynkowej. Nature form kulturowych (w tym wytworéw medialnych)
okreéla wiec motyw korzyéci. T. Adorno w swoich rozwazaniach posuwa sig
jeszcze dalej, poddajac przemyst kulturalny ostrej krytyce. Stwierdza on, ze
6w przemyst laczy sie z klamstwem, a nie prawda, z potrzebami i rozwigza-
niami falszywymi, a nie rzeczywistymi. Oferowanie pozoréw oraz substytutu
rzeczywistego rozwigzania probleméw powoduje przejmowanie kontroli nad
éwiadomoécia mas. Zdaniem T. Adorno: ,klient nie jest krélem, jak kaze
nam wierzyé przemyst kulturalny, nie jest jego podmiotem, ale przedmio-
tem™’. W takim rozumieniu masy ag wiec calkowicie bezbronne, a sila lezy
po stronie przemystu kulturalnego.

Wigcej miejeca chcialam tu poéwiecié istotnemu zjawisku, bezposrednio
zwigzanemu z rola omawianego przemystu — generowaniu ,potrzeb falszy-
wych”. Wedtug przedstawicieli szkoly frankfurckiej, przemyst kulturalny
ksztaltuje gusty i preferencje odbiorcéw, formujac ich Swiadomoéé przez
wpajanie im pragnienia zaspokojenia wlaénie falszywych potrzeb. Koncepcja
ta jest zwigzana zwlaszcza z dzielem H. Marcusa pt. Czlowiek jednowymia-
rowy. Zaklada ona przekonanie, e ludzie naturalnie daza do zaspokajania
swoich prawdziwych, rzeczywistych potrzeb. W rogumieniu autora, sg to
potrzeby bycia twérczymi, niezaleznymi i autonomicznie kontrolujacymi
swoje przeznaczenia, w pelni uczestniczacymi czlonkami demokratycznych
wspélnot. Pojawia si¢ tu réwniez potrzeba myélenia za samych siebie oraz
wolnoéci®. Jak wiec widaé, za rzeczywiste potrzeby czlowieka H. Marcuse
uznaje te najwyzezego rzedu; usywajac okredleri A. Maslowa, moina stwier-
dzié, ze s to potrzeby samourzeczywistnienia®. Jednakze nie mogs one zo-

8Por. M. Hor k h e i m e r, Krylyka instrumentalnego rozumu, [w:] Spoleczna
funkcjo filozofii Warszawa 1987,

8 Pojecie przemysiu kulturowego — przemyst jako fundamentalna sila kapitali-
zmu (odniesienie do marksizmu) oraz kultura jako podstawowy czynnik pryczynowy
o wiasnych prawach (wkiad szkoly).

7T. Adorno, The Culture Indusiry, London 19981, s. 86.

8 Patrz H. M a r ¢ u 8 e, Czlowiek jednowymisrowy. Badania nad ideologiq roz-
winietego spoleczerisiwa przemysiowego, Warszawa 1991.

8 A. Maslow jest twérca, koncepcji potrzeb, Stworzona przez niego hierarchia po-
trzeb sklada sie kolejno z: potrzeb bazalnych (fizjologicznych, biologicznych), este-
tycznych (potrzeby duchowe) oraz potrzeb samourzeczywistnienia. Warunkiem osia-
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staé zrealizowane, poniewaz kapitalizm wprowadza mechanizmy tworzenia
tzw. potrzeb falszywych. To one tlumia rzeczywiste potrzeby i zaprzeczajg,
ich istnieniu. Co wigcej, ludzie, ulegajac rozmaitym podnietom i zaspakaja-
jac falazywe potrzeby, sa przekonani, Ze zaspakajajg te wiadciwe, rzeczywi-
ate, wlasne,

Odnoszac koncepcje falszywych potrzeb na grunt medialny mozna wy-
mienié przynajmniej kilka z nich, m.in. potrzebg konsumpcji. ,Nagle” czlo-
wiek odnalazt w sobie potrzebe wydawania pienigdzy, kupowania coraz
nowszych, modniejazych, ladniejszych towaréw. Zbyszko Melosik stusznie
zauwaza, ze w potrzebe konsumpcji jest nieodlacznie wpisana kategoria nie-
dopelnienia i zugycia. Konsumentowi wydaje sie, ze juz osiagnal ostateczny
punkt, ze zaspokoil swoja najwiekszg potrzebe (najnowsza marka samocho-
du, stréj na miare wymagar mody, najefektowniejszy makijaz). Jednak —
pod presjs przekazéw medialnych — powstaje za chwile kolejny ,brak satys-
fakeji”, kolejna niespelniona potrzeba. Media wytwarzaja wiec w odbiorcy
stan cigglego ,konsumpcyjnego niepokoju”0. Z tym wigze si¢ kolejna potrze-
ba -~ Zycia w natychmiastowodci. Mass media odwolujs sie gtéwnie do tego,
co afektywne, natychmiastowe. Zbyszko Melosik wykorzystuje tu metafore
JRultury typu instant”, ktérej symbolem jest triada: fast food, fast sex, fast
carll,

Mozina zauwazyé réwniez zwigzek koncepcji falszywych potrzeb z mo-
tywami powstawania niektérych ofert telewizyjnych. Producenci programéw
np. z cyklu reality-show tlumaczg pojawienie sie tych programdw w ofercie
telewizyjnej rosngcym zapotrzebowaniem na tego typu rozrywke. Nagle wiec
telewidzowie dowiaduja si¢, Ze w ich naturze i potrzebie jest podgladanie
#ycia innych ludzi i przysluchiwanie sie ich rozmowom (nawet tym najbar-
dziej intymnym). Podobnie jest réwniez z innymi programami telewizyjny-
mi. Jako przyklad nasuwa mi sig tu teleturniej Ostainie ogniwo, w ktérym
uczestnicy sg niemilo traktowani przez prowadzacego, a nawet odmieszeni.
Producenci programu tlumaczg te sytuacje skrywanym dazeniem ludzi do
ponizania innych i uwlaczania ich godnoéci. Telewidzowie otrzymali wige to,
czego sami chcieli. Przywolujac w tym miejscu koncepcje fatazywych potrzeb,
nalezaloby sie zastanowié, czyje wladciwie potrzeby sg zaspakajane. Czy sg,
to oczekiwania telewidzéw odnoszace si¢ do ich prawdziwych, rzeczywistych

gniecia potrzeb najwyzszego rzedu jest realizacja potrzeb nizszych. Zob. A. M a-
s 10 w, Teoria hierarchii potrzeb, [w:] Problemy osobowoéci i motywacji w psychologii
amerykarniskiej, red. J. Reykowski, Warszawa 1964. '

- WZ Meloasik, Mass media, edukacja i przemiany kultury wspdlczesnej, [w:]
Rola i miejace technologii informacyjnej w okresie reform edukacyjnych w Polsce, red.
T. Lewowicki, B. Siemienicki, Toruti 2002, s. 44.

uZ Melo sik, Kuliura instant: paradoksy pop-tozsamoéci, [w:] Edukacia w
czasach popkultury, red. W. Burszt, A. Tchorzewski, Bydgoszcz 2002.



Przekaz telewizyjny w perspektywie nauk spolecznych 115

potrzeb? Czy mowa raczej o potrzebach twércoéw poszczegblnych programéw '
i ukrytych potrzebach rynkowych? Herbert Marcuse udzela jednoznacznej
odpowiedzi na te pytania. Jego zdaniem, wlaéciciele kapitatu (tu: producenci
telewizyjni) manipuluja potrzebami ludzi. W my$l wespomnianej koncepdji,
potrzeba podgladania czy ponizania innych jest jedynie falszywsa, potrzebg
widzéw, stworzons, po to, by jg zaspakajaé.

Nawigzanie do kultywowania falszywych potrzeb mozna odnalesé
réwniez w pracach T. Adorna. Analizujgc przemyst kulturalny, autor sfor-
mulowal teori¢ muzyki popularnej stwierdzajac m.in., iz muzyka ta zdomi-
nowana jest przez dwa procesy: standaryzacje i pseudoindywidualizacje.
Myélg, ze mechanizm tworzenia wspélezesnych ofert telewizyjnych w duzym
stopniu odwotuje sig do obu tych proceséw. W ponizazej tabeli zamiescitam
obraz proceséw standaryzacji i pseudoindywidualizacji, ktére mogs, pojawié
si¢ przy ogladaniu programéw telewizyjnych (korzystalam przy tym z analiz
muzyki popularnej dokonanych przez T. Adorna).

Tabela 1

Proces standaryzacji i pseudoindywidualizacji wytworéw kultury masowej

I PROCES
STANDARYZACJI

Zawiera sie w istotnych podobiefi-

stwach popularnych piosenek (tu: pro-
grambéw telewizvinyeh):

PSEUDOINDYWIDUALIZACJI

PROCES

Zawiera si¢ w przypadkowych réimi-
cach miedzy popularnymi piosenkami
{tu: prozramami telewizyjrivmi):

okreéla sposéb, w jaki przemys? kultu-
ralny uniemozliwia jakikolwiek rodzaj
prowokacji, oryginalnoéci, autentyczno-
Bci:

kusi konsumenta pozorns nowobcia i '
oryginalnoécig, ofert kultury masowej;

powoduje, ze wytwory kultury masowej
8y, coraz bardziej podobne, a ich ele-
menty wymienialne.

ukrywa proces standaryzacji podoT
biefistw, powoduje, ze programy telewi-
zyjue wydaja sie bardziej réznié od

[ | siebie.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie T. Adorno, The Culture Indusiry, London
1991,

Zdaniem autora, standaryzacja jest korelatem pseudoindywidualnoéci.
Standaryzacja programéw telewizyjnych pozawala zdobyé dla nich publicz-
nosé. Elementy tego procesu to stosowanie podobnych mechanizméw w pro-
dukeji poszczegllnych ofert.” Natomiast pseudecindywidualizacja pozwala
sadzi¢ juz zdobytej publicznoéci, ze oglada to, czego pragnie. W tym miejscu
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rozwazania T. Adorno nawigzuja wiec bezpoérednic do koncepcji potrzeb
falszywych H. Marcusegoi2, '

Sgdzg, ze debata nad rolg kultury masowej i érodkéw masowego ko-
munikowania podjeta przez przedstawicieli szkoly frankfurckiej ciggle jesz-
cze pozostaje aktualna. Zdaniem D. Strinatiego: ,Debata pomigedzy szkolg
frankfurcks a jej pézniejszym dziedzictwem — od struktualizmu i semiologii,
przez marksizm Althussera i Gramsciego, po feminizm i postmodernizm —
wekazuje na ciggle znaczenie tejze szkoly. [...] Trudno w kazdym razie zro-
zumieé analizg kultury popularnej bez zrozumienia dziela szkoly frankfure-
kiej™3. Przejde wiec w tym miejscu do przeanalizowania wspomnianego juz
#DOZniejszego dzedzictwa szkoly frankfurckiej”.

Przekaz telewizyjny w krytycznej teorii ekonomiczno-
politycznej

O ile poprzednio w twierdzeniach twércéw szkoly frankfurckiej mozna bylo
znalefé jedynie przestanki do krytycznej analizy mediéw, o tyle P. Golding i
G. Murdock prébujg zaadaptowaé spojrzenie Marksa do tejze analizy, two-
rzac tzw. krytyczng teorie ekonomiczno-polityczngl4, Autorzy sq zdania, ze
media sluzg do reprodukowania nieréwnoéci spolecznej, co wynika z ogrom-
nej roli, jaks odgrywaja one w zyciu spolecznym.. Klagy podporzadkowane
czerpig wiekszodé wiedzy o dwiecie z informacji rozpowszechnianych przez
érodki masowego przekazu. Informacje te sg kontrolowane, celowo dobiera-
ne, interpretowane i przekazywane przez klasy rzadzace; stuzg ich intere-
som. Sytuacja selekcji przekazywanych treéci sprzyja wiec, zdaniem Murdo-
ka i Goldinga, odtwarzaniu systemu nieréwnoéci klasowych. W opracowaniu
_autordw czytamy, iz ,mass media sg instytucjami odgrywajacymi wazng
role w legitymizowaniu nieréwnoéci porzadku spolecznego, ale ich zwigzek z
tym porzadkiem jest zlozony i zmienny, wiec nalezy badaé zaréwno co one
robig, jak i to czym sg”'15. Tym stwierdzeniem autorzy odcinajg sie od prymi-
tywnego i uproszczonego determinizmu ekonomicznego.

Wspomniana krytyczna ekonomia polityczna ukazuje zwigzki miedzy
strukturg ekonomiczna a przemystem medialnym. Podstawowa jej teza glo-
gi, ze media sg, czeécig systemu gospodarczego i pozostaja w Scislym zwigzku

12 Przykladéw obu tych proceséw dostarcza przeprowadzona przez mnie analiza
gier medialnych.
127, Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, Poznan 1998, a. 51-52.

MT Goban-Xla s, dz. cyt., 5. 128.
BG Murdok, P. Goldin g Capitalizm, Communication and Cluss Relo-

tion, [w:] Mass Communication ond Society, red. J. Curran, M. Gurevitch, J. Woolla-
cott, London 1997,
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z polityks. Ich dzialaniem kieruja wiec ekonomiczne interesy posiadaczy.
D. McQuail szczegblowo wylicza zatozenia tej teorii:

- decydujacs role odgrywa logika rynku i ekonomiczna kontrola;

— media stuzg do koncentracji;

—rozwija sig globalna integracja mediéw;

— zawartoé¢ i publicznoéé ulegajg utowarowieniu;

— réznorodnoéé zmniejsza sie;

— opozycyjne i alternatywne glosy sg marginalizowane;

— interes publiczny w komunikowaniu zostaje podporzadkowany pry-
watnym interesom!16, '

W dalszych rozdziatach pracy bede czesto nawiazywala do krytycznej
teorii polityczno-ekonomicznej, starajac sie ukazaé wplyw ekonomii i polity-
ki mediéw na treéci przez nie lansowane,

Prezentowany punkt widzenia zaowocowal réwniez innymi badaniami
nad mediami. Mam tu na myéli twérczoéé Louisa Althussera oraz Antonia
Gramsciego. Pierwszy z nich reprezentuje teorig ideologii strukturalnego
marksizmu, Dla L. Althussera wigc, podobnie jak i dla Marksa, edukacja,
kultura popularna, w tym réwniez media sg skladnikami ideologicznego
aparatu pafistwa. Autor nazywa je nawet ,wladzg bez podmiotu”!?. Media w
tym ujeciu sa wigc tworzone przez wyznawcéw dominujacej ideclogii. Zdefi-
niowanie pojgcia ideologii staje si¢ gléwnym zagadnieniem teorii L. Althus-
sera. Ostatecznie dokonuje tego w opracowaniu pt. Ideology and Ideological
State Apparatus, wskazujac na trzy sposoby ujecia ideologii, Pierwszy odnosi
si¢ do wyobrazeniowego zwiazku jednostek z rzeczywistymi warunkami
zycia. Drugie ujecie traktuje ideologie jako materialng asile zawartq w po-
szezegbinych spoleczefistwach. Trzecie natomiast odwoluje sie do jednostek
jako poddanych!®. Nie jest moim celem oméwienie kazdego z wymienionych
ujeé ideologii w rozumieniu L. Althussera. Myéle jednak, Ze trzeci sposéb
odnosi si¢ poérednio do sposobu funkcjonowania kultury popularnej. Wedlug
autora, odbiorcy przekazéw medialnych pelnig role poddanych w stosunku
do potrzeb i intereséw podmiotéw tworzacych owe przekazy. Co wiecej, od-
biorey pelnig niewielks role w calym tym procesie. Kultura popularna trak-
tuje wige jednostki jako konsumentéw, ktérych status poddanego definiowa-
ny jest przez wzory konsumpcyjne.

¥D. McQuail Mass Communication Theory, London 1994, cyt. za:
T.Goban-Klas, dz. cyt:, 8. 126.

"L.Althusser, Lenin and Philosophy and Other Essays, London 1971.

¥ L.Althusser Ideology and Ideological State Apparatus, [w:] dz. eyt.,
8. 152-163. Oméwienia wymienionych trzech elementéw ideologii dokonuje réwniez
D.Strinatj dz cyt., 8. 126-127. '
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Zdaniem D. Strinatiego, idee L. Althussera sa wazna, préba zarysowa-
nia marksistowskiej teorii ideologii, a jego dzielo jest istotne dla analizy
kultury popularnej i mass mediéw, mimo iz nie dotyczy bezpoérednio tych
kwestiil®, W sposdb bardziej oczywisty nawiszuje do nich drugi z wymienio-
nych badaczy — A. Gramsci, Marskistowska analiza mass mediéw w ujeciu
tego autora koncentruje si¢ w jeégo rozumieniu pojecia hegemonii (reprezen-
tuje on zreszts teorie hegemonii ideologicznej). Zdaniem A. Gramsciego he-
gemonia to kulturalne i ideclogiczne frodki, dzieki ktérym dominujace
struktury spoleczne utrzymujs swojg dominacje nad grupami podporzadko-
wanymi?0, Ujecie Gramaciego odrdznia sie od pozostatych marksistéw wpro-
wadzeniem elementéw zgody i konsensusu. Chodzi tu mianowicie o przy-
zwolenie, jakiego grupy podporzadkowane udzielajg klasom panujgcym.
Gramsci nie zgadza si¢ wigc na przymus i przemoc wywierane przez media.
Wprowadzone przez niego pojecie hegemonii zaklada dobrowolns akceptacje
idei i wartoéci wyznawanych w grupach dominujacych przez grupy podpo-
rzadkowane. Hegemonia odzwierciedla zgode na panowanie dyskursu domi-
nujacej grupy spoleczefistwa. Grupa podporzadkowana godzi sie na to nie =z
powodu przymusu, ale dlatego, ze ma w tym swdj wlasny interes. Grupa
dominujgca czyni pewne ustepstwa na rzecz grup podporzadkowanych; wy-
raza wiec w pewien sposéb ich potrzeby. Wedlug Gramsciego kultura popu-
larna i mass media muszg byé interpretowane i wyjadniane wiaénie w kate-
goriach pojecia hegemonii.

Dokonujac podsumowania wszystkich wymienionych pogladéw zauwa-
zZylam, ze kultura popularna zapewnia — zdaniem przedstawicieli szkoly
frankfurckiej — stabilnodé i kontynuacje kapitalizmu. Szkola ta, jak réwniez
inne wersje marksizmu, takie jak teoria krytyczna ekonomiczno-polityczna,
teoria Althussera czy Gramsciego, ujmuja kulture popularng jako forme
dominujacej ideclogii. Przy przyjeciu innych perspektyw teoretycznych za-
gadnienis to jest wyjafniane i definiowane odmiennie.

Kultura popularna a strukturalizm i semiologia

Badania nad przekazem masowym podjete m.in. w socjologiczno-filozo-
ficznym érodowisku pierwszej szkoly frankfurckiej (wspomniani Adorno,
Horkheimer i inni) doprowadzily w pewnym momencie do odczucia potrzeby
stworzenia semiologicznych podstaw dla badanych probleméw i formulowa-
nych zasad?!. Od momentu pojawienia si¢ metodologii strukturalnej, jak i

18D, Strinati dz. cyt, 8. 127,
0 Tamsze, 8. 134, -
317, E ¢ o, Nieobecna strukiura, Warszawa 2003, 8. 398.
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semiologii (tj. od lat pieédziesigtych XX wieku) wywarly one pewien wplyw
na badania kultury popularnej. Zdaniem Umberta Eco, badanie semiolo-
giczne korzysta z wielu owocéw metodologii strukturalistycznej. Rozwineta
si¢ ona przede wszystkim w lingwistyce (dziela m.in. Ferdinanda de Saussu-
re’a) oraz antropologii strukturalnej (prace Claude’a Lévi-Starussa). Termi-
ny semiologio i sirukturalizm stosowano zamiennie, przyjmujgc, iz ozna-
czajg to samo. Wapdlczednie jednak ,sprawy nie majg sie tak prosto”, jak
powiedziatby D, Strinati. Strukturalizm definiowany jest jako tecretyczna i
filozoficzna podstawa istotna dla caloksztaltu nauk spotecznych. Z kolei
semiologia okreélans jest jako naukowe badania nad systemami zmakéw,
znaczen i sposobéw komunikowana sie ludzi. Jest ona wiec pewnym podej-
dciem do przedmiotu; strukturalizm za# jest metoda badania tego przedmio-
tu.

Zdaniem U. Eco nie mozna utozsamiaé nauki o znakach z metodsg
strukturalna. Samo stowo strukiuralizm mowi niewiele, poniewaz uzywa sieg
go w wielu znaczeniach. Akademicka definicja ujmuje go jako uwydatnienie
zwigzkéw miedzy elementami rozpatrywanej caloéci, przy zalozeniu, ze wy-
jaénienie charakteru owych zwigzkéw, jak tez wyjasnienie natury poszcze-
gélnych elementdw jest réwnie wazne??, Mdwigc ,strukturalizm” mam na
mysli przede wszystkim koncepcje stworzong we Francii przez C. Lévi-
Starussa. Jego sposéb uymowania strukturalizmu jest doéé charakterystycz-
ny, czego powodem jest zapewne wplyw lingwistyki strukturalnej F. de
Saussure’a 23, ,Jeéli chcemy zrozumieé czym jest sztuka, religia, prawo, a
moze nawet i kuchnia lub zasady uprzejmoéci — méwi C. Lévi-Staruss —
nalezy je rozumieé jako kody utworzone przez artykulacje znakow, wedlug
modelu lingwistycznego porozumiewania sig?. Podazajac krokiem autora,
mozns stwierdzié, ze w ten sam sposéb mozna zrozumieé wytwory kultury
popularnej; mediéw.

W opracowaniu pt. Antropologia strukturalna C. Lévi-Staruss dal wy-
raz swojemu rozumieniu strukturalizmu. Jego zdaniem, dzialalnoéé nauko-
wa nie opiera si¢ na prostym rejestrowanin réznych obyczajéw, wierzefi itp.
Powinna ona polegaé na prébach dotarcia do tego, co ukryte pod powierzch-
nig, badanych zjawisk Jak widaé, autor wyraZnie odcina sie od naiwnego
empiryzmu. Za przyjeciem takiej strategii przemawial przykiad nowocze-
snego jezykoznawstwa, ktére Lévi-Staruss uznal za wzér postgpowania
(bezpoérednie nawigzanie do lingwistyki F. de Saussure’a). Jego wersja

22J Szacki dz. cyt., 8. 683-684.

23 F. de Saussure’a zazwyczaj uwaza siq zaréwno za ojca lingwistyki struktu-
ralnej, jak i strukturalizmu C. Lévi-Starussa.

# Q. Charbonnier Rozmowy z Claude Lévi-Starussem, Warszawa 1961,

8. 142,
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strukturalizmu koncentruje sie wige na ukrytych wspélnych zasadach
strukturalnych, W jego ujeciu, struktura nie nalezy do porzedku obserwacji
empirycznej, ale generuje to, co mozna uchwycié empirycznie. Jeéli wiec
przyjaé, ze jest ona nieobserwowalna i jest sprawcza przyczynsg, oznacza, ze
musi mieé¢ charakter nieuswiadamiany. Autor thumaczy te sytuacje przykla-
dem jezyka — ludzie, méwiac danym jezykiem, nie wiedza o jego regulach;
analogicznie wiec — ludzie, Zyjac w pewnych strukturach, nie sa §wiadomi jej
wplywu. Inaczej méwige, nalezy przejéé od opisu niezliczonych faktéw skla-
dajacych sig na zycie ludzkodci do analizy rzgdzacych nim praw. Celem an-
tropologii jest wigec zawsze (w rozumieniu C. Lévi-Starussa) rozwiklanie
znaczacej i opartej na zwiszkach logicznych mentalnej caloéei ukrywajacej
sie za zjawigkami?s, Taki sposéb ujmowania strukturalizmu odnajduje tez
swoje miejsce w badaniach nad kulturg popularng oraz spolecznym funkcjo-
nowaniem mediéw. W mysl C. Lévi-Starussa mozna zdefiniowaé te kulture
jako pewnas, caloéé, ktérej zrozumienie jest mozliwe w momencie odczytania
tego, co ukryte oraz nazwania rzadzacych nig regul. Przyznam, ze takie ro-
zumienie jest mi doéé bliskie; wykorzystam je w swoich analizach.
Prezentujac wybrane aspekty strukturalizmu, chee wekazaé réwniez na
jego zwiazek z semiologig, tj. nauks o znakach charakterystycznych dla po-
szezegblnych kultur. Zgodnie z tym ujeciem teoretycznym, przyjmuje sig
istnienie kodéw i znakéw tworzacych pewne znaczenie, dzieki ktérym jed-
nostki mogg interpretowaé éwiat i czynié go zrozumialym. Rzeczywistosé
jest tworzona i staje sig dostepna ludzkiemu zrozumieniu dzigki kulturowo
specyficznym systemom znaczen. Jednak owe kody i znalki nie sg nigdy uni-
wersalnie dane. Sa one bowiem okreélone historycznie i spolecznie wzgle-
dem intereséw i celéw kryjacych sie za nimi. Te okreélone, ukryte cele (ub
interesy) moga, zostaé ujawnione wiaénie dzigki semiologii. Jak twierdai
Roland Barthes, semiologia zajmuje si¢ tworzeniem znakéw czyli ,procesem
gygnifikacji’?6. Dla Umberta Eco jest ona dyscyplina badajaca wszystkie
zjawiska kulturowe jako systemy znakéw?’, Méwiae o semiologii przywoluje
na myél dziela wymienionych autoréw, jak réwniez strukturalizm Lévi-
Strausa. Kolejno wigc zaprezentuje sposdb wykorzystania semiologii do wy-
jaénienia i zrozumienia istoty kultury popularne;j. ‘
Semiologiczne badania kultury popularnej (w tym mediéw) swdj roz-
kwit zawdzieczaja, z pewnoscis pismom R. Barthes'a, a zwlaszcza jego ksigz-
ce pt. Mythologies, w ktérej autor podjgl temat funkcjonowania mitéw tejze
kultury. Jego zdaniem, mity sg nie tylko forma kultury popularnej: ,mit jest

3B C. Lévi-Staruss, Antropologia sirukiuralng, Warszawa 2001.
28 Na podstawie: R. B a r t h e s, Mit i znak. Eseje, wyb. J. Jablofeki, Warszawa

1970, s. 273-281.
27 . E ¢ o, Semiologia zycia codziennego, Warszawa 1996, s. 6.



Przekaz telewizyjny w perspektywie nauk spolecznych 121

systemem komunikacji, jest przekazem, sposobem sygnifikacji, forma, ty-
pem mowy”"?, System semiologiczny ujmuje on w trzy zasadnicze elementy —
zmaczacy (forma), znaczony (pojecie) i znak (sygnifikacia), laczacy w sobie
znaczace i znaczone. Twierdzi wige, ze mit dziala przez szczegdlny zwigzek
miedzy forma, pojeciem a sygnifikacja. Roland Barthes tlumaczy system
semiologiczny na przykladzie zdjecia mlodego Murzyna we francuskim
mundurze: ,jest tu znaczgce, uformowane w ramach poprzedniego systemu
(czarny zolnierz oddaje francuskie honory); jest znaczone (celowe polaczenie
francuskoéci i militaryzmu); wreszcie mamy obecnoéé znaczonego poprzez
znaczgce [...] francuski imperializm”9,

W dalszej czedci wyjaénia, iz semiologia jest niezbedna do wythumacze-
nia, ze mit jest systemem znaczeniowym. Czesto konsumenci (w tym réw-
niez kultury popularnej) traktujs mit w sposéb doslowny, oczywisty. Zda-
niem autora, nie moze on byé jednak pojmowany w ten wiaénie sposéb. W
rozumieniu autora, chodzi tu o przejcie od znaczen oczywistych, ku znacze-
niom zakorzenionym w historycznych okolicznoéciach i interesach klaso-
wych, ku znaczeniom symbolicznym. Jest to, w ujeciu R. Barthes'a, przejécie
»00 semiologii do ideologii” (czyli metody semiologii odslaniajq idee zawarte
w mitach kulturowych). Znowu wiec pojawia sie pojecie idei. Semiologia
Brathes'a odnosi znaki kultury popularnej do sil spolecznych i interesdw
klasowych. Podzielam poglad D. Strinatiego, ze méwiac o ideologii R. Bar-
thes zbliza sie ku marksistowekiej wersji tego ujecia, w my4l zasady, iz mity
kultury poepularnej maja stuzyé interesom burzuazji?o,

Zdaniem U. Eco, dziela R. Brathes'a, pojawiajace sig juz od lat szeéé-
dziesiatych, stanowily bodziec do pracy nad systemami znakdéw i procesami
komunikacji. W swojej keigzce pt. Nieobecna strukiura wloski autor czesto
odwoluje si¢ do twierdzer prezentowanych przez R. Barthes'a i jego sposobu
HSuprawiania” semiologiidl.

Mnie interesuje jednak sposéb wykorzystania semiologii do wyjaénia-
nia i odczytywania znaczed prezentowanych przez media. Dla U. Eco klucz
semiotyczny okazal sig niezwykle przydatny wiaénie w badaniach nad kul-
turq masows. Jego zdaniem: ,semiologia poszukuje kodéw réwniez tam,
gdzie nie podejrzewa sig ich istnienia, odkrywa konwencjonalnodé aktéw
komunikacji, ujawniajaca si¢ najpelniej w dwiecie kultury masowej, ktérej

2R . Barth e s, Mythologies, London 1973, cyt. za: D. Strin a ti, dz. cyt.,
8. 96.
2R.Barth es, Mithologies, s. 125-128.
9 Odsylam do opinii D. Strinatiego na temat tworczoéci E. Barthes'a, D. Stri-
n a t i, dz. eyt., s. 98-100.

81 Szczegblowe zarysowanie istoty semiologii w ujeciu R. Brathes'a prezentuje
U. Eco w: Nieobecna strukiura.
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przekazy wiernie odwzorowuja obowiszujace kody”s2. Duzo miejsca w swoich
rozwazaniach U. Eco poéwieca telewizji. Ujmuje ja w kategoriach hiperreal-
noéci, symulacji (pojecia zaczerpniete z Baudrillarda), znaku bez znaczenia.
Autor pisze: ,Wiemy, czym sg, dzisiejsze radio i telewizja. Niekontrolowans,
wieloéciq przekazéw, ktérymi wszyscy sie postuguja, aby za pomocs, pilota,
ulozyé jé na swéj sposéb”®3. Autor dostrzega proces ,bombardowania” odbior-
¢y mndstwem komunikatéw docierajacych do niego jednoczesnie. Na skutek
tego tredci informacji niwelujg sie i przestajg réznié od siebie. Wapdlezesny
swiat telewizji jest wige dla U. Eco éwiatem wieloéci znakéw i znaczen. Au-
tor wprowadza tez pojecie multiplikacji, tzn. mediéw do kwadratu. Stwier-
dza, ze we wapblczesnym Swiecie mamy do czynienia nie z jednym, lecz
dwoma, trzema a nawet wickszg ilodcisg mass mediéw oddzialujacych na
réznych kanalach. Umberto Eco zadaje pytanie o miejsce drodka masowego
przekazu. Na przykladzie reklamy podkoszulka zastanawia sie nad istota
przekazu i — stawia wiele pytani: ,czy jest nim [przekazem] reklama na la-
mach gazety, czy jest nim program telewizyjny, czy tez sam podkoszulek?
[...] Kto zatem nadaje przekaz? Ten, kto produkuje podkoszulki, kto je nosi,
kto o nich méwi w telewizji?"34. Odpowiedzig jest zjawisko multiplikacji,
czyli tworzenia sie tzw. medidéw mediéw (tzn. mediéw do kwadratu). Skoro
mnozg, sie media, érodki przekazu, mnoza, sie réwniez kody i zneki. Autor
proponuje wiec stosowanie semiologii do rozszyfrowywania mechanizméw
wepblczesnych mass mediéw. To wladnie w niej upatruje on mozliwoéci
suwolnienia si¢ od dyktatury kodéw”.

Zdaniem D. Strinatiego, semiologia, jak i strukturalizm utracily swoja
pozycje na rzecz m.in marksizmu, jednak stosowane w nich pojecia i proce-
dury, takie jak: znak, znaczgce, znaczone, dekodowanie, sg ciagle aktualne
w analizie kultury popularne;j,

Miejsce medi6éw w pogladach postmodernistéw kulturowych

Wapélezesne nowe spojrzenia na spoleczenstwo okreélajg je jako postindu-
strialne, postnowoczesne, postrukturalne. Jego cechy polityczne, spoleczne i
kulturowe sa trudne do zdefiniowania. Pojecie, ktére lepiej je wyraza to
postmodernizm. Kierunek ten to krytyka modernizmu, gruntowne przewar-
todciowanie modernistycznych wartoéci. T. Goban-Klas, dokonujac opisu
postmodernizmu, zwraca uwage na takie jego cechy, jak: odejécie od ideolo-

32 17, E c o, Semiologia 3ycia...,, Warszawa 1996, s, 6.
3 Tamze, 8. 171.

% Tamze, 8. 172.

BD.Strinati, dz cyt., s. 77.
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gii politycznej i wezelkiej utopii, utrata wiary w bogéw nauki i rozumu.
Postmodernizm to czas relaksu, hedonizmu i indywidualizmu?. Cheac wyli-
czyé cechy charakteryzujace omawiany kierunek kulturowy, trzeba zwrécié
uwage na zjawiska, takie jak:

— konsumpcja jako ofrodek uwagi ludzi ponowoczesnych (ludzie w roli
konsument 6w);

— male przywiazanie jednostek do jednego miejsca, zawodu (ludzie staja
sig koczownikam i)

— zanik dawnych metanarracji, ktére wyznaczaly dla wezystkich ogélne

cele;

— zanik jednolitego kanonu kultury, kultura staje sic masowa;

— ogromny wzrost potegi rodkéw masowego przekazu;

— kryzys tozsamoéci spowodowany rozkladem wszystkich grup odnie-
gienia.

Zdaniem T. Gobana-Klasa, w spoleczefistwie postmodernistycznym
nowe, telematyczne media odgrywajg zasadniczs, wrecz konstytutywns, ro-
1¢%7. To one w duzej mierze tworzg kulture ponowoczesns. W poprzednim
rozdziale czgéciowo oméwilam stanowisko postmodernistyczne, analizujge
odtwarzajacy i kreujacy charakter mediéw. W tym miejscu jednak cheiatam
dokonaé pewnego uzupelnienia.

Najbardziej radykalne deklaracje postmodernistyczne dotyczace skut-
kéw oddzialywania mediéw na kulture mozna odnaleé w twérezoéci J. Bau-
drillarda®. Zdaniem autora wspélczesna kultura cechuje si¢ nadmiarem
rzeczy oraz nadmiarvem informacji. Ta nadprodukcja znakéw ma za zadanie
wywolaé w odbiorey poczucie wolnego wyboru (wedlug twierdzenia: wybie-
ram to, czego ja sam chcg) oraz indywidualizmu (przekonanie: to moja sa-
modzielna, swiadoma decyzja). W rzeczywistosci jest jednak odwrotnie. Au-
tor méwi o poczuciu duzej niepewnosci odbiorcy wiaénie z powodu przytlo-
czenia zalewem informacji. Powstaje swoista niepewnoéé, ,ktéra nie jest
skutkiem braku informacji, ale samej informacji, a nawet nadmiaru infor-
macji. To sama informacja wytwarza niepewnoéé"®,

Kluczowym pojeciem w koncepcji J. Baudrillarda jest zjawisko ce-
chujace wspblezesnodé -~ symula c¢j a. W epoce postmodernizmu znak
~nhie ma zadnego odniesienia do jakiejkolwiek rzeczywistoéci: jest on swym

8T.Goban-Klas, dz cyt., 8. 147.

37 Tamze, 8, 147.

8 Zob. m.in. J. Baudrillard, Rozmowy przed koricem, Warszawa 2001;
t e n z e, Simulocra and Simulation, Ann Arbor 1981; t e n % e, Selecied Writings,
London 1992,

¥ J Baudrillard, Selected Writings, cyt. za: T.Chawziuk Conam
mdwi Jean Baudrillard?, ,Kultura Wapélczesna” 1997, or 1, s. 88.
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wlasnym czystym simulacrum”. Swiat nie jest juz przez media reprezen-
towany — jest symulowany przez jego przerysowane ,kopie” pozbawione od-
niesiefh do oryginaléw. Powodem takiego stanu jest zerwanie wiezi migdzy
znakiem a ukladem odniesienia. Owe simulacrum to, w ujeciu J. Baudril-
larda, ,kopia bez oryginalu”. Obraz telewizyjny pojmowany jest wiec tu jako
fikcja, éwiat iluzji, tworzacy swoja wlasng iluzorycznodé w oderwaniu od
jakiejkolwiek rzeczywistoéci. Z dziet J. Baudrillarda wynika wiec, ze w dobie
postmodernizmu wazniejsza staje sie forma danego przekazu medialnego, a
nie sam przekaz. J. Turner, analizujac dziela autora, opisuje to zjawisko w
nastepujacy sposob: ,Popularng forme komercyjnych programéw telewizyj-
nych mozna nazwaé stylem MTV. Pewne grupy ludzi reagujg na te progra-
my nie z powodu lansowanego w nich produktu ani nawet nie z powodu wy-
obrazeh zawartych w reklamach, lecz z powodu caloéciowej formy przekazu,
zupelnie nie zwracajac uwagi na jego tresé"4l,

Jean Baudrillard méwi nawet o zjawisku, ktére nazywa sym ul a-
cja symulacji Jestto sytuacja braku odniesienia do jakiejkolwiek
rzeczywistofici; to ukrycie nierzeczywistofci Zycia codziennego. W ostatecz-
nofici wiec kultura popularna obrazuje radykalng zmiane roli mediéw, ktére
zamazuja réznice miedzy wyobrazeniem a rzeczywistodcia. Oprécz wapo-
mnianego J. Baudrillarda, réwniez inni postmodernidei kuwlturowi kiadli
nacisk na badanie oddzialywan érodkéw masowego przekazu. Byli o m.in.
Norman Denzin, Douglas Kellner, Mark Gottdiener, Thomas Luckmann
oraz Zygmunt Bauman 4,

0T Baudrillard, Simulacra and..., 8. 6.

4.7, T urner, Struktura teoril socjologicznej, Warazawa 2004, s. 709.

42 N. Denzin i D. Kellner, w przekonaniu ktérych media uksztattowaly Indzkie
poglady i dzialania w taki sposéb, w jaki dawniej czynily to mit i rytual, wprowa-
dzajg jednostki w spoleczna strukture wartofci, norm i r6l. Autorzy ci zalecaja, pewns,
metode aktywizmu spolecznego: krytyczne odczytywanie tekastéw, ktérymi ag prezen-
tagje medialne, w celu ujawnienia lezacych u ich podstaw ideologii, dyskurséw i zna-
czell, bedacych wytworami polityczno-ekonomicznymi, M. Gottdiener natomiast
stara sig podtrzymaé krytyczne stanowisko wobec mediéw, wekazujac na trywializo-
wanie kultury ponowoczesnej przez media. T. Luckmann uznsje waznosé medidw i
reklamy w tworzeniu kultury ponowoczesnej. Koncentruje sie on jednak na procesie
deinstytucjonalizacji wpychajacej ludzi w kulturowe rynki, ktére moina odnaleié w
mass mediach.

Analizy wybranych stanowisk postmodernistycznych w odniesieniu do meditw
dokonuje J. T u r n o v, Strukiure teorii socjologicznej, Warszawa 2004, s. 706-713.
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Media w koncepcji ,,neoplemiennej wspolnoty”

Oprécz wspomnianych wczeéniej teorii, w dwietle ktérych media sg noéni-
kami ideologii odgérnie ustanawianych i odpowiadaja potrzebom politycz-
nym i ekonomicznym grup rzadzacych, istniejs réwniez koncepcje, w ktérych
na pierwszy plan wysuwa sig ich wspélnotowy aspekt. Poczatkéw ujmowa-
nia mediéw w aspekcie wspblnotowym mozna doszukaé sig juz w pracach
Marshalla McLuhana, badacza okrzyknietego w latach siedemdziesigtych
wizjonerem kultury wspélezesnej. Jego prace, m.in. The Undersianding Me-
dia czy The Medium is the Message, zrewolucjonizowaly 6wezesne poglady
na temat medidw i drodkéw mesowego oddzialywania, tworzac oryginalnsg
teorig kultury masowej, a §ciélej — kultury érodkéw elektronicznych. U pod-
staw systemu McLuhana lezy jego najgloéniejsze haslo — ,przekazem jest
przekaznik”. Oznacza to, ze: kazdy nowy przekaZnik wplywa na Zycie jed-
nostki 1 spoleczefistwa w ten sposéb, Ze rozszerza skale naszego Zycia i
dzialania”4®. Zdaniem autora, charakterystyczne dla wszystkich przekami-
kéw jest, ze tredcig danego przekaznika jest inny przekaznik: ,treécig pisma
jest mowa, wezelkie zaé stowo pisane jest treécis druku, podobnie jak druk
jest zawartodcig telegrafu”4. Marshall McLuhan uwaza, ze przekagnild sg
przediuzeniem zmystéw ludzkich. Radio, w jego przekonaniu, przedtuza
zmyst stuchu, fotografia — zmyst wzroku. Telewizja natomiast jest nie tyle
grodkiem wizualnym, ile dotykowo-sluchowym, angazujscym wazystkie
zmysly do glebokiego wapGldziataniats. Autor celowo przeinacza naczelne
hasto swojej teorii, méwige: medium is a massage, czyli przekagnik jest ma-
sazem. Chce przez to podkreélié, iz czlowiek poddany dziataniu danego érod-
ka elektronicznego jest przezeni ,masowany” (zaréwno w intelektuainym, jak
i doslownym zmyslowym znaczeniu). Moze to si¢ odbywaé, zdaniem McLu- -
hana, przez ,gorace” i ,zimne” érodki masowego przekazu. W terminologii
autora przekazniki ,gorace” to takie, ktére zawierajg skrétowe i zredukowa-
ne komunikaty, to m.in, radio, druk, film. Ten rodzaj przekaznikéw powo-
duje niewielki udziat odbiorcy w samym procesie przekazu. ,Zimne" nato-
miast 83 przekasniki zawiersjace bogate i wielostronne komunikaty, ktére
wymagaja, aktywnego wspéhuczestnictwa w uzupelnianiu przekazywanej
treéci. Przekaznikami ,zimnymi” w ujeciu autora sg m.in. telefon, mowa.
Jednak najbardziej ,zimnym” spoéréd elektronicznych érodkéw przekazu
jest telewizja. Zdaniem McLuhana: ,telewizja nie moze stuzyé za tlo: wyma-

4 M. McLuh an, Wybér pism, Warszawa 1975, s. 45.
4 Tamie, 8. 46.
46 Tamze, 5. 189.
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ga bowiem wspéludziatu, zaangazowania i nie pozwala na odwrécenie uwagi
od ekranu”48,

Teoria McLuhana zostala wyloZona przez zbiér bardzo oryginalnych
pojeé. Do dnia dzisiejszego jego dzielo jest czesto analizowane i interpreto-
wane. Przypomnialam je, poniewaz to wlaénie McLuhan po raz pierwszy
wprowadzil i zastosowal termin globaina wioska. Autor bardzo wyrainie
rysuje przejécie czlowieka od tzw. wioski plemiennej, poprzez ,galaktyke
Gutenberga”, az do ,wioski globalnej” (tzw. neoplemniennej). Mieszkaricy
dawnej plemiennej wioski, stanowigcej przestrzefi ograniczona, porozumie-
wali sie slowem méwionym; funkcjonowali wigc jedynie w obrebie kultury
oralnej. Ich kontakty odbywaly sie w sposdb bezporedni; mieli wapélne do-
éwiadczenia, wierzenia, wepélnie odczuwali. Sytuacja ulegla zmianie w mo-
mencie pojawienia gie druku (tzw. kultury pisanej); narcdzila sie wiec ,ga-
laktyka Gutenberga”. Charakteryzuje si¢ ona, zdaniem autora, rozczlonko-
waniem i sformalizowaniem funkcji spotecznych. Pojawila sie koniecznosé
gystematyzowania, klasyfikowania i segregowania wazystkiego i wezystkich.
Likwidacji ulega rola poznania intuicyjnego; sacrum zawarte w dawnym
zyciu plemiennym ustepuje miejsca empiryzmowi i logice. Kontakt czlowie-
ka z czlowiekiem doznaje splycenia.

Kluezem, ktéry w przekonaniu McLuhana pozwoli cztowiekowi funk-
cjonowaé na dawnych, dobrych zasadach plemiennych jest kultura srodkéw
elektronicznych. Dla autors owe Srodki s wynalazlkiem, ktéry nie umniej-
sza, lecz poteguje sferg doznan zmyslowych czlowieka. Media sa wezedzie;
oddzialywuja na odbiorcéw w sposéb prawie nicograniczony tworzac tzw.
globalng wioske obejmujacs, caly swiat. Srodki elektroniczne stanowis, wrecz
przediuzenie systemu nerwowego czlowieka. W owe;j globalnej, neoplemien-
nej wiosce media sg dla czlowieka érodowiskiem naturalnym i to dzigki nim
moze on odzyskaé swoje dawne zagubione poczucie uczestnictwa w wielkiej
plemiennej wapdlnocie.

W tym miejscu wypada przywolaé wspomnianego juz Z. Baumana i jego
antropologiczne ujecie wspélnoty jako pewnej praktyki konstruowania jasni.
Autor méwi o tzw. neoplemionach funkcjonujacych jako wspdélnoty
wyobrazeniow et W my§l tej koncepcji, jednostki traktuja innych
jako punkty odniesienia i przejmujg od innych symbole przynaleznoéci. Do
takich wapélnot mozna przystapié lub je opuscié bez proszenia o zgode; nie
ma tu wiec mechanizméw wlaczania czy wykluczania. Neoplemiona sg two-
rzone dzieki powtarzajacemu sie odgrywaniu rytualéw symbolicznych; ist-
niejg, tak diugo, jak diugo czlonkowie je odgrywaja. Przykiadows wspélnota

46 Tamze, s. 1656,
47 Zob. Z. B a u m a n, Wieloznacznodé nowoczesna, nowoczesnofé wieloznaczna,

Warszawa 1996.
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wyobrazeniows, w ujgciu Z. Baumana, sa np. fani grup muzycznych, czesto
rozproszeni i nieznajacy si¢ nawzajem. Jednak przybierajg oni okreélony,
charakterystycany dla swojego idola sposéb zachowania, ubierania, méwie-
nia — to wszystko pozwala im uwazaé si¢ za czlonka fanklubu danego idola.
Wspdlnota w ujgciu antropologicznym rozumiana jest wiec jako pewna for-
ma wiezi spolecznych migdzy czlonkami neoplemion, organizujacymi sie
wok¢! okreélonych spektakli. '

Interesujace sg réwniez rozwazania na temat wspélnotowego aspektu
mediéw z pedagogicznego punktu widzenia. T. Szkudlarek pisze, ze: ,media
wspllczesne pelnig, wreez fundamentalng role w procesie konstruowania
wepllnego éwiata. [...] Sg dzié podstawowym budulcem wspélnego &wiata, sg
maszynami produkujacymi banalnoéé, codziennoéé, a mowise jezykiem filo-
zoficznym — tworzg, horyzont rozumienia”#. Czeéciowo zagadnienie to pod-
jelam w poprzednim rozdziale, analizujac odtwarzajacy i kreujacy charakter
medidéw. Stwierdzitam, ze dla wielu badaczy kultury wspéiczesnej media nie
tyle przedstawiajg rzeczywistodé, co ja wytwarzaja, W konsekwencji po-
wstaje kultura upozorowania, w ktérej rzeczywistoéé epoleczana miesza sie z
medialng (nawiazanie do pojecia hiperrzeczywistodci J. Baudrillarda).
Zbyszko Melosik zauwaza, Ze zycie we wepblczesnym Awiecie nabiera ,cha-
rakteru telewizyjnego”; ludzie zdobywaja swoje dodwiadczenia zyciowe
gléwnie przez kontakt z mediami®. Co wigcej — Zycie telewizyjnych postaci
jest, w przekonaniu odbiorcéw, bardziej interesujace niz ich zwykle, co-
dzienne Zycie. ,Fikeyjna przestrzen relacji telewizyjnej — pisze T. Szkudla-
rek — staje sig bardziej znaczgca od realnej przestrzeni zyciowego doswiad-
czenia”60,

Twércy poszczegblnych przekazéw dbaja, bowiem o ,medialny image”;
dbaja aby przekaz telewizyjny zawieral to wszystko, o czym marza, odbiorey.
Przykladem specyficznej wspélnoty powstalej pod wplywem przekazu me-
dialnego sg m.in. rozmowy prowadzone przez kobiety na temat aktualnych
wydarzen z zycia serialowych bohateréw. T. Szkudlarek stwierdza, ze ogla-
danie serialu moze stanowié akt wlaczenia sie do okreélonej spolecznosci —
~widzowie seriali przenosza dyskusje w nich prowadzone do dwiata realnego,
komentujg je i rozwijaja, spekulujg o mozliwych konsekwencjach, odtwa-
rzajg nie kohczgce sie koligagie i rodowody bohaterdw”sl, Jednym stowem —
Zyja zyciem serialu, nie swoim wlasnym. Zdarzaja sie jednak sytuacje, w
ktérej grupy odbiorcéw (tu: kobiety ogladajgce ulubione seriale) ,wypracujq®

4T Szkudlarek Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, Krakéw
1999, s, 104, 118.

4 Zob. Z. M e 1 0 81 k, Mass media..., 8. 43-59.

80T Szkudlarek, dz. cyt., 5. 60.

51 Tamze, 8. 94.
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wilasne, odmienne od stworzonych przez profesjonalistéw standardy inter-
pretacyjne ogladenego programu (filmu, serialu). Wspélnota okazuje sie
wige bardzo silna, wytwarza bowiem wlasne, podzielane wspélnie z innymi
czlonkami grupy, interpretacie. W takiej sytuacjii mamy do czynienia ze
»wep6lnota interpretujacy”. Koncepcje te wykorzystata m.in. Janice Radway
w ewoich badaniach nad czytelniczkami powieéei romansowych?®2. Z koncep-
cja wepélnoty interpretujacej nie zgadza si¢ Paul Lichterman. Jego zdaniem
nie mozna uznawaé za podstawe budowsania trwalych i znaczacych wiezi
spolecznych jedynie spontanicznego, prywatnego i okazjonalnego czytania
(tu: ogladania). Wiezi spoleczne migdzy odbiorcami sa bowiem zbyt lugne,
rozproszone. Tworzg, one pozorng wepdlnote. Autor przyréwnuje koncepcje
kultury rozrzedzonej do metafory czastek rozrzedzonego powietrza — wia-
domo o nich, ze sg, choé ich nie widaé. Paul Lichterman dostrzega wiec
obecnoéé wspélnot tworzonych przez osoby czytajace te same lektury czy
ogladajace te same programy telewizyjne. Nie moina jednak, jego zdaniem,
méwié o wapblnocie w aspekeie bliskosdci, bezpodrednioseits.

Mozna pokusié gi¢ nawet o stworzenie pojecia wspdlnoty rozproszonej,
ktére juz w punkcie wyjécia zaklada rozbieznoéé. Z jednej strony, faktem sg,
tworzace si¢ wspblnoty odbiorcéw poszczegblnych przekazéw medialnych.
Ludzie czesto komunikuja sig ze sobs, uzywajac charakterystycznych sfor-
mulowail (np. swoisty jezyk serialowej rodziny Kiepskich), uzywajs, jedno-
znacznych gestéw, decydujs, sie na aktywne uczestnictwo w wybranych ofer-
tach telewizyjnych (udzial w audio-tele, korzystanie z ustug sms, udzial w
teleturniejach itp.). Z drugiej jednak strony, wspélnoty te to zbidr pojedyn-
czych, wolnych atoméw, nietworzacych zadnych grup spolecznych. Pozostaja,
wiec — jak powiedzialby P. Lichterman — rozproszone. Fizyczna odlegloéé
miejsc przestaje odgrywaé dominujacs role w kontakeie z innymi.

Jedna z konsekwencji konstruowania wspélnege éwiata przez media
jest powstanie tzw. kultury globalnej. Pojecie to wprowadzil Z. Melosik, a
kultura ta charakteryzuje sie nastepujacymi cechami;

— oderwanie od jakiegokolwick kontekstu (miedzynarodowy styl miast,
architektury, doméw towarowych);

52 Niezgodnoéé w ,ocenach” harlekinéw przez czytelniczki i przez krytykéw byla
przepastna. Profesjonaliéci dostrzegli w powieéciach romansowych bardzo proste i
naiwne przeslania na temat kobiecego poddatstwa czy seksualnej uleglodci. Nato-
miast czytelniczki odczytaly z tych samych powieéci przekaz m.in, o kobiecej aser-
tywnofci. Badania opisane przez B. Zie rkie wic z, Poradnik — oferia wirtualngj
pomocy, Krakéw 2004, 8. 161, na podstawie J. R a d w a y, Reading the Romans.
Women. Patriarchy, and Popular Literature, Chapel Hill, N.C. University Press of
North Carclina Press, 1984. .

8P Lichterma n, Self-help Reading as a Thin Culture, ,Media, Culture
and Society” 1992, vol. 14, cyt. za: E. Zierkie wic z, dz. cyt., 5. 162-168.
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— charakter ,bezczasowy” (jest oderwana od przeszloSei, nie ma histo-
rii);

— brak odwolati do jakichkolwiek tozsamoéci historyeznych, narodo-
wych, kulturowych (jest zawieszona w prézni) 54,

T. Szkudlarek méwi o procesie ,deterytorializacji”, tj. o rozerwaniu
zwigzku tekstu z ckreflonym miejscem w przestrzeni. ,Powierzchnia globu ~
pisze autor — staje sie coraz mniej zrdznicowana. Trwa proces swoistej dete-
rytorializacji §wiata, pozbawiania miejsc ich kulturowej specyfiki”%. Bardzo
obrazowo prezentuje sie istota kultury globalnej w wypowiedzi dziennikarza

"Pico Iyra: ,Naleze do calkowicie nowej generacji ludzi, plemienia wedrow-
cdw. Miegzkaricy bez miejsca zamieszkania, przejezdzamy przez kraje, jak-
byémy przychodzili przez drzwi obrotowe. [...] Jestem wielonarodows duszs,
na wielonarodowym globie. Mozemy iéé przez éwiat, jak przez jarmark cu-
déw, zabierajac coé na kazdym przystanku, traktujac éwiat jak supermar-
ket. Nie mamy doméw, mamy setki doméw”%6,

Tak rozumiana kultura zmienia tozsamoéé czlowieka — wytwarza tzw.
tozaamoéé przezroczysts, Osoba o takiej tozsamoéci staje si¢ niewrazliwa na
réznice kulturowe, dostrzega przede wezystkim to, co wspélne dla r6znych
miejsc i ludzi.

Podsumowujac, musze stwierdzié, ze bardziej jednak niz aspekt wapdl-
notowy mediéw interesuje mnie relacja migdzy odbiorca a nadawca przeka-
z6w medialnych. Dlatego tez w swoich rozwazaniach przede wszystkim sig-
gnetam do teorii interakcjonizmu symbolicznego. Mam nadziej¢, ze wybér
ten okaze sie pomocny w wyjadnianiu istoty i dzialania wepé6lczesnych me-
dibw.

M Z Melosik, Kullura instant..., 8. 26-28.

BT Szkudlarek, dz cyt, s. 60.

5% P, [ y e r, The Soul of an Intercontinental Wanderer, ,Harpes Magazine” April
1993, 8. 13-17, cyt. za: Z. M e lo s i k, op. cit., 8. 25.
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Dyskursy miodych andragogéw 6 Zielona Géra 2005

Anna Kowal-Orczykowska

REKLAMA W SWIETLE PARADYGMATU
KRYTYCZNEGO

Problematyka reklamy stanowi znaczacy przedmiot badan i refleksji teore-
tycznej. Znajduje sie ona zaréwno w obszarze zainteresowan interdyscypli-
narnych jak i poszczegélnych dziedzin nauki — pedagogiki, socjologii, pey-
chologii, jezykoznawstwa itp. Jest ona juz od dawna atrakecyjnym przedmio-
tem zainteresowari, bynajmniej nie tylko dla dyscyplin stricte ekonomicz-
nych. Dzieje sie tak z prostej przyczyny — reklama obecnie stanowi nie tylko
element strategii marketingowej, ale niejednokrotnie niezalezny proces
rzadzacy si¢ swoimi prawami i generujacy praktyczne implikacje dla Zycia
spolecznego. Juz bez ryzyka mozna powiedzieé, Ze reklamsa stala si¢ swo-
istym procederem edukacyjnym?! biorgcym udzial w konstruowaniu spolecz-
nej wiedzy na temat dwiata i tozsamoéci czlowieka. Zatem nalezy patrzeé na
reklame nie tylko jako na sztuke pozyskiwania nabyweéw, ale takze, & moze
przede wszystkim, rozumieé ja jako tekst? kulturowy przesycony zmacze-

1 J. Kargul operuje pojeciem edukowania ,przez’ czas wolny. W jego rozumie-
niu jest to uczenie sig ,przez doSwiadczenie, przez nasladownictwo, przez dzialanie.
Innymi stowy, w czasie, ktéry mamy do dyspozycji, uczymy si¢ wykonywaé rozmaite
czynnobcl, uczac sig od innych, korzystajac z przekazéw medialnych; czynimy to
niesystematycznie, w rozmaitych formach, czyli jest to edukacja incydentalna®
(J. K a r g u |, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych, Wractaw
2001, s. 106).

3 Tokst to pojecie umowne, metaforyczne, obecne w humanistyce i oznaczajace
jakié fragment rzeczywistoéci spolecznej przepeinionej gnaczeniami zawartymi w
ludzkich zachowaniach, rytuatach, symbolach; jako tekst mozemy rozumieé zaréwno
wypowied# pisemna, czy ustna, jak i przestrzefi instytucji, sytuacje spoleczna, rekla-
me, taniec, program zajeé itd.; dla Jacques'a Derridy caly Swiat jest keigzka, Michail
Bachtin nazywa tekst ,faktem kultury”, a Michel Foucault uzywa okreélenia prakty-
ki dyskursywnej, co rozumie jako ,przestrzei epistemologiczna” i okreélona praktyke
spoleczng, sam zaé dyskurs jest dla niego kategoria gluzaca analizie systeméw wie-
dzy. ,Badanie dyskursu mialo ujawniaé strukture danego systemu wiedzy, ukryte w
nim zalozenia i przeéwiadczenia, a w szczegblnobei bodaj granice, ktérych nie jest w
stanie przekroczyé” (J. S z a c k i, Historia myéli sogjologicznej, Warszawa 2003,
8. 905). S. Hall — badacz komunikowania masowego, w ogélnej dyskusji na temat
tekstéw kulturowych pisze, ze mass media funkcjonuja w swiecie znaczelfl i poprzez
znaczenia i Ze nie istnieje zadna gotowa, obiektywna, niedyskusyjna ,tres, ktora,
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niami, kodami kulturowymi, wiedza. A jeéli wiedzg, to takze wladzg — jesli
chcieé podazyé tokiem myélenia Michela Foucaulta, zgodnie z ktérym nie ma
takiej wiedzy, ktora nie mialaby zwigzku z wladzg i na odwrét — wiadzy,
ktéra nie generowalaby wiedzy. Innymi slowy, wspélezesny dyskurs reklamy
stanowi nowy kontekst do postrzegania i definiowania nas samych w swie-
cie. Jest takze drogs transmisji okreélonych idei, ktére chcg pretendowaé do
bycia obiektywnymi i niepodwazalnymi.

Konstatacja taka wymaga od badaczy wyciggniecia okreslonych wrnio-
skéw metodologicznych i przyjecia takiej optyki teoretycznej, ktéra da nowy
i Swiezy wglad w zjawisko reklamy, tzn. ujawni mechanizmy i konsekwencje
agresywnego marketingu oraz uniemozliwi ignorancje plynacych z reklamy
symbolicznych, ukrytych znaczer. Znaczen, ktére paradoksalnie sprawuja z
ukrycia ,rzad dusz’ nad konsumentami, a wigc adresatami reklam. Teoria
taka powinna umozliwiaé swoista emancypacje, czyli wyzwalanie sie od wi-
7ji fwiata precyzyjnie nakreélonej i narzuconej przez dyskursy spoleczne, w
tym wypadku przez przekaz reklamowy, ktéry jest noénikiem intereséw
ekonomicznych okreélonych grup. Jeéli zgodzimy si¢ z tym, ze Zyjemy w
éwiecie konstytuowanym przez tzw. wiedze milezacg czy ukryta, musimy
przyjaé takze, Ze jest to rodzaj wiedzy niezbednej dla naszego bycia w co-
dziennym éwiecie, ale, z drugiej strony, stwarzajacej ograniczenia naszego
pojmowania rzeczywistodci i siebie samych w niej. Wedtug P. Bourdieu, te
ograniczenia w postaci narzucania ukrytych przekonan, zalozen, aksjoma-
téw sq forma przemocy symbolicznej, ktéra stanowi podstawowy mechanizm
socjalizacji pierwotnej i w zwigzku z tym — ze wezystkich form ukrytej per-
swazji jest najbardziej nieublagana, bo dokonuje si¢ przez porzadek rzeczy®.
Niniejszy tekst jest prébs, przedstawienia reklamy w éwietle jednego z ist-
niejacych paradygmatéw — paradygmatu krytycznego, ktéry spelnia, w
moim ‘przekonaniu, postulat uprawiania nauki, ktéra ,rozjafnia &wiat” —
pozwala zobaczyé jego mechanizmy i ,ukryte” znaczenia i przez to daje moz-
liwoéé wyzwalania sig z sytuacji i warunkéw ograniczajacych nasze zyciowe
mozliwoéci.

Tekst podzielilam na trzy gléwne czeéci. Rozpoczynam od préby zdefi-
niowania, czym jest teoria i jak ksztaltuje nasz spos6b odbioru swiata. Na-
stepnie przedstawiam teorig krytyczna, jako przyklad jednej ze szkét inte-
lektualnych i badawczych. Wreszcie , opierajac si¢ na tekécie R. Kwasdnicy,
podejmuj¢ préby charakterystyki reklamy pod katem przeéwiadczes, na
podstawie ktérych konstruowany jest jej przekaz.

»przenosi” si¢ do czystych umystéw i Swiadomoéci odbiorcéw (S. H a 11, Teoria komu-
nikowania a ideologia, ,Przekazy i Opinie” 1990, nr 3/4).

SM.Zié1kows ki, Sprawowanie wiadzy o przekonanic ludzkie, ,Studia So-
cjologiczne” 1994, nr 2. '
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Teoria - odkryecie prawdy czy polityka reprezentacji?

Nauki spoleczne charakteryzuje ,wieloparadygmatycznosé’s, a wigc koegzy-
stowanie rozmaitych pomystéw metodologicznych, teoretycznych w ramach
okreélonej dyscypliny. Zaréwno socjologia, jak i pedagogika czy inne nauki
spoleczne majg wiele istniejacych obok siebie koncepcji, nurtéw, teorii, dok-
tryn. Kazda z tych zréimicowanych ,ofert” stanowi odrgbng optyke widzenia
i rozumienia éwiata. Bazujg one na réznych szkotach myélowych i operujs
réznymi warsztatami metodologicznymi. Koncepcje te tworza coé, co M.
Malewski nazywa ,,wzorcem owocnej praktyki naukowej”, ktérego zadaniem
jest integrowanie badaczy ,w profesjonalna, wspélnote, modelujae ich poczy-
nania poznawcze i socjalizujac kandydujacych do zawodu adeptéw”s. Zda-
niem Zbyszka Melosika, 6w ,wzorzec praktyki naukowej” zawarty w teo-
riach epoki nowoczesnej wyznacza drogg odkrywania obiektywnej prawdy o
obiektywnie istmiejacym éwiecie. Precyzyjne procedury badawcze majg
przyblizaé czlowieka do ,prawdziwej wiedzy”, a wige maja stanowié Zr6dlo

ofwiecenia i postepu. W ramach wielu istniejacych koncepcji teoretycznych
rozgrywa sie wigc walka o status wersji obowiazujacej, a wiec takiej wersji,
ktéra uzyskuje prawo do prezentowania ,legalnej”, niepodwazalnej prawdy.
Stad teza wymienianego autora, ze teoria to polityka reprezentacji. , Teoria
— pisze Z. Melosik — aktywnie uczestniczy w walce o ksztalt rzeczywistosci. Z
perspektywy ponowoczesnej teoria stanowi przejaw dazenia do kontrolowa-
nia granic rzeczywistosci, ktéra w danym miejscu i czasie uwazana jest za
normalng i naturalng®®, Jirgen Habermas z kolei zauwaza, ze ,[...] niewyja-
éniony pozostaje [...] problem, jak maja si¢ dyskursy, naukowe i inne, do
praktyk oraz czy jedne steruja drugimi; czy ich stosunek nalezy sobie wy-
obrazaé jako stosunek bazy i nadbudowy, czy raczej wedlug modelu koliste;
przyczynowobci, czy wreszcie jako struktury i zdarzenia™. Nawet jedli kwe-
stia te nie daje sie sprowadzi¢ do prostej i jednoznacznej codpowiedzi, nie-
watpliwym faktem pozostaje to, Ze rodzi sig¢ zapytame o zwigzek miedzy
tradycja naukows a praktyks spoleczna.

Pojeciem, ktére bierze czynny udziat w konstruowamu wiedzy spolecz-
nej jest juz sam jezyk, ktéremu przypisuje sig moc ksztaltowania ram my-
§lenia. Amerykanka L. Tyson zauwaza, Ze ,[.. J to, jak postrzegamy i rozu-
miemy siebie i éwiat jest zarzadzane przez jezyk, ktérege bylismy uczend, by
méc siebie i éwiat zobaczyé. Tak wiec jezyk zapoérednicza nasze doSwiad-

4Por.J. Szacki, dz cyt,, 8 6-7.

5M. M ale w s ki, Teorie andragogicene. Metodologia teoretycznodci dyscypliny
naukowej, Wroctaw 1998, s. 20,

8 2. M el o s ik, Tozsamoéé, cialo | wladza, Poznai-Torud 1996, a. 25.

7J.H a berm a s, Filozoficeny dyshurs nowoczesnobci, Krakéw 2000, s. 277.
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czenie siebie samych i dwiata. A dla dekonstrukeji jezyk jest catkowicie ide-
ologiczny: w caloéci zlozony jest z ogromne;j iloéci konfliktowych dynamicz-
nych ideclogii ~ lub systemu przekonan i wartoéci ~ funkejonujacych w do-
wolnym czasie i dowolnej kulturze”s, W perspektywie postmodernistycznej i
krytyczne] jezyk, w tym jezyk teorii, jest forms specyficznego terroru nad
rzeczywistosdcig. Poglad taki wynika z przekonanis, ze ,rzadzece” idee wy-
kluczajs inne, narzucajac swoja, prawomocnodé, gdyz de facto ,nie ograni-
czaja one swojego panowania do Akademii. Posiadaja one autorytet spo-
leczny. To sprawia, Zze naturalna rzeczywistosé, ktéra jest wytwarzana w
laboratoriach i na stronicach keigzek, staje sie — w efekcie zlozonych proce-
sbw transformacji i adaptacji — czeécis, zdrowego rozssdku i potocznoéei. To
wilaénie wiedza, wytwarzana w ramach Akademii, uwazans jest za »naj-
czystsza«; to ona kontroluje w duzej mierze keztalty spolecznie akceptowa-
nych form prawdy”®. Owa dwuwartodciowa logika!? dzielaca sady na falszy-
we i prawdziwe jest oczywiscie domena paradygmatu pozytywistycznego,
ktéry miars prawdziwoéci obdarza te twierdzenin, ktére charakteryzuje
pewno$é i techniczna uzytecznosé.

W kazdym badZz razie, analizujac teorie, warto zadaé sobie kilka pod-
stawowych pytan, pytar o ramy postrzegania badanej rzeczywistoéci i éwia-
ta w ogble. Owe pytania mogs brzmieé np. tak:

— Jaks wizje dwiata stwarza dana teoria?

— Kim jest czlowiek? (Jaki jest?)

— W jaki spos6b dziala w dwiecie? (lub w jaki powinien dzialaé?)

— Czy w bwietle tej teorii nalezy umiejetnie dopasowaé sie (zaadapto-
wad) do istniejacych w &wiecie warunkéw czy poszukiwaé niezaleznej drogi
emancypacyjnej?

~ Jakie zaloZenia interpretacyjne ag dopuszczalne na gruncie tej teorii?

Te, wydaje sig, proste pytania sa punktem wyjéciowym dla calego pro-
cesu badawczego i intelektualnego. Zgodnie bowiem ze slowami D. Scotta
,Sposéb, w jaki rozumiemy éwiat spoleczny, bedzie determinowat to, jak go
wiemy i w konsekwencji bedzie wpltywal na sposSb zbierania danych o
nim”1L,

Praktyczne implikacje metodologiczne wynikajace z teorii sg, w moim
przekonaniu, niebagatelne i nieoczekiwanie zasadniczo przesadzaja o

L. T y s o n, Critical Theory Today, New York 1999, s, 249,

9 7. Melosik, dz. cyt., s. 26-27.

10 Por. R. Kw a § n i ¢ a, Dwie racjonalnodci ku ,milczqcej wiedzy pedagogicz-
nej", Wroctaw 1987, a. T4.

upn. Secott, Making Judgements about Educational Research, [w:]D.Scott,
RS, U s h e r, Understanding Educational Resarch, London 1996, s. 74, cyt. za:
M. Malewski, dz. cyt., 8. T1L.
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ksztalcie i jakoéci uzyskiwanej w ramach przyjetego paradygmatu wiedzy.
Metodologia moze stanowié pewien rodzej manipulacji naukowej — tym bar-
dziej, im bardziej sztywne i kontrolujace sq techniki, jakimi operuje. Stoso-
wanie okreflonych technik badawczych moze systematycznie ,zamykaé
oczy” badacza na niektére obszary wiedzy niedajace si¢ wjawnié, np. przy
zastosowaniu kwestionariusza. Statystyka moze nam ukazaé iloéciowy obraz
éwiata, ale nigdy nie dotrze do sedna ludzkich probleméw. Oczywiscie, nie
mozna jej zdyskredytowaé, oskarzajgc o zafalszowywanie rzeczywistoéci, ale
przyjecie jej jako jedynej perspektywy ogladu éwiata spolecznego, bedzie juz
zafalszowaniem.

Jeden z przykladéw metodologiczne]j ,rewolty” mogs stanowié femini-
styczne koncepcje w ramach paradygmatu krytycznego, ktére poddaly kry-
tyce prawomocnoéé standardowych dziatah metodologicznych. Zakwestiono-
wano zalozenia epistemologiczne nauki ,pozytywistycznej” — jako naulki
naznaczonej plciowodcia i w zwigzku z tym — odtwarzajacej za pomocs, pew-
nych zalozeri metodologicznych uprzedzenia na temat pici kulturowej. Ame-
rykafiskie socjolozki M. Millman i R. Moss Kanter w ramach krytycznego
dyskursu feministycznego stwierdzily np., ze ,meska” socjologia ,nie do-
strzega waznych plaszezyzn Zycia spolecznego, bo skupia sig tylko na wofi-
cjalnych aktorach i dziataniach«, a ignoruje prywatne, niecficjalne i lokalne
struktury spoleczne, w ktérych czesto przewazajg kobiety. Millman np.
stwierdza, ze w badaniu dewiacji i kontroli spolecznej czgsto kladzie si¢ na-
cisk na opis miejec, takich jak pokoje sedziowskie czy szpitale peychiatrycz-
ne, lecz nie docenia si¢ »waznoéci badania codziennej, interperscnalne;j kon-
troli spolecznej oraz subtelnych, nieustannych serii manewréw, ktére sto-
sujg, jednostki, aby trzymaé si¢ wzajemnie na oku podczas zwyklych przy-
ziemnych spraw«’12,

J. Bernard, analizujac praktyki metodologiczne przewazajace w ,me-'
skiej” socjologii, stwierdzila, ze koncentrujg si¢ one wokét modelu stawiaja-
cego w centrum nie jednostke wraz z jej subiektywnym doéwiadczeniem
oraz wepbluczestniczeniem, lecz zagadnienie sprawczofci i zmiennych:
,Sprawezosé funkejonuje dzigki biegloéei i kontroli; wepélnote — dzigki natu-
ralistycznej obserwacji, wrazliwoéci na jekodciowe uwzorowanie i wigksze-
mu osobistemu udzialowi badacza [..] — pisze Amerykanka. Specyficzne
procesy obecne w badanin sprawczoéci [sic] stanowis typowo meski typ za-
jecia. {...] Naukowiec stosujacy to podejécie tworzy swa, wiasng kontrolowans
rzeczywistobé. Moze nis manipulowaé. Jest panem. Ma wiadze. Podejécie
oparte na wspéluczestniczeniu jest skromniejsze. Odrzuca kontrole, ponie-

12 J. H. T u r n e r, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa 2004, s. 676.
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waz kontrola niszezy wyniki. Jego wartosé polega wlasnie na braku kontro-
]i"la.

Nowa strategia metodologiczna, wyzbyta 2z ideologii piciowych,
uwzglednilaby np. analize tekstéw jako érodek ujawniania uprzedzen zwia-
zanych z plcig kulturows, techniki wizualne (fotografia, wideo) do zbierania
lub odtwarzania danych czy tzw. triangulacje, a wiec jednoczesne stosowa-
nie kilku technik badawczych. Nowe podejécie metodologiczne oczywiécie
wymaga tekze zredefiniowania podstawowych zalozehr — takich jak np.
obiektywnoéé naukoweca w sytuacji badawczej.

Réwniez badanie percepcji reklamy nalezy przeprowadzié poza mode-
lem uprawomocnionych ideclogii i uprawomocnionego aposobu postrzegania
— w dwiecie zdominowanym przez racjonalnoéé celows. W éwietle tejze we-
berowskiej racjonalnoéci reklama stanowi neutralny czy, cheialoby sie rzec,
niewinny aspekt gospodarki rynkowej regulujacy prawa popytu i podazy.
Reklama jako atrakcyjny kolorowy komunikat, ktéry ma nam ulatwié zycie.
Czy tylko? Czy dostrzegamy negatywne konsekwencje natarczywego prze-
kazu reklamowego? Teoria krytyczna jest odpowiedzig na subtelna, doko-
nujaca sie przez porzadek rzeczy, inwazje reklamy w nasz sposdb mysélenia,
postrzegania, dzialania. W fwietle tej teorii mozemy demaskowaé pewne
praktyki dokonywane rzekomo w imi¢ naszych intereséw. Zanim uszczegd-
lowie swojg analize reklamy w éwietle wepomnianej teorii, chciatabym za-
czad od tego, czym ona jest.

Teoria krytyczna: krytyka i wiara w modernistyczne projekty

Era nowoczesnoéci stworzyla marzenie o postgpie, ktéry przyniesie dobrobyt
i rozwigzanie wszelkich probleméw. Tradycje intelektualne epoki nowocze-
snosci, zwlaszeza pozytywistyczne, nie tylko nie przyniosly upragnionych
rozwigzan, ale spowodowaly nieufnosé wobec wizji Uniwersalnego Rozumu
czy Boskiej Transcendencji, a nawet upadek wiary w modernistyczne projek-
ty. W tzw. modernie w warunkach rozwoju naukowo-technicznego miata
nastapié realizacja zasad sprawiedliwoéci spolecznej, a wige umozliwienie
ludziom dostgpu do demokracji, dostatku, wolnofci itd. Pozytywistyczny
nurt intelektualny, ktérego tradycje siegaja czasébw Ofwiecenia i biegng
przez XIX-wieczng socjologie Augusta Comte’a, logiczny pozytywizm Kola
Wiedefiskiego i wepélczesny funkcjonalizm, zachlysnal sie przekonaniem o
istnieniu tzw. obiektywnych faktéw. Prawa logiki rzadzacej swiatem przyro-

13 J Bernard My Four Revolutions: An Autobiographical History of the
ASA, “American Journal of Sociology” 1973, nr 78, 8. 785, cyt. za: JH. Turner, dz.
éyt., 8. 676.
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dy rozciagnigto na éwiat spoleczny. Uproszczony sposdéb rozumienia postepu
w kategoriach rozwoju nauki i techniki, okazal sig jednak zbyt naiwny.
Praktyka spoleczna pokazala bowiem m.in., ze ,zdolnoéé technik do polep-
szania losu czlowieka — jak napisat Francis Fukuyama — w ogromnym stop-
niu zalezy od tego, czy réwnolegle nastepuje postep moralny w nim samym.
Wykluczenie paralelnosci postepu technicznego z jednej i moralnego z dru-
giej strony oznacza, ze zaawansowana technologia zostanie wprzegnieta do
realizacji nagannych moralnie celow, a zatem czlowiekowi bedzie gorzej niz
w dawnych czasach”4, Jiirgen Habermas doszedt z kolei do wniosku, Ze to,
co jest najistotniejsze w rozwoju spolecznym, to nie tyle moralnoéé, ile ko-
munikacja i dialog. Techniczny sposéb myélenia nie uwzglednil ziozonoéci i
symbolicznoéci §wiata spolecznego i zbankrutowal... A w kazdym bad$ razie,
kredyt zaufania ludzi do takiego sposobu myélenia zachwiat sie. - ‘

Jednq z teorii, ktéra podjela dyskusje z modernistycznym ladem spo-
tecznym jest wladnie teoria krytyczna — zwana niekiedy szkolg franlkfurcks,
Frankfurtczycy jednakze nie odrzucili — wzorem postmodernistéw — wiary w
moc modernistycznych projekiéw, przeciwnie — w duchu heglowskiej idei
praxis uznali, ze teoria powinna braé czynny udzial w zmianie §wiata. Po-
winna umezliwiaé ludzks emancypacje i inicjowaé zmiane opresywnych wa-
runkéw zycia na lepsze. : :

deden z kontynuatoréw szkoly frankfurckiej, J. Habermas, ponowit
spér z pozytywizmem, krytykujgc wywodzaca, sie =z tego nurtu absolutyzacje
wzoréw nauk przyrodniczych.-Zaoponowal przeciwko rozciaganiu racjonal-
noici celowoéciowo-instrumentalnej na caloéé zycia spolecznego, dostrzega-
jac w tym m.in. przyczyne zaciemnignia struktur panowania i dominacji w
éwiecie. Pozytywistyczne postulaty, takie jak pochwata empirycznej spraw-
dzalnofei czy krytyczny stosunek do tzw. metnych sadéw metafizyki, mogly
rzeczywidcie przyczynié si¢ do rozwoju wiedzy technicznie uZytecznej, ale
zdecydowanie nie odpowiedzialy na potrzeby czysto ludzkie, nie rozjadnity
samowiedzy jednostek, nie rozwigzaly probleméw marginalizacji spolecznej,
nie przyczynily si¢ do ujawnienia stosunkéw wiadzy i dominacji. .

Cechq charakterystycing dla dogmatu pozytywistycznego stalo sie, po
pierwsze, uczynienie z efektywnoéci gléwnego kryterium zycia. cztowieka, po
drugie, zastgpienie samoéwiadomodci instrulkcjg obslugi — zjawisko tak do-
brze znane z reklam. Pierwsza z wymienionych spraw istotnie przyczynila
sig do szercko rozumianych zjawisk wykluczenia i marginalizacji spolecznej,
druga zredukowala kompetencje intelektuaine czlowieka do umiejetnodci
sprawnego wdrazania coraz to nowych zwyczajéw, méd, trendéw do’'praktyki
codziennego Zycia, bez potrzeby refleksji nad propozycjami plynacymi z kul-

“4F.Fukuyam a, Koniec historii, Poznan 1998, s. 30,
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tury masowej. Konsekwencje lansowania powszechnej idei efektywnoéci —
urzeczywistnianej w duzej mierze za pomocs reklamy, sg ogromne. Kazdy,
kto odstaje od standardu nakreélonego w mediach, powinien czué sie nie-
adekwatnie. Wydaje sie, ze szczegblnie dotyka to tych, kiérzy maja naj-
mniejsze szanse na osiggniecie lansowanej normy, czyli np. osoby niepelno-
sprawne!ls,

wProdukowanie” wiedzy poradnikowej, przypominajacej instrukcje ob-
slugi, to inny rodzaj praktyki. W dzisiejszym éwiecie cztowiek nie musi sie
zastanawiaé, czy do czegokolwiek jest mu potrzebny kolejny Zel (do golenia,
pod oczy, do wloséw, do ciata, do zebdéw itd.), tylko muai wiedzieé, jak go
uzywaé i jaka firma jest najmodniejsza, nie ma tez potrzeby, by myélat nad
tym, czy idea, np. walki ze starodcig — wyraZnie obecna w reklamie — ma
sens. Wazne jest, aby nabyl pragmatyczng wiedze na temat skutecznego
dzialania w tym zakresie. Oto proste recepty-na istnienie w wiecie transmi-
towane za sprawsg mediéw, a zwlaszcza noénej i atrakeyjnej ,reklamy”. Po-
nizej podejme prébe scharakteryzowania zalozeri reklamy w éwietle para-
dygmatu krytycznego.

Reklama a racjonalnoéé adaptacyjna

R. Kwa#nical® dokonal ciekawego przegladu przeéwiadczerl — z ktérych czeéé
przedstawie ponizej — podtrzymujacych adaptacyjny sposbb rozumowania,
czyli w taki sposbb, ktéry jest zorientowany na dzialanie instrumentalne,
celowe. Racjonalnoéé adaptacyjna operuje przede wezystkim pytaniami ty-
pu: ,jak?, ,za pomocs, jakich &rodkéw?”, nie wymaga refleksyjnoéci, za to

15 Anpna Sobolewska, krytyk i historyk literatury i matka Cecylii — dzieweczym-
ki z zespolein Downa, w swojej keigzce Cela — odpowied? na Zespél Downa (Warsza-
wa 2002) przytacza wiele gorzkich refleksji na temat marginalizowania lub wregcz
wykluczania osdb niepelmosprawnych z przestrzeni spolecznej, pomimo ,poprawnej
politycznie” atmosfery rzekomej akceptacji takich osbb. Matka upoSledzonej dziew-
czynki dostrzega, Ze wrogofié do dzieci z Downem uprawomacnia nasza kultura ma-
sowa. ,Matki dzieci z Zespolem Downa znajg wiele rodzajéw niecheci i odrzucenia,
przybierajacych -forme wulgarnych komentarzy albo subtelnych pouczeti w rodzaju
owego: »Dlaczego pani nie zrobila badafi?%. Takie pytanie mozna uslyszeé [...] nawet
wowezas, gdy dziecko jest okazem zdrowia i radoécig rodzicéw, nie szukajacych zad-
nego pocieszenia. Nawiasem méwiac, wszystkie nie najmlodsze aktorki w ciazy zwie-
‘rzaja sie w prasie kobiece], ze zrobily badania genetyczne, i to najezeéciej za granica,
zeby mieé pewno&é, ze nie urodzi sig »Down«. Niepelnosprawnoéé nie jest na czasie w
obrebie kultury, w ktérej obowigzujacym wzorem kariery jest sukces finansowy,
szczeéliwe Zycie. rodzinne (przynajmniej na pozdr) i standard »udanegox dziecka”
8. 104.

BR Ewaénica, dz cyt, 5. 74-756

z
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dostarcza ,instrukeji obstugi éwiata”, stwarzajac przez to doraZne poczucie
ladu i bezpieczenistwa. Jednak owa doraznoéé jest dobra na ,tu i teraz’, gdyz
w gruncie rzeczy nie rozwigzuje glebszych probleméw cziowieka, ba, nawet
zdaje sie ich nie dostrzegaé. Ten rodzaj racjonalnoci obowigzuje w reklamibe,
jako doskonalej egzemplifikacji myélenia i dzialania instrumentalnego. Oto
niektére z imperatyw6w racjonalnosci adaptacyjnej, ktére odnajduje w rze-
czywistodci reklam, jak i w ich spolecznym odbiorze: _

Poczucie ontologicznej oczywistodci—wyrazasigto
w przekonaniu, ze rzeczywistodé jest oczywista, a to, co jeat dostepne na-
gzemu poznaniu jest takie, jak nam sig przedstawia.

Reklama w tym Swietle jest zatem rozumiana jako element normalnych
dzialaf, np. marketingowych i nie nalezy sig doszukiwaé w niej niczego
wiecej, zadnego drugiego dna znaczeniowego, zadnego zwigzku ze sprawo-
waniem wladzy nad konsumentami itd. Czasopismo ,Polityka” zamieszcza w
dziale ,Gospodarka” artykut pt. Zowdd trend setler, poéwiecony nowej tech-
nice reklamowej, jaka jest lansowanie produktéw i — co za tym idzie — sty-
16w bycia za pomocs, tzw. trendy ludzi (irend setter — od ang. irend — moda,
set — wyznaczaé). Osoby medialne, powszechnie rozpoznawalne takie jak
obecnie Kuba Wojewédzki, aktorzy z serialu Kasia i Tomek i inni stawni
Iudzie, dostaja, od firm produkty do testowania (samochody, ubrania, §rodki
antykoncepcyjne). Uzywanie tych produktéw przez nich ma powodowaé
,samoistng” mode na okreélone rzeczy. Bo skoro osoby te wyznaczajs, opinie
w swoim &rodowisku, moga, tez wyznaczaé mode. Jest to jeszcze bardzie]
podstepna technika reklamowa niz spot telewizyjny, bo przekracza pewnsg
granice iluzji — bajkowego przedstawienia w.mediach, staje sie bardziej
agresywna i doslowna, Obecnie planuje sig rozszerzenie tych dzialai poza
krag tzw. gwiazd. Szef jedne] z agencji reklamowych méwi, ze planujg zbie-
ranie danych na temat tzw. lanseréw w szkotach, gimnazjach, liceach.
W kazdej klasie szkolnej zawsze jest ten najfajniejszy chiopak i ta najfaj-
niejeza dziewczyna, ktérzy sa wzorem dla innych. To lanserzy. Sa jak pas
transmisyjny — lapig nowe trendy i podaja je dalej. Takich szukamy — mowi
Budziszewski [...] Dla firm, ktére zyjg z mlodych ludz i musza caly czas byé
na topie, to informacja warta kazde pienigdze. [...] Jest w tym pewna perfi-
dia — wlasnie ze wzgledu na to, ze mlodzi odwracaja si¢ od reklamy. Doko-
nujac decyzji zakupowych, czgsto sig radza przyjaciél, czy jak to si¢ teraz
nazywa ziomkéw. Teraz reklama wréci do nich wiaénie poprzez usta zioma-
1i*17. Dzialania te wychodza swoim znaczeniem daleko poza dzialania czysto
gospodarcze, ekonomiczne. Oczywidcie, przynoszs one zysk, wzrost sprzeda-
zy produktéw, ale przede wezystkim stanowig jakié rodzaj inzynierii spo-

17P.Stasiak, Zawdd trend setter, ,Polityka” 28 sierpnia 2004, nr 35, s. 43.
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lecznej. Sa rodzajem manipulacji dyktowanej potrzebs, zysku. Nie da sie
prawdopodobnie uciec od tej i innych technik marketingowych, ktére rozwi-
Jajq sig nieustannie, mozna je jednak ujawniaé i oceniaé w sposéb krytyczny.
A wigc redefiniowaé pewne znaczenia — w tym wypadku choéby to, ze nie
mamy juz do czynienia z gospodarks — wkraczamy w przestrzed iycia spo-
lecznego, a wigc byé moze nalezaloby tu uwzglednié np. aspekt etyczny ta-
kiego dzisgtania.

Pragmatyzacja sensu-znaczenie ma to, co podnosi efek-
tywnoéé dzialania, uniwersalnym motywem poznawczym jest redukowanie
niepewnoéci i podporzadkowywanie sobie dwiata.

Aspekt pragmatyzacji sensu jeat jedng z najwazniejszych cech reklamy.
Waszystko, co pojawia si¢ w reklamie i co ma zostaé sprzedane, jest zreduko-
wane do aspektu praktycznej uzytecznofci. To, co niezrozumiale, zbyt wyra-
finowane, symboliczne budz niepokéj, niejasnoéé. Spragmatyzowane moze
zostaé nawet to, co w tradycyjnym ujeciu rozumiane jest za éwiete, za cod ze
sfery sacrum. Jednym z szokujscych (przynajmniej weigz jeszeze dla Pola-

. kéw) eksperymentem przeprowadzonym w USA (zreszta z wielkim powo-
dzeniem) jest relacjonowana przez Przekrdj akcja marketingowa polegajgca
na stworzeniu modnej... Biblii. W artykule ,Jezus trendy pasterzem”!® mo-
zemy przeczytaé, ze wydawnictwo Thomas Nelson Inc., opierajac sig¢ na ba-
daniach marketingowych, wykreowalo ,,produkt” Biblezine, tzn, biblie, ktéra
do zludzenia przypomina kolorowe czasopismo mlodziezowe — ma kolorowe
zdjecia, ploteczki, quizy (czy charakterem przypominasz bardziej Marie czy
Magdalene?) itp. Ksigzka rozeszla si¢ w rekordowym nakladzie — zysk wy-
dawnictwa zostal podniesiony o 100%. W zwigzku z tym zdarzeniem mozna
zadaé kilka pytaf, np.: Czy religia moze stanowié taki sam produkt, jak
czekolada, proszek i auto? Czy uproszczenie jest niezbednym i totalnym
wymogiem kultury popularnej, poza ktéry nie mozna uciec? Czy w imie efek-
tywnofci sprzedazy mozemy zrobié¢ wszystko?

Pragmatyzacja sensu polega takze w reklamie na tym, ze szczeécie,
powodzenie, sukees sprowadza si¢ do banalnych, -trywialnych wymiaréw —
pieknych wlosdw, biatych zebéw albo posiadania szybkiego auta. Absoluing
kobieco$é to perfumy Diora, zapach Eternity for man and woman to z kolei
po prostu love, sweet love. SzczeSciem moze si¢ okazaé takze posiadanie do-
brego kremu na zmarszezki albo srodka do toalet, ktéremu ,mozemy za-
ufaé”.

Fundamentalizm éwiatopogladowy—rozumowaniei
zachowania odbiegajace od obowigzujgcej normy sg pozbawione sensu, a
nawet maja znamiona dewiacji, sensowna jest wiedza adaptacyjna, czyli ta,

18 M. M alick a, Jezus irendy pasterzem, ,Przekrdj” 7 listopada 2004, s. 62.
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dzigki ktérej mozemy lepiej dostosowaé sie do cbowigzujacych zasad, zwy-
czajéw, oczekiwan.

Kanadyjeka dziennikarka Naomi Klein!?, autorka ksigzki No Logo
wzbudzila Swiatowy ferment w zwigzku z prébs ukazania, w jaki sposéb
wielkie marki (Coca-Cola, Microsoft, Nike itd.) agresywnie wkraczajg w
nasze zycie, odpowiedzig na to byla publikacja konserwatywnego , The. Eco-
nomist” pod tytulem Pro logo. Dlaczego istnienie marki jest korzysine dic
ciebie. Autor tekstu przekonywal m.in., ze marki sluzg lepszej orientacji na
rynku i s gwarancjs jakoéci W ten sposfb dokonano redukcji problemu,
poruszajse si¢ przy kontrodpowiedzi w tych samych utartych ramach zna-
czeniowych. R. Kwaénica dowodz, ze w wypadku myélenia technicznego nie
zadaje sie pytad ,dlaczego”, a ,méwige écidlej pytania te sg uwzgledniane,
jednak rozpatruje sie je w sposdb, rzec by mozna, rytualny. Odpowiadajac na
nie, przywoluje sie typowe dla danej kultury uzasadnienia, bez préb dotarcia
do glebszych Zrédel tych uzasadnie”?®, Kontestacja i krytyka sg wiec raczej

19 To wlaénie w keigice kanadyjskiej dziennikarki Naomi Klein No Logo padly
doéé znane i jednoczesnie szokujace przez awoja bezpoéredniodé zdania: ,Reklamy sg
juz na lawkach w parkach i na kartach bibliotecznych, a NASA zapowiedziala licyta-
cje miejsc na reklame na stacjach.kosmicznych. Grofba umieszezenia przez Pepsi
reklamy na ksigzycu jeszcze sig nie zmaterializowala, ale to, Ze Zyjemy sponsorowa-
nym #yciem, to dzig truizm!®, Ksigzka wepomnianej autorki stata sie swoistym mani-

"festem, czy tei wrgcz biblia dla antyglobalistéw, chociaz N, Klein nie uwaza sig za
globalistke, a raczej sklania sig do pojecia alterglobalizmu, Ten nurt sprzeciwn wo-
bec globalnych praktyk spolecznych nie odrzuca globalizmu jeke takiego, tylko do-
maga sig m.in. zmiany niesprawiedliwych trakiatéw handlowych, przestrzegania
prawa pracy nawet w najslabiej rozwinietych krajach. Ksigzka tej micdej dziewezyny
demaskuje niesprawiedliwe uklady wladzy we wspélczesnym &wiecie polegajace na
bezwzglednej ekonomicznej dominacji (np. pracownik fizyczny w fabryce Nike w
Chinach zarabia 16 centéw za godzing, a produkty tej firmy — jak wiadomo — osiagaja
w sprzedazy ceny kilkaset razy wyzsze niz wydane na jej produkcje naktady).

Ksigika ujawnia mechanizmy agresywnego marketingu, pokazujac, w jaki spo-
abb koncerny sterujg ludZmi, narzucajac im sposoby Zycia, rozumienia siebie, mé-
wiagc, co jest cool i trendy, a co juz nie jest adekwatne, stuszne, wartoSciowe. Podaje
przyklady dyktatu korporacji, np. przytacza historie zwiazans z amerykaiiska siecig
supermarketéw Wal-Mart. Owa sieé nie chciala sprzedawaé albumu In uterno kul-
towego zespolu Nirvana — bo nie zgadzala sig ze zdjeciem zamieszezonym na okiadce,
zadano takse zmiany jednego z tytuldw. W ten sposéb decyzje o tym, czego mozemy
sluchaé podjeto za biurkami biznesmenéw. ,Kanadyjeka dziennikarka dowodzi: w
zamian za globalny éwiat, czyli szybki przeplyw informacji, latwosé podrdzowania,
lawinowy wzrost inwestycji zagranicznych — musieliémy oddaé wolnodé wyboru, bo
wielkie korporacje podzielily rynki pomigdzy siebie. Wybér miedzy Pepsi i Coca-Cola
nie jest prawdziwg decyzja” (M. K u 2 m i ¢ z, Naomi Klein — inteligentna zlosé, ,Wy-
sokie Obcasy” 24 kwietnia 2004.)

WR Kwaénica, dz cyt, s 71



142 Anna Kowal-Orczykowska

postrzegane jako zbedny, niezdrowy nonkonformizm, ktéry utrudnia raczej
proces adaptacji wedle przyjetych z gory zalozen, niz wnosi coé pozytywnego.

Wiele krytycznych publikacjii na temat reklamy, podwazajacych
~uswiecone” sposoby postrzegania, powstaje na fali ruchéw feministycznych,
ktére dostrzegaja w reklamie owe ,foucaltowskie” praktyki dyskursywne
stawiajace kobiety w gorszym polozeniu spolecznym. N. Wolf dostrzega w
reklamie konwencje ,miekkiej pornografii”, w ramach ktérej uprzedmiota-
wia sie kobiete, pokazujac jg w kontekécie erotyzmu i seksualnoéci?l. Ta
sama autorka opisuje tez sposdb zniewalania kobiety przez silny zestaw
nakazdéw i zakazéw transmitowanych przez popularne teksty kulturowe, w
tym przez reklame?2,

Mozna powiedzieé, ze wlaénie w tym obszarze dokonuje sig rodzaj
przemocy symbolicznej, ktdrej sens polega na dzieleniu ludzi na udanych i
nieudanych, madryeh i bladzacych, wlasciwych i niewladciwych. Symbolicz-
ne procesy marginalizacji i wykluczania sg dokonywane szczeg6lnie za po-
mocg, reklamy, gdzie transmituje si¢ bardzo precyzyjne standardy i idee.
JAnaliza tekstéw kultury popularnej (np. reklamy i mody) — pisze Z. Melosik
— prowadzi do zrozumienia totalnego charakteru systemu pigkna. Ma sig
wrazenie, ze kobieta, ktéra nie jest pigkna, mloda, szczupla i wysoka powin-
na sie tego wetydzié i robié wezystko, aby dazyé do ideatu. A kiedy jej sie to
nie udaje (choéby z powodu uwarunkowan. biologicznych) powinna mieé »po-
czucie nieadekwatnosci«”2s,

Przedkrytyczna samoéwiadomo8¢— samoéwiadomodé
keztattujaca sie w ramach racjonalnoéci adaptacyjnej nie ma rozbudzonej
krytyki rozumianej jako refleksja nad przedrozumieniem czy tzw. wiedzg
milczaca, a wiec czlowiek myélacy technicznie nie prébuje rozumieé glgbo-
kich struktur wiedzy. Rzeczy i relacje w éwiecie rozumie, postrzega jako
obarczone wrodzonym znaczeniem.

2L N. W o 1 f, The Beauty Myth. How Images of Beauty are used ogainst Women,
London 1990, s. 148, 150-151.

22 Nakazy te wymuszaja na kobiecie stosowania niezliczonej ilofci rytualéw
pielegnacyjnych i nieustannego dyscyplinowania wlasnego ciala — poprzez diety,
zabiegi itd. J. Wycisk porusza problem transmitowania przez reklamy wzorbw, ktére
bezwzglednie ,odbijaja” sie na zdrowiu kobiet, a nawet miodych dziewczat. ,Podat-
noéé na wplyw mody i reklamy — pisze ona — u dziewezat w wieku szkolnym jest
jednag, z cech podnoszacych ryzyko zachorowania na pelnochjawows, anorexia nervosa
w preyszlobci. Dzieje sig tak ze wzgledu na role, jaks propagowane wzorce odgrywaja
w keztaltowaniu sie tozsamosci miodych ludzi, co — przypomnijmy — najbardziej za-
chodzi w trakcie adolescencji” (J. W y ¢ i s k, Anorexia nervosa — popularny sposéb
(nie)istnienia, [w:] Kobiety w kulturze popularnej, red. E. Zierkiewicz, Wroclaw 2002.

87 Melosik, dz. cyt., s. 81.
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Tymeczasem w éwiecie spolecznym postrzeganym jako zbér wieloznacz-
nych tekstéw kulturowych nie ma ,niewinnych”, jednoznacznych czy obiek-
tywnych przekazéw, gdyz zawsze nasgczone 83 one jakim$ rodzajem wielo-
znacznodci i wiedzy, ktorg ktoé skonstruowal, opierajac si¢ na swoich mniej
lub bardziej jasnych interesach ekonomicznych, spolecznych czy innych.
Wprowadzanie na rynek okreélonego produktu czy ustugi za pomocg, rekia-
my laczy sie z calym zbiorem ,ukrytych” niewerbalizowanych bezpoérednio
oczekiwan co do reakcji ze strony konsumenta. Zadaniem potencjalnego
uzytkownika jest m.in. nauczenie sie wykonywania pewnych rytuaiéw czy
przyjecia okreélonych wzoréw narzucanych przez reklamowane urzadzenia i
produkty?4, Korzystanie z McDonalde'a czy uzywanie perfum Diora laczy sig
z wprowadzaniem do naszego Zycia wielu konkretnych treéci kulturowych,
ktére trudno dostrzec przez pryzmat myélenia technicznego.

*

Teoria. krytyczna jest projektem zanurzonym w odwieceniowym pra-
gnieniu emancypowania ludzi za pomocs, wiedzy i komunikacji, pomagania
im w uzyskiwaniu podmiotowego, humanistycznego wymiaru #ycia. Odwie-
ceniowe aspiracje tej teorii wobec spolecznej praktyki sprawiaja, ze pozo-
staje ona w pewnym sensie w duchu modernistycznym, ktéry charakteryzuje
sie wiara w postep. Sam J. Habermas uznsje, #e waznosé tej teorii moze
_potwierdzié sig jedynie w praktycznym dyskursie tych, ktérych dotyczy. W
literaturze przedmiotu ten rodzaj zaangazowanej moderny (jeli mozna uzyé
takiego okredlenia) moze byé rozumiany réwnie dobrze jako przejaw post-
modernizmu, gdyz, jak pisze Z. Bauman, ,Ponowoczesnosé to nic innego nis
umyst nowoczesny przygladajacy si¢ uwainie, trzefwo i z namyslem wia-
gnym dokonaniom i intencjom, jakie im przyéwiecaly, weale nie zachwycony

“tym, co widzi, a wigc ogarnigty pragnieniem zmiany. Ponowoczesnoéé to tyle,
co nowoczesnodé wkraczajaca w wiek dojrzaly; nowoczesriodé spogladajaca
na siebie z dystansu raczej niz od érodka, sporzedzajsca remanent zyskow i
strat, poddajaca sie psychoanalizie”?. Z pewnofcia mozemy uznag, e teoria
krytyczna uderza w zastany porzadek éwiata, dokonujac jego krytyh i
ujawniajgc mechanizmy dominacji i sprawowania wladzy w éw1ec1e

‘Dzigki uwaznej analizie i krytyce reklamy jako Jednego z wielu popu:
larnych tekstéw kulturowych mozemy éwiadomie ocenié, czy chcemy korzy-
staé z przekonaﬁ oferowanych przez media, czy tez wybieramy swojs, droge.
Wydage sig, ze umiejetnosé dekodowama druglego dna reklamy i dzialati z

24 Por. P. 8 zt o m p k a, Sogjologia, Krakéw 2002, s. 371. -

M Malewski dz cyt., 8. 38,

2% 7 B auman Wieloinacznoéé nowoczesna, nowoczesnoéc wieloznaczna,
Warszawa 1995, s. 314.
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nig zwigzanych powinna staé sie umiejetnoécig, nauczana w szkotach — bo ta
kompetencja jest prawdopodobnie niezbedna w éwiecie globalnego przeply-
wu informacji i znaczen, a takze wobec rozwijajacego si¢ w ogromnym tem-
pie marketingu. Teoria krytyczna stanowi natomiast, w moim przekonaniu,
dobrg optyke dla. poszukujacego badacza, ktéry dostrzega wieloznacznoéé
dwiata spolecznego.



U NI WUEZ RGSYTTET ZIELONU OGO ORSIK!I
Dyskursy mlodych andragogéw 6 Zielona Géra 2005

Teresa Samulczyk-Pawluk
WIELOWYMIAROWY. SENS SZTUKI TEATRALNEJ

We wepblezesnej teorii i praktyce wychowania podnosi sig coraz. czeéciej
zagadnienie potrzeby jak najpelniejszego wykorzystania sztuki jako bogate-
go instrumentu ksztaltowania wazechstronnej osobowoéci czlowieka (B. Su-
chodolski, I. Wojnar, M. Golaszewska, M. Tyszkowa i inni). Pedagodzy i psy-
cholodzy twoérczosei postulujs, ze jednym z naczelnych celéw systemu wy-
chowania musi byé ksztalcenie, umozliwienie kazdej jednostce sprawdzenia
sie w twoérczych dziataniach. W nich bowiem czlowiek moze odnalezé ,,wyjat-
kowoéé wlasnych dyspozycji’l

Znaczenie sztuki w kazdym okresie rozwoju czlowieka podkreslal Ste-
fan Szuman?, takze Irena Wojnar? twierdzila, ze istnieje spora-iloéé mozli-
woéci estetycznego oddzialywania na ludzi w kazdym okresie ich #ycia. R.
Gloton i C. Clero okreélali postawe twérczg jako dyspozycje do tworzenia,
jaka w stanie potencjalnym istnieje u wezystkich ludzi i w kazdym wieku.
Poglad taki podtrzymywal Jerzy Kujawinski®, piszac, ze twérczym moze byé
kazdy czlowiek, w kazdym okresie Zycia i w kazdej dziedzinie dzialalnoéci.

Poznawanie, jak i przezywanie oraz tworzenie sztuki sg wazne szcze-
gblnie dzisiaj, gdyz czasy wepblezesne to okres niezmiernie szybko rozwija-
jacej sie techniki (a z nis komputeryzacji, telekomunikacji, zwigkszajacej sie
iloéci kanaléw TV itp.). Szybki rozwéj cywilizacyjny prowadzi do zmiany
warunkéw, w jakich czlowiek Zyje, pracuje, spedza wolny czas, dlatego w
ostatnich latach wzrasta zapotrzebowanie na jednostki twércze i samodziel-
ne. Przy podejmowaniu i realizowaniu nowych celéw, rozwigzywaniu no-

1 Teoria wychowanio estetycznego, red. J. Wojnar, Warszawa 1997,

28. 8z um a n, Wychowaweza rela teatru ochotniczego, [w:] O sztuce i wycho-
waniu estetycznym, Warszawa 1969; ten Z e, O sztuce i wychowaniu estetycznym,
Warszawa 19765. - - '

81, Wojn ar, Sziuka i edukacja, [w:] Sztuka i edukacje w epoce ponowocze-
snej, red. T. Szkotul, Lublin 1996, s. 160.

4R. Gloton, C. Clero, Twéreza akiywnodé dziecka, Warszawa 1985 8. 28..

5J, Kuja wiih s ki, Rozwijanie akiywnofci twirczej uczniéw klaspoczqtko
wych, Warszawa 1990, s. 5. '
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wych zadafi; poruszaniu si¢ w §wiecie, ktéry nie wiadomo jaki bedzie, nie-
zbedna jest twércza aktywnoéé jednostkis,

Wielu myélicieli, twércéw teatru i pedagogéw wskazuje na szerokie
mozliwodci oddzialywania na jednoatke przez réinorodne dziatania teatral-
ne. Bogdan Suchodolski?, zastanawiajac sie nad znaczeniem teatru w edu-
kacji wepélczesnego czlowieka, twierdzil, ze teatr, angazujac ludzi intelek-
tualnie i emocjonalnie w konkretne sytuacje i wydarzenia, stanowi przeciw-
wage w stosunku do jednostronnoéci nowoczesnej cywilizacji induatrialnej,
zurbanizowansj i zinstytucjonalizowanej, w ktérej czlowiek jako jednostka
po prostu znika. ,Teatr wprowadza doéwiadczenie Zycia, jako rzeczywiastodcei
wyobrazalnej, obecnej tu i teraz, angazowanej osobibcie”. Dzigki edukacji
teatralnej czlowiek staje sie pelniejszy, zaangazowany.

Szeroko pojeta edukacja teatralna — jak pisal Andrzej Hausbrandts —
moze ,pobudzaé lub dynamizowad”:

1) wrazliwoéé estetyczng (,wezystko, wywolujac w widzu rezonans,
uaktywnia go estetycznie”);

2) sprawnoéé intelektualns (ledzenie i rozwigzywanie fabuly, pozna-
wanie i rozumienie konwencji, zmusza do samodzielnego myélenia, uczy
postugiwania gie symbolami);

3) ciekawoéé (teatr pobudza do poglebiania wiedzy, stawiania pytad i
szukania odpowiedzi, analizy ukazanych spraw, zacheca do ich badania i
objadniania, glebszego rozumienia.);

4) poréwnywanie wlasnych doéwiadcezeA z przezyciami ukazanymi
przez aktoréw;

5) rozumienie innych ludzi, a tym samym i siebie;

8) krytyczny stosunek do prezentowanych stanowisk, a z drugiej strony
— akceptacje i tolerancje ,réznych wariantéw rzeczywistodci”;

Ty weryfikowanie wlasnych sgdéw i pogladéw. Kazdy czlowiek musj
szukaé wlasnej prawdy i musi znale$é siebie samego, a teatr mu to umozli-
wia. Sztuka teatralna ukazuje fragment Zycia, wyraza czyjeé przesady, po-
glady, uezucia, wybory. Widz musi dokonaé wlasnego wyboru.

Specyfiks eztuki teatru jest to, ze jej materig jest nie tylko jezyk, obraz,
ale przede wszystkim czlo wie k. Obraz poznanis poszerza sig¢ wiec o
sfere psychalogiczng i spoleczng. Zbigniew Osinski® ujmowal to w ten spo-

8J.Gnitecki Kierunki badan nad tworceq aktywnodciq uczniéw klas po-
czgthkowych, [w:] Twiércza aktywnoéé uczniéw klas poczqtkowych, red. J. Jakowicka,
J. Kujawinieki, Zielona Géra 1989; K. R o g u | s k a, Tworzenie warunkéw twirczej
akiywnoéci dziecko w klasach poczgtkowych, [w:] Twércza aktywnodé...

7"B.8uchodolski, Zcyklu artykuléw ,Teoria i Szkola”, ,Scena” 1970,
nr 7-8, s. 6.

8A Hausbrandt, Teatr w spoleczedistune, Warazawa 1983.

8 Z teorii leairu, red. Z. Ogitiski, Warszawa 1972, 5. 58.
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séb: , Przedmiotem teatru jest nie muzyka i plastyka jako fakt sam w sobie,
lecz czlowiek w nich i poprzez nie sie wypowiadajacy. [...] teatr nie jest calo-
&cig, skladajgcs sie z innych samodzielnych dziedzin sztuki. Stanowi dzie-
dzine odrgbna, swoists i autonomiczng. Teatr jest swoistym zjawiskiem to-
warzyszacym wepdlzyciu ludzi ze sobg”. I. Wojnarl® podkreslata, ze teatr
powinien nie tylko afirmowaé wzory pozytywnego postepowania, ale tez
ukazywaé ,dramaturgi¢”, inspirujac niepokdj i ,poczucie konfliktowoéci
ludzkiego istnienia”, poglebiajac refleksje widza.

Teatr daje sposobnoéé kontaktu ze sztuka, odnalezienia radoéci w two-
rzeniu, uéwiadomienia sobie réznych plaszczyzn wlasnej wielowymiarowo-
éci, ujrzenia posiadanych mozliwodci. Przez aktywnosé w zakresie teatru
mozliwe jest wezechstronne rozwijanie osobowoéci.

Coraz wicksza liczba instruktoréw zaczyna traktowaé prace z zespolem
jako mozliwoéé rozwoju osobowodci jego czlonkéw. Dla tych instruktoréw
mniejeze znaczenie majg osiggnigcia artystyczne. Wystawienie sztuki nie
jest dla nich celem do osiagania nagréd, lecz zakoriczeniem etapu pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej, ktérego instruktor jest tylko inspiratorem. Na-
uczyciela—instruktora laczy z zespolem wspdlne tworzenie spektaklu, radodé
z jego powstania, doskonalenia umiejetnoéci, rozwijania zainteresowan,
wsp6lnych spotkad. Znana w ruchu amatorskim instruktorka Alina Stanow-
gkaill gtala na stanowisku, ze ,[...] dzialania wyplywajace z zamilowan i za-
interesowat, z potrzeby samorealizacji i ekspresji, dzialania majace charak-
ter zabawy i twérczoéci jednoczeénie, wywieraja, decydujacy wplyw na po-
ziom i charakter naszego uczestnictwa w kulturze, na rozw6j naszej osobo-
woéci”. Nabywanie umiejetnoéci dostrzegania potrzeb innych ludzi, a takze
checi i umiejetnoéei ich zaspokajania, stanowi o naszym rozwoju spolecz-
nym. Rozwéj kulturalny i spoleczny czlonkéw zespolu, dokonujgcy sie po-
przez wepblng twérczosé, nadaje sens tej pracy i pozostaje jej celem najistot-
niejszym”.

W pracy wielu instruktoréw, opiekunéw grup teatralnych mozna za-
uwazyé skupienie uwagi na kilku wymiarach - jak sformulowal to Lech
Sliwonik!? — ,nowych polach teatru”. Istnialy one juz wczesniej, ale w ostat-
nich latach coraz czedciej podkreéla sie ich waznoéé.

101 W o j n a r, Mozliwoéci wychowaivcze sziuki, [w:] Sztuka dla najmiodszych,
red. M. Tyszkowa, Warszawa-Poznafi 1997, s. 85 i nast.
11

127, §1iwonik, Teair: jak przeiyé émierd, ,Scena” 1{391, nr 10-12.
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Wymiar profilaktyczno-integracyjny

Sztuka nie powinna byé traktowana tylko jako sposéb na ksztaltowanie
wrazliwodci estetycznej. Mocno podkresla sig jej drugi aspekt, czyli keztal-
towanie calego czlowieka, jego stosunku do samego siebie, do innych ludz
[B. Suchodolski, I. Wojnar, M. Tyszkowa). Teatr ulatwia rozumienie drugie-
go czlowieka, wzmacnia wrazliwoéé na los innej jednostki. Wezuwanie sig w
stany uczuciowe innych oséb i zestrajanie ich z wlasnymi stanami emocjo-
nalnymi — okreslane jako empatia — oraz keztaltowanie proceséw zrozumie-
nia, powinny znaleZé si¢ w centrum zainteresowania wychowawcow. Wapét-
czeénie wielu autoréw (B. Dziemidok, A. Kuczyfiska, W. Szulc i inni) prezen-
tuje poglad, ze sztuka moze poméc w wychowaniu czlowieka nowoczesnego,
harmonijnego i integralnego, dzigki uaktywnieniv wezystkich dyspozycji
psychicznych czlowieka. Mozna tu wspomnieé o idei czlowieka uskrzydlone-
go, czerpiacego gily do Zycia, rozwoju i pracy z trzech gtéwnych zrédel: do-
éwiadczenia, nauki i sztuki. Czlowiek we wepblczesnym dwiecie jest jak ptak
Z odcigtym skrzydltem (H. Read, M. Golaszewska). Nauczony przez szkole
logicznego myélenia, uwiklany w technike, pozbawiony jest odrobiny magii,
czaréw, wyobraini, Teatr. moze byé lekiem na ,bolace akrzydlo”. Eadystawa
Bobrowskal® pisals, ze teatr jest jak lek dzialajacy synergetycznie. Integru-
jac rézne sztuki (muzyke, plastyke, literature, taniec), oddzialywuje na
wazystkie zmysly czlowieka. Dziala mocniej niz kazda z wymienionych dzie-
dzin sztuld csobno. Teatr stwarza szansg aktywnodci, twérczoéci oraz samo-
realizacji. Operujac réznymi érodkami wyrazowymi — od literatury do ciala
czlowieka - daje mozliwodci rozwoju, cieckawej zabawy, pokonania nudy.
Umozliwia ukazanie probleméw i sposobéw radzenia sobie z nimi. Wielu
psychologéw i pedagogéw twierdzi, ze zamiast pbZniej leczyé, lepiej weze-
éniej przygotowaé czlowieka do Zycia we wepélezesnym trudnym éwiecie.
Ciggle otwarty jest problem, jak keztaleié umiejetnoéé radzenia sobie w
Zyciu, w stale zmieniajace] sie rzeczywistoéci. Mozna to uzyskaé m.in, przez
wyzwalanie aktywnofci i kreatywnofci. Wirdd wielu pedagogédw i tworebw
teatru, wychowanie przez teatr zyskalo zwolennikdw, jako jedna z mozliwo-
éci rozwijania wielu réinych dyspozycji. A w epoce dominujgcej techniki,
oddzielajacej nas od innych ludzi, udzial w zajeciach teatralnych, bedacych
pracs, zespolows jest antidotum na samotnoéé. Teatr pozwala na dodwiad-
czanie takich stanéw emocjonalnych, ktérych nie dodwiadczamy w Zyciu,
Ulatwia akceptacje siebie i pozytywne myslenie dzieki wyzwalaniu sie z
komplekséw, nabierania wiary w siebie, poczucia wiasnej wartoéci. To pro-

1BE. Bobrowska, Ekspregia dramatyczna lpedagoglka, +Przeglad Pedago-
giczny” 1974, nr 1.



Wielowymiarowy sens sztuki teatralnej 149

wadzi do szeroko pojetego zdrowia psychicznegol4, ,Profilaktyka ukierunko-
wana na dowartoéciowanie cztowieka i rozwijanie w nim zamilowan i zain-
teresowan, wydaje sie najwlaéciwszq droga nie tylko prowadzges skutecznie
do zapobiegania chorobom psychicznym, psychopatiom czy zjawiskom pato-
logii spotecznej, ale réwnoczeénie prowadzacg do réznorodnych pozytywnych
dzialan i wezechstronnego rozwoju osobowosei”18, .

Wazna sprawa jest takze dodwiadczanie wartofeils, W teatrze amator-
skim wykorzystuje si¢ réznorodne techniki catkowicie angaujace podmiot.
Prébuje si¢ docieraé do jakoéci charakteryzujacych czlowieka i jego éwiat.
Poprzez tworzenie scen teatralnych czlowiek doéwiadcza siebie i éwiata,
ksztattuje wrazliwoéé na wartoéci, ich odbiér, ich odkrywanie i tworzenie,

Wymiar katarktyczno-terapeutyczny

Poszczegblne dziedziny sztuki, jak muzyka, taniec, teatr czy plastyka, wyko-
rzystywano do leczenia réznych dolegliwoéci od najdawniejezych czasbdw.
A. Hausbrandt1? (1983, s. 88} opisal aposoby leczenia obledu w Pergamonie,
a takze kuracje w azpitalach w Turcji, gdzie teatr spelnial role uzdrawiajacs,
lub stymulujaca. Autor twierdzil, Ze¢ w epoce szczegdlnych przecigzeni pey-
chicznych, w jakiej przyszlo nam zyé ,[...] kathartyczna funkcja teatru,
zwilaszceza oczyszezanie przez miech, jakie preynosi widzowi komedia, farsa,
burleska, slowem widowiska wesole, jest rodzajem dzialanis relaksowego.
[...] Widz po tekim spektaklu, jak z ozywczej kapieli leczniczej wraca do co-
dziennego, zatroskanego Swiata wlasnej rzeczywistoéci, silniejszyli bardziej

14 We wapblczesnej psychologii humanistycznej stosuje si¢ w coraz wigkszym
wymiarze rézne oddzialywania teatru na ludzi zdrowych, celem ich pelniejszego
rozwoju. Metody zaprojektowane w celu wykorzystania mozliwofci tkwiacych w
czlowieku to tzw. synergiczne pasychodrama Johna Manna (za: K. Pankowska -
Mileczar ek, Drama na lekejach jezvka polskiego, ,Polonistyka” 1988, nr 1, s. 31.

158 Hotlyat, Problemy miodego pokolenic. Studium z zakresu profilaktyki
spolecznej, Warszawa 1991, 8. 121. o

18 Wspomaganie integracji osobowoéci czlowieks na podstawie doédwiadczania
wartoéci jest gléwnym celem kulturoterapii, ktdra jest procesem wychowania organi-
zowanym ,na osnowie uczestnictwa w kulturze”. Uznaje sig tu, Ze wartofel umozli-
wiaja, znalezienie punktéw orientacyjnych dla budowy struktur tworzacych oscho-
wo#é. ., Bo rozwdj, to stwarzanie mozliwoéci przemian, ale z zachowaniem ciaglodci,
rownowagi funkcjonowania sfer osobowosci, na podstawie wartoei® (D. Za 1l e w-
8 k a, Kulturoterapia jako edukacja aksjologiczna, [w:l Edukocjo aksjologiczna, red.
K. Olbrycht, t. I, Katowice 1994, s. 91. '

"A Hausbrandt, dz. cyt., s. 88.
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odporny na los i wyzwania Zycia, ktére musi podejmowaé. [...] Katharsis!®
jest wynikiem nie naszego dzialania w teatrze, lecz dzialania teatru w nas,
Albo jako érodka uémierzajgcego gnebiace nas nastroje 1 roztadowujgcego
napiecia, albo jako substytutu naszych »litoSci« i »trwdge. [...] Teatr moze w
szczegblnych okolicznodciach staé sig takze seansem psychodramatycznym
[...] dla czynnych uczestnikéw przedstawienia™®.

Na terapeutyczne walory odtwarzania i improwizowania rél zwrécil
uwage w latach dwudziestych ubieglego stulecia psychiatra, dr Jacob Lovy
Moreno. Prowadzac amatorski teatr zauwazy! terapeutyczne mozliwoéci
oddziatywania na czlonkéw grupy poprzez odgrywane role. Opracowal on
metode, ktérg nazwal psychodrama, Nie jest to spektakl, choé operuje ze-
spolem teatralnych érodkéw i metod. Jest swoista, gra, odtwarzaniem w spo-
s6b improwizowany okreélonych zachowart w danej sytuacji. Psychodrama
jest traktowana jako metoda glebokiej analizy zachowania sie czlowieka,
ktérej celem jest wykrycie interpersonalnego podioza jego osobowosci. W
centrum zainteresowar znajduje sie¢ bowiem osobowoéé kazdego czlonka
grupy i mozliwoéci wyleczenia ze schorzen, np.: nerwicowych®. Jak pisal
Mieczystaw Eobocki?! ,chodzi tu o odreagowanie przezyé o zabarwieniu

15 Bohdan Dziemidok, piszac o psychologicanych mechanizmach katartyczno-
kompensacyjnego oddzialywania sztuki, zwracal uwage, ze juz od Arystotelesa ist-
niejs, dwie zasadnicze interpretacje mechanizmu katharsis. Wediug jednej uwaza sig,
ze sztuka sublimuje, oczyezcza same emocje, wedlug drugiej, ze umozliwia wylado-
wanie ich i oczyszczenie psychiki z przezyé zaklécajacych réwnowage duchowa. Au-
tor zaznaczal, ze czesto mozna spotkaé proby godzenia obu koncepcji (B. D zi e m i-
d o k, Katartyczno-kompensacyjna funkcja sziuki, [w:] Sztuka i spoteczeristwo, red. A.
Kuczyiiska, t. II: Kreatywne funkcje sziuki, Warszawa 1976, s. 105-106.

18 Tamze, 8. 89.

20 C,iG. Czapdw, Psychodrama, Warszawa 1978, s. 24.

31 Znane =g, takze inne sposchy terapii przez teatr, jak np.:

Teatr pierwotnoéei — wedlug Aleca Rubina — twércy idei — teatr moze byé po-
mocny w odnajdywaniu autentycznosci zagubionej w procesie agymilowania sig z
regulami zycia w rodzinie, w éwiecie.

Imagination workshop — metoda atosowana przez Lyle Kesler i Margaret Ladd
w klinice psychiatrycznej. Wykorzystuja, one krétkie scenki pantomimiczne do wyra-
zenia uczué pacjenta. Natomiast pelne zadanie terapeutyczne majs, starannie przy-
gotowane spektakle, w ktérych pacjenci sa wspélautorami i aktorami. Problemy
artystyczne to projekeja ich probleméw psychicznych.

Teatr wiezienny — jako terapia leczgca schorzenia spoleczne. Dane statystyczne
wykazujg duzeg skutecznoéé w readaptacji wieZnibw poprzez teatr.

Inna forma dramatyzacji powstala wéréd czlonkéw Synanonu (zespét bylych
alkoholikéw, narkomandéw, przestepcéw i prostytutek). Zalozyt ja w 1958 roku
Ch. Dederich (byly alkoholik) w Santa Monica w Stanach Zjednoczonych. Terapia
polega na ,uczynieniu swego zycia jawnym”. Obowiszuje regula méwienia calej
prawdy bez oszczedzania czlonkéw grupy, celem dotarcia do sposobéw zachowania
sig i zmiany postgpowania (,Dialog” 1976, nr 10.).
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traumatycznym poprzez ponowne wywolanie ich w dwiadomoéeci jednostki”.
Arystoteles dostrzegal dobroczynny wplyw sztuki na odbiorcéw, a Moreno
zauwazyl takze oddzialywanie na aktoréw.

W Polsce réwniez obserwujemy proby teatralnego oddzialywania na
grupy ludzi chorych lub zagrozonych spolecznie. Najbardziej znana jest
Olsztyrigka Pantomima Cluchych, ktéra powstala z inicjatywy braci Ostasz-
kiewiczéw, a filar grupy — Bohdan Gluszczak — to absolwent szkoly teatral-
nej. Najpierw funkcjonowala jako kétko taneczno-teatralne, stajge sie feno-
menem artystycznym i spolecznym. Tworzac sztuke i shuzac rehabilitacji
niepelnosprawnych przez wiele lat, dostarczala wzruszeh widzom i stwa-
rzala szanse samoreslizacji ludziom upoéledzonym przez nature. W 1990
roku dr Marek Konopczytiski z Wyzszej Szkoly Pedagogiki Specjalnej opra-
cowal projekt zorganizowania teatru — centrum peycho-dramatycznego. Isto-
ta pomystu mialo byé ,polaczenie funkcji” artystycznej teatru z funkcjami
peychologiczno-terapeutyezns, i socjoterapeutyczng, czyli poszukiwanie no-
wych form ekspresji oraz rozwiszywania ludzkich problemdw poprzez
warsztaty teatralne, seanse psychodramatyczne, tworzenie spektalkli2?,

Znane sg, proby wprowadzania zajeé teatralnych do oérodka MONAR,
Marek Kotanhiski prowadzil tam éwiczenia z Szekspira. Idgc za tym pomy-
stem, I. Kalamaja, dawniej aktor, pbZniej terapeuta, opracowal spektakl
Cwiczenic z Norwida, z pacjentami oddzialu dla narkomanéw w Ciborzu.
(P6zniej byly préby do tekstéw Edwarda Stachury i spektakl Kolednicy).

Takich przykiadéw mozna by przytoczyé o wiele wiecej.

Teatr jako sposéb na przechowanie reliktéw kultury

Tutaj mozemy zaliczyé grupy kolednicze i zapustne, ktére do lat dziewieé-
dziesigtych funkcjonowaly na marginesie Zycia kulturalnego, a w ostatnich
latach w calej Polsce powstato wiele takich zespolow (spektalkli)s,

Innym przykladem moze byé dzialalnosé spolecznodci Szypliszek (daw-
ne wojewddztwo suwalskie). Odnalazla ona i opracowala zwyczaj ,chodzenia

22 Jak pisat L. Sliwonik dr M. Konopezy#ski popar! tg ideg faktyczng dziataino-
écia, zakladsjac Stowarzyszenie Reedukacyjne ,Art pro educationis”. Skupilo ono
ludzi zainteresowanych dzialalnoscia integrujaca wychowanie, terapie i reedukacje
artystyczna oraz kulturalna. Powstala scena Coda, ktéra zaprezentowala w 1991
roku dwuczedciowy spektakl przygotowany z dziewczetami z Zakladu Poprawczego
na temat ,ja po wyjéciu 2 poprawczaka” (L. S$liwonik, dz. cyt., 8. 5-11).

2 Dla przykladu w pierwszych spotkaniach takich grup organizowanych przez
Towarzystwo Kultury Teatralnej na terenie wojewddztwa zielonogdrskiego w 1990
roku udzial wziglo siedem zespoléw, a w 1994 roku juz 44 (spotkania te sa kontynu-
owane przez RCAK).
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z ewangelia”. Powstal jakby quasi-spektakl: rodzina przy stole, rozmowy,
§piewy, przekazywanie sléw Pisma. Nigdzie w Polace nie bylo takiego oby-
czaju, nigdy nie zostal zapisany — twierdzil L. Sliwoniks+; piszgc: ,Nie dla
artyzmu jest tu teatr uzywany, ale zdarzenie staé si¢ moze sztuks, tych sfer
nie oddziela mur”. .

Podobny cel majg spotkania senioréw w Zielonogérskim Uniwersyte-
cie Trzeciego Wieku, ktérzy poznajg kulture innych narodowoéei m.in. po-
przez realizacje spektakli teatralnych (np.: Po Cygonach wiatr zaciera élady,
A pokdj niech bedzie z nami — Hewemu shalom alehem). Spektakle te inte-
grujg, rézne spolecznodci i stanowis, czesto przyezynek do kultywowania za-
pominanych juz tradycji.

Mysle, ze mozna by wekazaé jeszeze inne kierunki. Wyodrgbnitam
trzy — moim zdaniem — najistotniejsze ze wzgledu na rozwdj osobowodci
czlowieka.

W ten sposdb teatr, ,zbaczajac” ze &ciezki artystycznej2s, wkracza w ob-
szary pedagogiki. Rozszerza to powszechne rozumienie sztuki teatru. Teatr
jest tu tylko pretekstem do szerokiego widzenia czlowieka i jego probleméw.
Dzialania teatralne sa poszukiwaniem siebie, wlasnego miejsca w Swiecie.
Sg, spotkaniem ze sobg, i z drugim czlowiekiem. Poprzez wstrzgs, ukojenie,
zrozumienie, porozumienie, mogs, staé si¢ lekarstwem, ratunkiem, sposcbem
na zycie, na powré6t do ,normalnego” funkcjonowania.
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WYKORZYSTANIE NARRACJI BIOGRAFICZNYCH
W KSZTALCENIU PRZYSZLYCH ANIMATOROW
KULTURY

W ostatnich latach wéréd badaczy nauk humanistycznych obserwuje sig
wzmozone zainteresowanie badaniem narracji biograficznych ludzi. Zainte-
resowanie to — zdaniem J. Trzebifiskiego — wynika z faktu, ze ludzlkie my#li i
treéé tego, co ludzie méwia sobie nawzajem maja, najczeéciej forme narracji,
a idee &wiata i ludzkiego Zycia sg przekazywane jako opowiadanial, Narra-
cja jest zatem rozumiana najezedciej jako opowiadanie komus o czym§, czyli
jako pewien rodzaj komunikowania sig z ludZmi. Psycholodzy nadajg narra-
cjom réwniez glgbsze znaczenie — uznajgc je za wyrazany przez jednostke
spos6b rozumienia éwiata. Obie te postaci narracji sa ze soba powigzane, ale
nie sg, tozeame, tzn. forma narracyjnej komunikacji nie oznacza jeazcze nar-
racyjnej wiedzy. Struktura narracyjnej reprezentacji — wediug autora — po-
kazuje, ze ,narracja opisuje bohatera z okreélonymi intencjami, ktéry napo-
tyka na trudnoéci w ich realizacji, a trudnoéci te — w wyniku zdarzeh tocza-
cych sie wokél zagrozonych intencji — zostajg badZ nie zostajg, przezwyciezo-
ne”2, :

Narracyjny spos6b rozumienia rzeczywistoéci objawia si¢ zatem w tym,
76 w strumieniu otaczajacych zdarzen ludzie widzs historie, pamigtaja
przeszloéé jako ciag okrelonych historii i wyobrazaja sobie przyszlodé w
formie scenariuszy mozliwych opowiadafi. Szczegélne znaczenie — zdaniem
J. Trzebifiskiego — majg, dla jednostki tzw. autonarracje, ktérych bohaterem
jest sam autor opowieéci. Pozwalajg one na poglebione doéwiadczanie prze-
zywanych sytuacji, nadawanie im nowych znaczen z perspektywy czasu,
przyjmowanie wobec nich postawy refleksyjnej i rozwijanie narracyjnej toz-
samoéci, ktéra umozliwia jednostce rozumienie siebie, swoich celéw i dziata-
pia w éwiecie. Historie konstruowane przez ludzi odznaczajs si¢ pewna, sta-
bilnoécia, co wynika z dzialania schematéw poznawczych, tj. aktywnych

! Narracja jako sposéb rozumienic éwiata, red. J. Trzebidski, Gdadisk 2002,

8. 13.
2 Tamaie, 8. 14.
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schematéw wiedzy, ktére po 2zaaktywizowaniu steruja w uporzadkowany
spos6b interpretaciami §wiata®.

Co interesujace — artykulacja réznych elementéw schematu autonarra-
cyjnego (np. reprezentacji wlasnych celéw albo sposobbéw praktycznego
dzialania w kierunku osiagniecia tych celéw) przekiada si¢ na regulacyjne
funkeje schematu wobec zachowania jednostlki (np. moze sprzyjaé wigkszej
skuteeznoéci dziatai, podnosié kompetencje komunikacyjne lub przeciw-
dziataé sklonnoéci do depresji)t. To oznacza, Ze juz samo zastosowanie sche-
matu autonarracyjnego w przetwarzaniu pewnej porcji wiedzy sprzyja lep-
szemu funkcjonowaniu jednostki w tym zakresie. Z kolei czytanie i stucha-
nie narracji na temat przezyé innych oséb moze — jak pisze K. Stemplewska-
Zakowicz — inicjowaé proces narracyjnego strukturalizowania wiasnych
analogicznych przezyé lub dostarczaé alternatywnych wzorcéw strukturali-
zacji, a czasem wrecz wplywaé modyfikujaco na schemat autonarracyjny w
wypadku, gdy ten okazal si¢ dysfunkcjonalny?.

Narracje i autonarracje konstruowane przez dzieci, mlodziez i doro-

slych uczniéw mogg byé nieocenionym #rédiem wiedzy zaréwno dla pedago-
gbw, jak tez dla samych bohateréw tych opowieéci, dla ich rozumienia siebie
i swojego miejsca w rzeczywistodei spolecznej. Tymczasem — zdaniem
D. Klus-Staiiskiej — dla edukacji opartej na transmisji wiedzy publicznej,
legitymizowanej przez podreczniki, narracje osobiste uczniéw sa, wylscezone z
zakresu zainteresowari szkolyS. Autorka pisze, ze ,nadmierna koncentracja
na paradygmatycznej wiedzy publicznej i konspekcie lekeji jako wyznaczni-
kach treéci nauczania prowadzi wprost do sytuacji, w ktérej myélenie nar-
racyjne, wymaggjace otwarcia si¢ na osobiste do§wiadczenia uczniéw, ela-
stycznodci w podejéciu do czasowych rygoréw lekcji i rezygnacji z kultu tre-
éci podregcznikowych, jest postrzegane przez nauczyciela jako zbedne, nie-
ekonomiczne, niezwigzane z wiedzg"7.
' Poglady te sklonily mnie do podzielenia si¢ pewng refleksjg dotyczacs,
wykorzystania narracji i autonarracji w praktycznym ksztatceniu animato-
réw kultury — ta specjalnoéé pedagogiczna jest przedmiotem mojego nauko-
wego zainteresowania. Postaram sie zaprezentowsé niektére obszary i wa-
runki konstruowania narracji biograficznych studentéw na przykladzie
pewnego doswiadczenia dydaktycznego, jakie mam w tym zakresie.

3 Tamze, 8. T8. ]

‘{K.8templewsaka-Zakowicz Koncepgie narracyjnej tozsamosci. Od
historii zycia do dialogowego .ja”, [w:] Narracia jako..., 8. 85.

5 Tamze,

8 D.Klus-Staiiska, Narracie w szkole, [w:] Narracja jako..., s. 204,

7 Tamze, 8. 204,
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Z animatorem kultury sa zwigzane szczegdlnie takie cechy osobowoédi,
jak: elastycznoéé, otwartoéé na ludzi i ich doéwiadczenia, komunikatywnosé,
kreacyjnoéé, refleksyjnoéé, empatia, tolerancja itp. To znaczy, wezystkie te
cechy, ktére shuzg zblizeniu do ludz, tworzeniu twoérezej atmosfery, wzbu-
dzaniu w ludziach zaufania, pobudzaniu ich do dzialania, a takze umozli-
wianiu im odkrywania i ujawniania potrzeb, zainteresowas i zdolnobci twér-
czych, ktore czgsto sa przez nich nieuwiadamiane. Sami animatorzy, jak
wakazujg badania, stwierdzaja, e wartoéé ich pracy przejawia sig nie tyle w
tym, co sami stworzq, i dokonajs, ile w tym, co potrafia wydoby¢ 2z ,wnetrza
innych”s. '

Jézef Kargul, postrzegajac animacje jako stymulacje aktywnoéci, pisze
o koniecznoéci wyposaZenia przysziych animatoréw (oprécz okreélonego ro-
dzaju wiedzy pedagogiczno-spolecznej i kulturowej) w techniki animacyjne,
tj. pewne umiejetnoéci ekspresji i komunikowania — sposoby wypowiadania
sie i komunikacji zaréwno w stosunkach grupowych, jak i w kontaktach face
to faced. Animator — twierdzi autor — musi dysponowaé m.in. umiejetnoeédeia-
mi dekodowania komunikatéw nadawanych przez jednostke lub grupe w
kontaktach miedzyludzkich w réznorodnych, czesto alternatywnych do ofi-
cjalnych, kodach komunikacji kulturowej. Ponadto — na co dalej zwraca
uwage — dziatafh animacyjnych nie mozna traktowaé jako wyizolowanych od
tych, ktérym jednostka podlega w zyciu spolecznym, beds one zatem &cifle
Zwiazane z tym, co jednostka przezywa, dodwiadcza, z czym sig zmaga, ja-
kim wplywom podlega, jak postrzega rzeczywistoéé i swoje w niej miejsce.
Treéci animacji nie mozna wiec, zdaniem J. Kargula, ograniczaé tylko do
kultury artystycznej i symbolicznej; moze ona dotyczyé problematylkd zycia
codziennego, ekspresji cielesnej, aktywnosci turystycznej czy sportowej.
Oznacza to tez, Zze repertuar technik animacyjnych, jakimi dysponuje ani-
mator winien byé stosunkowo réznorodny i szerokil®,

Wspomniane techniki animacyjne sa czeécig skladowg warsztatu te-
atralnego, ktéry prowadze ze studentami I roku animacji kultury w ramach
zajeé dydaktycznych. Niektdre z tych éwiczef, w azczegblnodci te o charakte-
rze integracyjno-komunikecyjnym i ekspresyjno-kreacyjnym, przybieraja
postaé narracyjns, co oznacza, z¢ w naturalny sposéb wykorzystuje si¢ w
nich narracje biograficzne uczestnikéw do realizacji taki celéw, jak

8B.Jedle ws k a, Animatorzy kuliury wobec wyzwar edukacyjnych, Lublin
1899, s. 159. .

8J K argul, Od upowszechniania kuliury do onimacji kulturalnej, Torui
1998,

8. 127.
1 Tamsze, s. 127-128.
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- budowanie integracji, zaufania i umiejetnoéei wspdtdzialania w gru-
pie twéreze;; '

— nabywanie i rozwijanie umiejetnodci komunikacyjnych zaréwno w
grupie, jak i w kontaktach z drugim czlowiekiem, tj. umiejetnoéei nawiazy-
wania tzw. pierwszego kontaktu, przelamywania barier, aktywnego stucha-
nia, prowadzenia rozméw i dyskurséw;

- rozwijanie postawy ctwartodci w kontaktach migdzyludzkich, zaréw-
no w wyrazaniu wlasnych mysli, emocji i pogladéw, jak tez otwartodci wobec
odmiennoéci pogladéw, postaw i zachowati innych ludz;

— keztaltowanie umiejetnoéci inicjowania, organizowania, projektowa-
nia sytuacji twérczych, kreowania sytuacji animacyjnych; '

— ksztaltowanie umiejetnoéci pobudzania wyobrazni twérczej, wyzwa-
lania ekspresji artystycznej.

Trzeba tu wyraZnie zaznaczyé, ze artykulowanie, czy tez sceniczne kre-
owanie opowieéci ze swojego Zycia nie jest celem samym w sobie, czyli nie
zaklada sie z géry, ze efcktem éwiczenia ma byé tzw. publiczne otwieranie
gie, dzielenia historiami Zyciowymi, obnazanie wlasnych probleméw, rozte-
rek i wewnetrznych konfliktéw. Wrecz odwrotnie, studenci — w tym wypad-
ku przyszli animatorzy kultury — ucza sie, dowiadczajac tego na sobie, w
jaki sposbb stwarzaé warunki do budowania jednoéei i dialogu w grupie,
podejmowania akiywnoéci tworczej i dzialan autokreacyjnych, tak, by jedno-
czeSnie zagwarantowaé uczestnikom poczucie bezpieczedstwa, intymnodci,
poszanowania prawa do prywatnodei i mozliwodci samodecydowania o za-
kresie tematycznym budowanych narracji. Tego rodzaju zalozenie jest ko-
nieczne, by uniknaé bledéw obserwowanych nierzadko w dzialaniach tzw.
nawiedzonych animatoréw, czy tez pseudoterapeutéw, ktérzy w zamierzony
bad% niezamierzony spoaéb wkraczaja nachalnie w te, traumatyczne niekie-
dy, obszary ludzkich biografii, ktére wymagaja pomocy wykwalifikowanych
terapeutéw — peychologéw czy psychiatréw. Zastrzezenie to jest niezwykle
waine, gdyz teatr, czy tez sztuka w ogéle, w szezegdlny sposbb prowokuje i
sktania do uzewnetrzniania odczué i przezyé, dokonywania samooczyszcze-
nia ukrytych emocji, dzielenia sig z innymi najskrytszymi doznaniami, pra-
gnieniami i doéwiadczeniami wewnetrznymi. Niektérzy badacze uznajg
zreszts, e jest to podstawowa funkeja teatru, warunkujaca niejako wszyst-
kie inne, nazywana tez jego funkeja odradzajaca, rozumiang jako ,otwiera-
nie” i ,odkrywanie” czlowicka!ll, Cwiczenia teatralne, czy tez ,okoloteatral-
ne” (np. integracyjno-komunikacyjne) réwniez w naturalny sposéb prowadzg
do otwarcia wewnetrznego uczestnikéw, ale — co niezwykle istotne — nie
powinny mieé cech peychicznego ekshibicjonizmu, czy tez charakteru tre-

11 Zob, W.Witalewsk a, Teatr a czlowiek wspélczesny, Warszawa 1983,
8. 31.
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ningu interpersonalnego, ktérego prowadzenie wykracza poza kompetencje
animatora.

dJednym gz éwiczen integracyjno-komunikacyjnych, o charakterze narra-
cyjnym, wykorzystywanym w ksztalceniu animatoréw kultury, ktére wy-
daje sig, ze zachowuje odpowiednie proporcje miedzy otwieraniem sie ludzi a
ich psychicznym obnazaniem jest éwiczenie ,Pytanie do grupy”. Cheac po-
dzieli¢ sig¢ dodwiadczeniami dydaktycznymi w tym zakresie, dokonalam wy-
boru tego wiagnie éwiczenia, poniewaz ma ono niejako uniwersalny charak-
ter, tzn. moze byé wykorzystywane w ksztalceniu studentéw réznych spe-
cjalizacji artystycznych, a moze takse — réinych specjalnoéci pedagogicz-
nych. Uniwersalnoéé tego éwiczenia polega réwniez na tym, e moze ono byé
wykorzystywane na réznych etapach warsztatu teatralnego i moze stuzyé
realizacji réznych celéw, np. rozwigzywaniu sytuacji konfliktowych w gru-
pie.

W tym wypadku, éwiczenie ,Pytanie do grupy” jest przeprowadzane w
poczatkowej fazie warsztatu teatralnego, w aytuacji tzw. pierwszych spotkat
z grups. Jest to dla animatora moment niezwykle wazny, od ktérego czesto
zalezn, efekty jego dalszej pracy, ale tez moment szczegblnie trudny ze
wzgledu na pewnego rodzaju psychiczne napiecie i oniedmielenie towarzy-
szace uczestnikom. W takiej sytuacji nie jest tatwo zachecié ludzi to podej-
mowania narracji, czy tez budowania autonarracji. Wprawdzie na réznego
rodzaju warsztatach artystycznych, w ktérych mialam okazje uczestniczyé
podejmuje si¢ niemal zawsze tego rodzaju préby, jednak niejednokrotnie
koficzg sie one niepowodzeniem. Zdarza si¢ bowiem, ze préby wywolania
dialogu narracyjnego polegajg na wystosowaniu przez animatora lub in-
struktora profby—polecenia do uczeatnikéw typu: ,opowiedzcie prosze cof o
scbie”. Odpowiedzi na te profbe-polecenie sprowadzajs sie zazwyczaj do
kilku zdawkowych, ogélnych zdah informujacych np. o wieku uczestnika,
jego stanie cywilnym i rodzinnym, rodzaju uvkonczonej szkoly, miejscu za-
mieszkania itp. W konsekwencji dzialanie to przypomina raczej wypeinianie
metryczek osobowych w ankietach anizeli podejmowanie narracyjnego dys-
kursu,

Specyfika, éwiczenia ,Pytanie do grupy” jest to, ze jego ksztatt i efekt
koricowy prawie w zupelnoéci zalezg od samych studentéw, to oni sg niejako
rezyserami i twércami scenariusza tego ,spotkania”, autorami narracyjnego
dyskursu, a rola prowadzacego sprowadzona jest do roli ,,czujnego obserwa-
tora” i ,milezacego stuchacza”, ingerujacego w éwiczenie tylko w sytuacjach
koniecznych, wymykajacych sie spod kontroli samych uczestnikéw. Byé
moze w tym nalezy upatrywaé szans na stworzenie studentom, w ramach
tego rodzaju éwiczen, mozliwoéci budowania narracji i zaistnienia swobod-
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nej, nieskrepowanej wymiany myéli — nieukierunkowanej, nieocenianej i
nieinepirowanej z zewnatrz.

Warunki wladciwego przeprowadzenia éwiczenia ,Pytanie do grupy”
dotycza, trzech jego etapbw:

I. ETAP WSTEPNY:

wladciwe przygotowanie éwiczenia- zapoznanie
studentéw z istots i regulami dzialania, celowoédcia narracyjnego wgladu, a
takZe znaczeniem tego rodzaju dodwiadczenia w pracy animatora; _

wybo6ér przestrzeni, w ktérej odbywa sig éwi-
czenie—wtym wypadku warsztat teatralny jest przeprowadzany w nie-
wielkiej, czefciowo wyciemnionej sali teatralnej, ktéra dla wickszoéei
uczestnikéw stwarza poczucie intymnodci, wyciezenia, izolacji od Swiata
zewnetrznego. Przestrzef te wypelnia scena i podesty teatralne, pozbawiona
jest ona atrybutéw typowych dla sal dydaktycznych, . tablic, lawek, biurek
itp.;

zapewnienie odpowiedniego sposobu 'bycia
w tej przestrzeni uczestnikom spotkania-wtym
wypadku studenci siedzg na podiodze, w dowolnie wybranej swobodnej po-
zycji. Tworza, krag, w ktérym kazdy zajmuje tak samo wazne miejsce, nikt
nie jest wyeksponowany (lacznie z prowadzacym zajecia), wezyscy widzg
siebie nawzajem, nikt nikogo nie przystania;

budowanie odpow1edn1e3 atmosfery spotkania
- budowanie atmosfery moze rozpoczaé (jesli grupa zupeinie si¢ nie zna)
éwiczenie polegajace na przedstawieniu sig¢ z imienia innym oraz wlatwiaja-
ce zapamigtanie pozostalych imion bads pseudoniméw, a takze éwiczenia
relakeujace, wyciszajace, oddechowe, pozwalajace sie skoncentrowaé i
zmniejszyé napiecie emocjonalne. Dodatkowym elementem budujacym at-
mosfere, wymagajacym jednak dodatkowych warunkéw, moze byé np.
wsapblne picie herbaty;

zapewnienie wystarczajgcego czasu trwania
potkania - waine jest, aby spotkaniu nie towarzyszyl nadzwyczajny
rygor czasowy i poépiech. Czas przeprowadzenia éwiczenia zalezy zaréwno
od jego dynamiki, jak i liczby uczestnikéw. Dobrze jest tak zaplanowaé czas
spotkania, aby w jego trakcie nie przyspieszaé sztucznie tempa, nie pona-
glaé, nie prosié o skracanie wypowiedzi. W tym wypadku (okoto 12-15 stu-
dentéw w grupie) zazwyczaj wystarczaja jedne zajecia planowane w wymia-
rze 4 godzin lekeyjnych;

zdefiniowanie roli prowadzacego spotkanie
— w tym wypadku nauczyciela, ktéry na czas éwiczenia wchodzi w rolg ani-
matora. Raczej jest on wnikliwym i skupionym sluchaczem, uwaznym ob-
serwatorem aniZeli aktywnym méweg. Niemniej jednak, przez caly czas
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trwania spotkania animator czuwa, by nie rozwijalo sie ono w kierunku
zbiorowej psychodramy, czy tez publicznego psychicznego ekshibicjonizmu;

okreédlenie roli uczestnikdw spotkania-odak-
tywnodci uczestnikéw éwiczenia zalezy efekt koiicowy, bo to oni wypehiajg
treécig jego ramy. Oczywiécie, nie bez znaczenia jest ,kim sg” i ,,skad przy-
chodza”. Wazne sg tu zaréwno ich doéwiadczenia, jak tez motywacje i odpo-
wiednie nastawienie do udzialu w spotkaniu. Chociaz éwiczenie dotyczy
studentéw animacji kultury studiujacych z wyboru specjalnoéé artystyczng
teatr, to nie mozna z caly pewnosdcia stwierdzié, ze mamy do czynienia z
jednorodna grupa. Laczyé ich tu bedzie zaréwno zainteresowanie teatrem
{ale o réznym poziomie intensywnodci), jak tez pozytywne nastawienie do
udzialu w éwiczeniu (skoro dokonali wyboru tej specjalnofci artystycznej).
Réznice dotyezyé beda, zardéwno rodzaju i wieloéei doéwiadczen, jakie maja w
zakresie aktywnoéci teatralnej, jak tez rodzaju motywacji, ktérymi kierowali
sie, wybierajac studiowanie specjalnoédci teatralnej oraz oczekiwan, jakie
maja w tym zakresie.

II. ETAP ZASADNICZY:

odpowiedni sposdéb przeprowadzenia éwiczenia
— kazdy z uczestnikéw formuhuje jedno pytanie i zadaje je po kolei pozosta-
lym uczestnikom siedzacym w kregu. Istnieje — co istotne — catkowita do-
wolnosé, jeéli chodzi o tematyke, rodzaj i charakter pytania. Wazne jest, by
nie stwarzaé uczestnikom zadnych barier w zakresie trefci formulowanych
pytad. Moga to byé pytania tzw. powazne i niepowazne (dowcipne), ogblne i
pzczegblowe, dociekliwe i prowokacyjne, intymne i osobiste itd. Odpowiada-
jacy sg ,chronieni” mozliwoécig odmowy udzielenia odpowiedzi. To znaczy,
ze kazdy student musi zadaé pytanie, ale nie na kazde pytanie uczestnicy
muszg odpowiedzieé. W éwiczeniu tym nie ma ,nieodpowiednich pytah”,
,zlych pytafi”, czy tez pytah ,nie na miejscu”. Uczestnicy powinni mieé po-
czucie, ze pytaé mozna o wazytko; pytanie moze pozostaé bez odpowiedzi (np.
nikt jej nie udzieli), ale ma prawo byé postawione. Podobnie uczestnicy po-
winni mieé poczucie, ze mogs w ogéle nie odpowiadaé na zadane pytania,
jeéli tego nie cheg, W innym wypadku istnieje niebezpieczeristwo stworzenia
— zamiast autentycznego, narracyjnego dyskursu — sytuacji rozmowy kon-
trolowanej, grzecznoéciowej, fasadowej, a nie o taki rodzaj narracji tutaj
chodzi.

Odpowiadajacy moga udzielaé odpowiedzi w dowolnej formie — w posta-
ci pojedynczych wyrazéw, krétkich zdah, czy tez rozbudowanych narracji.
Nie muszs, specjalnie dbaé o poprawnoéé i estetyke wypowiedzi, mogg méwié
w spos6b dla siebie naturalny, a prowadzacy — na czas éwiczenia — po-’
wetrzymuje si¢ od udzielania uwag poprawnoéciowych i wytykania bledéw
gramatycznych, stylistycznych, fonetycznych itp. Animator zwraca jedymie
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uwage na poczatku spotkania, ze w éwiczeniu chodzi o wypowiedzi auten-
tyczne, szczere i zgodne z prawds, i ze zamiast udzielaé wymijajgcej odpo-
wiedzi lepiej nie odpowiadaé w ogéle. Zaznacza tez, ze zasads tego éwiczenia
jest ,pozostawienie” usiyszanych historii, informacji i pogladéw — ,we-
wnatrz sali” i niewykorzystywanie ich na zewnatrz. Oczywiscie nikt nie mo-
ze zagwarantowad, ze tak sie nie stanie, wiec uczestnicy muszg sami zdecy-
dowaé o czym cheg, méwié, & o czym nie.

III. ETAP KONCOWY:

wladciwe zakoficzenie éwiczenia~- wzwigzku z tym,
ze narracyjny charakter éwiczenia prowokuje do dzielemia sie z innymi
swoimi doswiadczeniami, uczuciami, historiami z Zycia, konieczne jest, by w
koficowej fazie spotkania doszlo do stopniowego wygaszenia emocji i we-
wnetrznego wyciszenia, co nalezy do zadad prowadzacego. Na tym etapie
uczestnicy dzielg sie tez wrazeniami i refleksjami dotyczqeymi udzialu w
spotkaniu, analizuja jego przebieg oraz poznawczs, integracyjng i komuni-
kacyjna wartoé¢ éwiczenia dla dziata’ animacyjnych.

Spelnienie wymienionych warunkéw w przeprowadzaniu opisanego
éwiczenia zwicksza niewstpliwie szanse na doprowadzenie wérdd uczestni-
kéw do sytuacji autentycznego dyskursu narracyjnego, a takze dzielenia sig
historiami ze swojego Zycia. Zwigksza szanse, ale nie gwarantuje, ze tak sie
stanie. Kazde bowiem spotkanie w tym éwiczeniu, z kolejng grups studen-
téw, jest na swdj sposéb cdmienne, nieprzewidywalne, niepowtarzalne, a
czasem-zaskakujace.

Charakterystyczng cechs, tego dzialania jest to, zé na ogél nabiera ono
narracyjnego.charakteru dopiero w trakcie swego trwania i rozwoju. Poczat-
kowa faza éwiczenia stuzy uczestnikom do tzw. wzajemnego ogladu i obser-
wacji terenu. W tej-fazie pytania sg najezedciej niefmialo stawiane, majg
ogélny charakter, a odpowiedzi udzielane sg w sposéb krétki i zdawkowy.
Dopiero w miare rozwoju éwiczenia, gdy uczestnicy czuja, si¢ bezpiecznie i
nabieraja, pewnoéci, Ge rzeczywiécie o wazystko mogsg, apytaé i nie na wezyst-
kie pytania musza odpowiadaé, Zze majg pelng wolnodé wyboru, tego o czym
chcg, a 0 czym nie cheg méwié, zaczyna sie tworzyé sytuacja autentycznej
rozmowy, autentycznego spotkania ludzi ze sobg i ze swoimi historiami.

W ciggu kilkunastu lat pracy dydaktycznej wielokrotnie dodwiadezytam
takich spotkan ze studenckimi narracjami i autonarracjami. Wepétuczestni-.
czenie w tych dziataniach, wnikliwa ich obserwacja i analiza kolejnych tego
typu doéwiadezen pozwolily mi dokonaé pewnej préby syntezy, uogélnienia i
uporzadkowania nasuwajacych sie¢ w zwigzku z tym reflekasji i wnioskéw,

1. Pierwsza my4l byla taka, aby uporzadkowaé pytania, ktére formutuja
uczestnicy éwiczenia, charakteryzujgce sie réznorodnoécig form, rodzajéw i
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bardzo szerokim spektrum tematycznym. Pojawiajace si¢ pytania podzieli-
tam na kilka grup:

- pytania o przeszlodé — typu: jakie najmileze wydarzenie pamietasz z
dziecifistwa? (i odpowiednio — najbardziej smutne wydarzenie, najbardziej
straszne, najbardziej bolesne, najbardziej §mieszne itd.), czy pamietasz swéj
pierwszy dzieni w azkole?, czy miate§ ulubionego (znienawidzonego) nauczy-
ciela?, jak wspominasz kolegéw z dziecifistwa, pierwszg milosé, szkole &red-
nia?, o czym marzyles, bedac dzieckiem?, czy wystepowales w przeszloéci na
scenie?, czy zdarzylo ci si¢ popelnié tzw. blad Zyciowy, czego dotyczyl?;

— pytania o teraZniejszoéé — typu: jak czujesz sie na tych studiach?, dla-
czego je wybrale&?, czego si¢ obawiasz na studiach?, jak sie czujesz w tej sali
i na tych zajeciach?, czy masz pracg doryweza?, o czym teraz mysélisz?;

- pytania o przyszlodé — typu: co zamierzasz robié po studiach?, o jakiej
pracy marzysz?, ile chcialbyé mieé dzieci?, jak wyobrazasz sobie swa przy-
szloéé? (i odpowiednic — swojg prace, aw6j dom, swojego meza, Zone, swojg
staroéé itp.);

— pytania o poglady — typu: co sgdzisz o eutanazji?, o prawach dla ho-
moseksualistéw?, o zapladnianiu in vitro?, o legalizacji tzw. miekkich narko-
tykéw?, o wojnie w Iraku?, o karze émierci?, o ataku terrorystycznym na
Ameryke?, jakie poglady polityczne sg ci najblizsze?;

- pytania o wartoéei — typu: ezym dla ciebie jest Bég, wiara, religia?,
czym dla ciebie jest mitodé?, przyjasi?, rodzina?, co dla ciebie jest najwaz-
niejsze w twoim Zyciu?, jakie miejace w twojej hierarchii wartodei zajmujg,
pienigdze?;

— pytania o cechy charakteru — typu: jaka najbardziej cenisz w sobie
ceche?, jaka najmniej?, co drazni cig szczegélnie u innych ludzi?, jakich cech
charakteru i zwigzanych z tym zachowan nie akeceptujesz?, jakie cechy cha-
rakteru utrudniajg wedhug ciebie osiggniecie sukcesu, a jakie ulatwiaja?;

— pytania o gusty, upodobania i zainteresowania — typu: jeki jest twdj
ulubiony film?, ksigzka?, zespél muzyczny?, aktor?, ulubiona potrawa?, na-
péj alkoholowy?, kolor ubrania?, jak spedzasz czas wolny?, gdzie najchetniej
wyjezdzasz na wakacje?, jak regenerujesz gily?, odreagowujesz stresy?, czy
lubisz zwierzeta?, czy wolisz kapiel w wannie czy pod prysznicem?, czy jesz
mieso?;

- pytania tzw. metryczkowe — typu: ile masz lat?, czy masz partnera
Zyciowego?, rodzefistwo?, gdzie mieszkasz?, czy masz samochdd?, jaks, szkole
koficzylea?;

- pytania tzw. na wyobraznie (projekeyjne)} — typu: co zrobitbyé z wielks,
wygrang pienigzng?, co zrobitbyé, gdybyé stracil w pozarze caly majatek?,
jak zachowalby4 sie po zdradzie partnera zyciowego?;
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- pytania tzw. dowcipne — typu: jaki masz numer buta?, CzZy zZawsze
myjesz wanng po kapieli?, jekie robi¢ na tobie wrazenie?;

2. Wzajemne poznawanie sie uczestnikéw w trakcie éwiczenia odbywsa
gig poprzez rézne formy komunikacyjne, zaréwno werbalne, jak i niewerbal-
ne.

Do werbalnych zaliczylam:

— stawianie pytat - dotyczy tego, o co poszezegélne osoby pytajs, co ich
ciekawi w drugim czlowieku, czy sg to pytania tzw. odwazne czy ostrozne,
oryginale czy schematyczne, dociekliwe czy tez ogélne; jakich obszaréw Zycia
dotycza, w jaki sposéb sg zadawane — w sposéb jasny i otwarty, czy tez nie-
precyzyiny i niezrozumialy itd.; :

— udzielanie odpowiedzi — dotyczy tego, w jaki spos6b ludzie odpowia-
daja na zadane pytania, czy chetnie rozwijajg wypowiedzi, czy tez odpowia-
dajg krétko i rzeczowo, czy czesto i chetnie nawiazuja do historii awojego
Zycia, jakich obszaréw te historie dotyczs, jaka role spelnia w nich sam bo-
hater, czy sa to narracje czedciej o innych, czy tez o sobie itd.; .

Niewerbalne formy komunikowania w trakcie éwiczenia to m.in.:

— stuchanie - dotyczy tego, czy zadajacy pytania potrafia w skupieniu i
milezeniu shuchaé odpowiedzi, czy nawigzujs i utrzymujg kontakt wzrokowy
z odpowiadajacym, czy stwarzajg wrazenie, ze shuchaja, ale jednoczeénie nie
slyszg si¢ nawzajem, czy pozostali uczestnicy koncentrujg si¢ na tym, co
méwig inni itd.;

— milezenie - dotyczy tego, co nie jest wypowiedziane, dotyczy pytah na
ktére nie zostajg udzielone odpowiedzi, dotyczy tych obezaréw Zycia, o kté-
rych poszezegélne osoby nie cheg méwié, tematéw, ktérych unikajs, czy tez
éwiadomie pomijajg je w swoich opowiesciach itd.;

. — pozycja ciata, gestykulacja, mimika - dotyczy tego, w jaki sposéb za-
chowujg sig uczestnicy w trakcie dyskursu, np. czy siedzg swobodnie, czy tez
ich pozycja ciala wyraza napigcie, czy gestykuluja w sposéb naturalny, czy
tez nerwowy, jakie stany emocjonalne wyraza ich mimika twarzy itd.

8. Wydaje sig, Zze pomimo iz intencje towarzyszace formulowaniu pytat
sg bardzo rézne (od autentycznej ciekawodci, checi wywolania dyskusji, checi
zablyénigcia oryginalnoécig i intelektem, az po spelnienie formalnego obo-
wigzku zadania pytania, czy tez checi rozbawienia grupy lub dokonania
zmiany dyskutowanej problematyld), to jednak zaréwno tematyka, jak i
forma zadawanego pytania dostarczaja animatorowi i pozostalym uczest-
nikom pewnej wiedzy o oschie formutujacej pytanie. W éwiczeniach daje sie
tez zauwazyé pewnsg zalezno§é — im starai uczestnicy éwiczenia (np. stu-
denci zaoczni), tym wyraZniejsza jest dominacja pytan o przeszlodé i pytar o
wartosei. Im mlodsi uczestnicy, tym-czgéciej pojawiajg, si¢ pytania o poglady
na tzw. kontrowersyjne tematy i pytania o przyszioéé. Wydsje sie réwniez,
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Ze mimo przemilczania pewnych kwestii przez uczestnikéw, tj. udzielania
odmowy odpowiedzi — sytuacje te sg cenne z poznawczego punktu widzenia
zaréwno dla pedagoga, jak i czlonkéw grupy, gdyz wskazujg obszary narra-
cji, ktérych jednostka unika, dystansuje si¢ do nich, przemilcza je, co jest
waing informacjg o niej samej, wymagajaca uwzglednienia przy dalszej pra-
cy twoérczej.

4. Wiekszoéé uczestnikéw éwiczenia, tj. ludzi doroslych (reprezentujg-
cych zaréwno mlodsze, jak i starsze pokolenie) ma wyraZna potrzebe dziele-
nia sig z innymi swoimi emocjami, pogladami, historiami swojegoe Zycia, o
czym dwiadezyé moga czeste sytuacje wykraczania poza problematyke pyta-
nia i nastepnie ,snucia historii” odbiegajacych od watku gléwnego. Poza
tym, pomimo iz czesdé stawianych pytait to pytania rozstrzygniecia, wyma-
gajace wlaéciwie jedynie odpowiedzi ,tak” lub ,nie”, to jednak niezwykle
czesto stawaly sie one dla odpowiadajacych pretekstem do budowanis osob-
nej narracji na pokrewny lub odlegly temat. Z pewnoécia wplyw na stan
rzeczy mogla mieé tez specyficzna, prowokujaca do rozmowy atmosfera sa-
mego spotkania, a takze predyspozycje samych jego uczestnikdéw — studen-
téw ze specjalnodci teatralnej, ktérzy wydaje sie, Ze i odwazniej i chetniej
niz inni studenci wyrazaja glosno swe mysli i emocje, konstruujg narracje
oraz dzielg sie nimi z innymi. Jednocezednie pojawiaé sie tu moze niebezpie-
czenstwo, o ktérym wspominatam wezeéniej, zbyt glebokiego wchodzenia we
wlasne przezycia, zblizajace nas do sytuacji peychodramy, czy tez treningu
interpersonalnego, wykraczajace poza kompetencje animatora. Istotne jest,
by prowadzacy potrafil nie dopuécié do takiego rozwoju wypadkéw, a gdy juz
zaistniejn, by potrafil w sposéb dyskretny i delikatny przerwaé tego rodzaju
sytuacje, wyciszyé emocje i rozladowaé napiecie w grupie.

5. Nie kazde tego typu éwiczenie prowadz do sytuacji dzielenia sie z
innymi narracjami biograficznymi. Zdarza sie, Zze uczestnicy do koinica nie
przelamujg wobec siebie bariery nieufnoéci, niefmialodci czy wstydu. Z po-
znawczego punktu widzenia jest to réwniez cenne dodwiadezenie dla anima-
tora, dostarczajace mu pewnej wiedzy o specyfice danej grupy, wymuszajace
koniecznoéé przemyélenia nastepnych etapéw pracy, zmiany podejécia do tej
akurat grupy oséb, zastosowania byé moze innego rodzaju éwiczen integra-
cyjno-komunikacyjnych. W tym sensie nie mozna wobec éwiczenia ,Pytanie
do grupy” stosowaé kategorii oceniajacych typu udane—nieudane, dobre—zle.
Kazdorazowe tego rodzaju dodwiadczenie (jeéli tylko zostans stworzone
wszystkie wczesniej wymienione warunki) jest cenne poznawczo zaréwno
dla animatora, jak i dla samych uczestnikéw spotkania.

*

Opisane przeze mnie éwiczenie integracyjno-komunikacyjne, poprzez
swoja, konstrukcje i specyfike, stwarza dla przysziych animatoréw pewns
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przestrzen spotkania i kontaktu z drugim czlowiekiem, przestrzeri budowa-
nia narracji i dzielenia si¢ nimi z innymi. Moze to byé réwniez przestrzeni
spotkania z samym soba, czy tez jedna z préb okreélenia swojego miejsca w
éwiecie. Opowiadanie historii i stuchanie historii innych ludz stwarza tez
mozliwodé dostrzegania podobiefistw i réznic we wzajemnych narracjach,
pobudzania do autorefleksji i dokonywania przewartodciowas.

Podsumowujac, mozna najogélniej stwierdzié, ze narracje biograficzne
konstruowane w éwiczeniach integracyjno-komunikacyjnych moga byé wy-
korzystane w kaztalceniu przysziych animatordw kultury na kilks sposobéw:

- jako element procesu poznawania uczestnikéw dzialania animacyjne-
go — ich przezyé, doéwiadezeth, pogladéw. Moga one stanowié dla animatora
trédio wiedzy o uczestnikach - kim sg, skad przychodza, dokad zmierzaja,
jak postrzegajs, rzeczywistodé i swoje miejsce w Swiecie;

— jako element procesu wzajemnego poznawania sig uczestnikéw dzia-
lania animacyjnego, zblizania sie do siebie, budowania integracji grupy i
atmoefery wzajemnego zaufania; '

- jako element procesu samopoznawania poszczegolnych uczestnikéw
spotkania, tj. — poprzez artykulowanie narracji biograficznych — podejmo-
wanie préby ukladania elementéw swojego Zycia w pewns caloéé, préby
okredlenia swojego miejsca w éwiecie, artykulowania sposobu postrzegania
rzeczywistodci 1 budowania wlasnej tozeamoéci.

Cwiczenie typu integracyjno-komunikacyjnego, ktérego analizy doko-
nalam jest tylko jednym z przykladéw na mozliwoéel wykorzystania narracji
biograficznych w kaztalceniu przyszlych animatoréw kultury. Tego rodzaju
sytuacji narracyjnych w ramach warsztatu teatralnego jest wigcej, jak cho-
ciazby realizacja etiud scenicznych, obrazujacych fragmenty wlasnych histo-
rii, czy tez historii innych ludzi. Ich analiza stanowi dla mnie jako nauczy-
ciela-badacza nieocenione Zrédlo wiedzy o studentach, o ich postrzeganiu
fwiata, jest tez Zrédlem inspiracji i przyczynkiem refleksji dydaktycznych
oraz naukowych. Z pewnoécig obszary te, stwarzajace korzystne warunki do
konstruowania narracji i dzielenia si¢ nimi z innymi, bedace jednoczesnie
swoistym rodzajem migdzyludzkiej komunikacji, zasluguja na uwage nie
tylko pedagogéw—praktykéw, ale tez badaczy réznych dyscyplin naukowych
penetrujacych te problematyke.
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OD MARGINALNEGO STOSOWANIA PORADNIKOW
W POMOCY PROFESJONALNEJ DO SAMODZIELNEJ
AKTYWNOSCI POMOCOWEJ CZYTELNIKA

JAKO RADZACEGO SIE

Pomaganie drugiemu czlowiekowi, ktéry rozpoznaje siebie jako osobe zagu-
biong, bezradna, niepewna, w problemie itp. moze byé realizowane na wiele
sposcbéw. W literaturze przedmiotu dokonuje si¢ kilku podstawowych roz-
réznien i wskazuje sig m.in. na pomoc profesjonalna vs. nieprofesjonalns,
bezpoérednig vs. pofrednis, dyrektywna vs. niedyrektywns, Bez wzgledu na
to, o jakiej formie pomocy mowa, zawsze w mniej lub bardziej znaczacy spo-
s6b zostaje zaakcentowany udzial doradcy stwarzajacego warunki dla zaist-
nienia relacji poradniczej, przedstawiajacego swojg oferte pomocows, wyko-
rzystujacego okreslone ,narzedzia” diagnozy i metody wepierania klienta w
rozwiazywanie zglaszanego mu problemu. I nawet zakladanie sporej aktyw-
nofci wspomaganego w procesie wychodzenia z Zyciowego impasu — w roz-
wazaniach wiekszoéci autoréw — nie jest w stanie wyeliminowaé lub istotnie
zredukowad obecnodei doradey w sytuacji niesienia pomocy. Ktod przychodzi
komué z pomocs, ktoé udziela komué wsparcia, ktoé komué doradza. Zawsze
wiec — gdy mowa o poradnictwie lub pomaganiu — wystepuja dwa podmioty:
doradca i radzacy sig, terapeuta i klient, pomagajacy i oscba przez niego
wspomagana.

Ciekawie jednak dzieje sig, kiedy w procesach rozwigzywania proble-
méw (wychodzenia z trudnej sytuacji) pojawia sie ksigzka poradnikowa.
Poradnik moze byé zalecony klientowi przez doradcg jako zadanie domowe,
fragmenty jakied ksigzki mogs byé wykorzystywane podczas sesji terapeu-
tycznych, a czasami tez poradniki bywajg podstaws do nawigzania relacji
pomocowej miedzy pomagajacym i wspomaganym (wowczas mamy do czy-
nienia z biblioterapia). Sadze, ze o poradnictwie lub szerzej: niesieniu pomo-
cy mozna méwié takze w wypadku zupeinie samodzielnej lektury poradnika;
tutaj co prawda znika realny doradca, jednak ,na jego miejsce” pojawia sig
wirtualny odpowiednik: pomagajacy ,wpisany w tekst poradnika”, 2 drugiej
zaé strony — sam czytelnik ,wciela” si¢ we wiasnego doradce.

W tym tekécie chce pokrétce przedstawié miejsce poradnika w tych
trzech typach relacji pomocowych: poradnictwie bezpoérednim, biblioterapii
i kontakeie, ktéry jest zapoéredniczany ksigzka poradnikowa., W pierwszym
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typie pomocy poradnik w ogéle moze si¢ nie pojawié, w drugim bywa uzywa-
ny — poza innymi typami tekstéw — do wywolywania okreélonych zmian w
zachowaniu klienta, natomiast w trzecim typie poradnik wytwarza wrecz tg
relacje.

W procesach profesjonalnej pomocy (tu: w poradnictwie, doradztwie)
pomagajacy, méwigc ogbélnie, ulatwia wspomaganemu przedstawienie swo-
jego problemu, a pdzniej ,wdrozenie” — opracowanych i przeéwiczonych pod-
czas wepdlnych spotkar — strategii radzenia sobie z dana trudnoscig w okre-
élonych sferach jego funkcjonowania. ,Elementami” konstytuujacymi relacje
poradnicza sg; doradca i klient — miedzy nimi wytwarza si¢ specyficzna wiez
oparta na kompetencjach pierwszego i bezradnoéci drugiego. Oglad taki jest
co ngjmniej uproszezony, jednakze w tym miejscu chodz nie tyle o przed-
stawienie zlozonoéci profesjonalnego czy zinstytucjonalizowanego kontaktu
pomocowego, ile o rozwazenie roli, jakg moze tu odgrywaé ksigzka poradni-
kowa (jesli w ogéle pojawi sie na ktérymkolwiek etapie tej relacji).

W biblioterapii schemat relacji pomocowej ulega pewnej zmianie —
nadal twarzs, w twarz spotyka sie doradea (tu: biblioterapeuts) i radzgey sie,
lecz migdzy nimi zawsze znajduje sie¢ wybrany przez tego pierwszego mate-
riat tekstowy lub audiowizualny. Biblioterapeuta wybiera odpowiedni — tzn.
odpowiadajacy potrzebom klienta lub po prostu uznany przez niego za war-
todciowy — tekst i proponuje prace nad nim jednemu lub grupie radzacych
gig. Ci ostatni czytaja polecony tekst na sesji lub w domu, albo tez ogladajg
przygotowany dla nich film, a nastepnie analizujg go wraz z biblioterapeuts,
w kontekécie swoich wiasnych probleméw i doéwiadczed. Przeczytane teksty
i obejrzane filmy pozwalajg im lepiej zrozumieé siebie i odezuwang trudnosé,
przemyéled watpliwoéci, postawié¢ nowe pytania, zdaé sobie sprawe ze swojej
normalnoécil! oraz — co niezwykle wazne — uczyé sie na btedach innych, wzo-
rowaé sie na cudzym postgpowaniu, planowaé swoje dzialania, nasladujac
tych, ktérym sig powiodlo w przezwycigzeniu, podobnych do ich, proebleméw.
Mozna wiec powiedzieé, Ze biblioterapia jest niejako ,podwéjng dawks, po-
moey”, gdyz, z jednej strony gwarantuje bezpoérednie spotkanie ze specjali-
sta od pomagania, z drugiej — umozliwia spotkanie z samym sobg dzigki
lekturze poradnika. W biblioterapii jednak teksty ss trakitowane bardzo
instrumentalnie — wielu biblioterapeutéw uwaza, ze praca czy to z materia-
lem wyobrazeniowym (literaturs, pigkna) czy dydaktycznym (poradnikiem)
nie przyniesie zadnych korzyéci, albo wrecz wyrzadz czytelnikowi wiele
szk6d, jesli w procesie lektury zabraknie spotkania z kompetentnym poma-

! Ludzie w aytuacji trudnej miewaja, tendencj¢ do myslenia o sobie w sposbb
bardzo negatywny: ,jestem nienormalny”, ,jestem dewiantem”, ,tylko mi przydarzaja
si¢ takie okropnoéci” itd.
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gajacym, ktéry umozliwi konkretnemu klientowi zrozumienie trefci i prze-
analizowanie jej w perspektywie jego wlasnych doswiadczes.

W trzeciej z interesujacych mnie tu relacji pomocy mamy do czynienia
wylacznie z kontaktem nawigzywanym za poérednictwem poradnika. Nie
mozna jednak méwié, ze ten typ pomocy jest bardziej ubogi od dwéch pozo-
stalych; z pewnoécig jest inny i wymaga wigkazej aktywnodci i samodzielno-
éci osoby w problemie niz w dwéch pierwezych wypadkach.

Dwie ostatnie relacje pomocowe mozna przedstawié graficznie. Pierw-
gzej z nich nie zamieszczam na wykresie, ze wzglgdéw, o ktérych juz wspo-
mniatam i co glebiej uzasadniam dalej.

| autorjako:doradca

PORADNIK

1k
= 3

| [/ CNTRNG s

Rys. 1. Przejécie od bilblioterapii (poradnictwa bezposredniego) do poradnictwa po-
gredniego realizowanego za pofrednictwem poradnika
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(Marginalne) miejsce poradnika w poradnictwie bezpoéred-
nim

Poradnictwu bezpoéredniemu poéwiecono bardzo wiele miejsca w literaturze
przedmiotu?, lecz rzadko kiedy w tym kontekécie pojawia sie wzmianka na
temat ,zastosowania” poradnikéw przez doradcéw wzgledem klientéw zgla-
szajacych si¢ do nich z proéba o pomocs, Trzeba wigc zakladaé, ze wniesienie
poradnika na sesje — czy to przez doradce, czy przez klienta — nie zdarza sie
n& co dzief. Mozna sobie oczywiécie wyobrazié sytuacje, gdy doradea reko-
menduje radzacemu si¢ lekturg wybranego poradnika, treéé ktérego roz-
wialaby czgéé watpliwodci lub pozwolilaby temau drugiemu lepiej zrozumieé
specyfike dreczacego go problemu, albo tez sytuacje, gdy klient zachwyco-
ny/zaciekawiony tekstem poradnika dzieli si¢ z doradeg swoimi spostrzeze-
niami lub prébuje wciggnaé doradeg w rozmoweg na temat ksigzki. Wydaje
sig jednak, ze stosunek doradcéw i terapeutéw do publikacji poradnikowych
jest bardzo nieufny, a czasami nawet wyraZnie niechetny czy wrogi. Byé
moze niepokojg sig oni — jak czasami glosza? — zagrozeniami czyhajacych na
czytelnikéw nieéwiadomych marketingowych manipulacyi, ale, co bardziej
prawdopodobne, obawiajg sig, e rozczytane w poradnikach osoby zrezy-
gnujg 2z ich uslug lub zaczng podwazaé ich kompetencje. Czasami mozna
odnieé¢ wrazenie, ze doradcy, a jeszcze bardziej terapeuci, cheac niepodziel-
nie rzgdzi¢ swym krélestwem, nie tylko nie zamierzajg ocddawaé ,wladzy”
niespecjalistom, ale wrecz wazelkimi sposobami bronig swego terytorium.
Czasami mozna uslyszeé ich zadania, by jako kryterium rozstrzygajace o
przyznawaniu prawa do wykonywania zawodu, czyli o rozpoczeciu wilasnej
praktyki pomocowej, decydowalo zdobycie odpowiednich kompetencji, na
ktére skiadalyby sie: wiedza paychologiczna zdobywana w trakcie wielu lat
studiéw akademickich oraz umiejetnoéci nabywane podeczas licznych trenin-
géw i warsztatéw. Dlatego tez, ich zdaniem, dostepu do zawodu nalezy pilnie
strzec obwarowujac go licznymi utrudnieniamis, Jednoczeénie niejako unie-

® W tym tekécie nie bede omawiala poradnictwa bezpofredniego, a jedynie
sprébuje wekazaé, gdzie w tej relacji moze si¢ pojawié przestrzefi dla poradnika.

3Zob. A. Kargulowa, Przeciw bezradnoéci. Nurty, opeje, kontrowersje w po-
radnictwie i poradoznawstwie, Wroclaw 1996; t a 2, O praktyce i teorii poradniciwa,
Podrecznik akademicki, Warszawa 2004.

1A Strzatkowska M KobScielska L.Grzesiuk K Korze-
niowsk: J Czapifiski, J. Bralczyk, Populeryzacia wiedzy psychologicz-
nej, ,Nowiny Psychologiczne” 1996, nr 2.

8 Terapeuci stowarzyszeni w Polskim Towarzystwie Psychologicznym co jaki§
czas bijg alarm, e kasdy kto chee moze otworzyé gabinet psychoterapeutyczny. ,Wy-
starczy go zarejeatrowaé jako dzialalnoéé gospodarcza w odpowiedniej placéwee ad-
ministracyjnej. Nie stawia sig wigkszych wymagaii co do wyksztalcenia czy doéwiad-
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mozliwia si¢ laikom (tu: radzacym sig) przejmowanie inicjatywy w procesie
rozwigzywania probleméw lub zniechgca eig ich do samodzielnego wycho-
dzenia z trudnej sytuacji.

Zdarza sig, ze doradcy nie akeeptuja klientéw, ktérzy ,pomagajg” im
stawiaé diagnoze lub sugerujg kierunek dzialania, korzystajac z wezednie;
przeczytanych poradnikéw, zadajg doradcom trudne pytania, upierajg sie
przy swoich racjach itp. Doradey i terapeuci czgsto — mniej lub bardziej nie-
swiadomie — zakiadajg, ze ich klienci s osobami niezaradnymi, wymageja-
cymi eksperckiej porady, Ze maja problemy dajsce si¢ rozwigzaé tylko dzigki
ich udzialowi w tym procesie itp. Osoby niepasujace do tego schematu budzg,
w doradecach m.in. lgk, niepewnoéé, poczucie niekompetencji lub bezradnoéei
w obliczu spotkania z trudnym, niedajacym sobie wméwié, ze nie ma racji i
ze powinien si¢ oddaé¢ w rece profesjonalisty klientem, albo tez, z drugiej
strony, wywolujg w nich niecheé, ztodé, wrogoéé. Doradey i terapeuci czesto
nie sg, przygotowani do pracy z bardziej dociekliwymi osobami, ktére zanim
przedstawig swéj problem — a czasami takze w trakcie kolejnych sesji — sta-
wigjg, pytania np. o przygotowanie doradcy do pracy, a wige o kwalifikacje
zawodowe, zalozenia i wartoéci, albo o metody oddziatywan i koncepcje czy
szkole, z ktérych sig one wywodzs itp. Tacy klienci czgsto na samych pyta-
niach nie koricza, lecz polemizujg, z doradeami i proszg np. o uzasadnienie
wyzszodci jednej praktyki pomocowej nad druga. Uznajacy siebie za bardziej
kompetentnych doradcy nie cheg wdawaé sig w ,czcze”, ich zdaniem, dywa-
gacje, a tym bardziej nie cheg, aby kwestionowano lezace .u podstaw ich

czenia psychoterapeutycznego, nie mdéwiac juz o kwalifikacjach paychoterapeutycz-
nych. Pacjent moze trafi¢é na pseundo-specjaliste, ktéry ukonczyl kurs koresponden-
cyjny, lub po 2-letnich studiach, po ktérych dyplom otrzymuje sie¢ w Moskwie. Bez-
radne wobec takich nieprofesjonalnych gabinetéw i terapeutéw jest Polakie Towarzy-
stwo Psychologiczne, ktére nie dysponuje w tym wagledzie zadnymi sankcjami”
(A. K o ¢ h e 1, Psychoterapeuto z kwalifikacjami, ,Polityka™ nr 41 za: http:/fererw.
afektywne.webpark pl/psychoter.html), Nie zamierzam w tym miejscu polemizowat z
sensownofcia, wydawania licencji potwierdzajacych kwalifikacje terapeutéw, gdyi
jednym z celéw wprowadzenia takich systemdw jest zaéwiadeczanie o jakodci ofero-
wanych uslug (w tym wypadku: usiug psychoterapeutycznych). Warto jednak za
Irvinem Yalomem stwierdzié, ze przecies skuteczno$é pomagajacych nie zalezy od
posiadanych certyfikatbw, uwiarygadniajacych prowadzons praktyke, lecz zazwyczaj
wigaze sig ona z subiektywnym poczuciem zadowolenia klientéw i ich przeéwiadcze-
niem o uzyskaniu kompetentnej pomocy. Yalom, powolujac si¢ na wlasne dodwiad-
czenia, udowadnia, ze jakodé pomocy zasadza si¢ raczej na cieplym, humanistycz-
nym, glebokim spotkaniu czlowieka z drugim czlowiekiem, a nie na stosowaniu wy-
szukanych metod czy wyrafinowanym uzyciu ich (I. Y a 1 o m, Dar iferapii. List
olwarty do nowego pokolenia terapeutdw i ich pacjentdw, przek!. A. Tanalska-Duleba,
Warszawa 2003).
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dziatath zalozenia — w pewnym sensie nie cheg rozmawiaé z klientem, lecz
wywieraé na niego (konstruktywny, ich zdaniem) wplyw.

Bardzo czgsto zdarza sig, ze przyszli doradey w procesie przygotowywa-
nia si¢ do zawodu (tj. w trakecie studiéw uniwersyteckich czy podezas roz-
maitych szkoleri praktycznych) nie eg naklaniani do krytyeznego myélenia,
ktére kazaloby im kwestionowaé tzw. oczywistoéci, podawaé w watpliwoéé
istnienie uniweraaliéw, dokonywaé naprawde samod=zielnych wybordéw szkét
terapeutycznych i — co za tym wszystkim idzie — uwrazliwiaé sie na kontekst
spoleczno-kulturowy$. Zazwyczaj wigc rozwaza si¢ jedynie zagadnienia tole-
rancji dla pogladéw klienta oraz akceptacji jego osoby — ale i to czesto doty-
czy wylacznie koncepcji humanistycznych, a tu: deklarowanych postaw. Do-
radcy zapominajg jednak, lub co gorsza zupelnie nie majg §wiadomosct tego,
iz poradnictwo, czy szerzej: pomaganie, zawsze odbywa ei¢ na gruncie ak-
gjologicznym, a zatem w pryzmacie okreélonych wartoéci wyznawanych
przez konkretne osoby. Henrvk Kaja?, rozwijajac rozwazania na temat wia-
snej koncepeji poradnictwa (tj. ,poradnictwa zycia™), pisal, iz pomaganie to
doradzanie wartoéci. Brzmi to doéé paradoksalnie, ale, niestety, taki charak-
ter ma wiekszoéé oddzalywan spolecznych: czy to wychowujac, ksztalcac,
czy wapierajac wprost i nie wproat komunikujemy wlasne systemy wartoéei,
a w ten sposbéb — cheac czy nie chege —~ wplywamy na naszych wychowan-
kéw/klientéw. A, zazwycza], przyjecie przez doradce lub terapeute zalozenia
o posiadaniu specjalistycznej wiedzy i umiejetnoéci niesienia pomocy, jakich
nie nabyl klient-laik pociaga za soba przeéwiadczenie lub wrecz pewnoéé, ze
oferowane ,wraz z” kompetentnym oddziatywaniem wartodci sg niezbedne
do przyswojenia sobie przez klienta, albo tez przekazywanie wartoéci odby-
wa si¢ w spoadb ukryty, niejawny i dla klienta i dlg doradcy. Nieprzejrzy-
stodé systemdw wartobci terapeutéw i doradcebdw, oraz — co sie z tym niejako
wigze — brak rozeznania co do przestanek lezgcych u podstaw wlasnej prak-
tyki lub niecheé do ujawnienia antropologicznych zalozei uprawianej kon-

8 Piszg o tym m.in. R. Ne l s o n - J 0 n e 8, Practical Counselling and Helping
Skills, London 1997; B. O k u n, Skuteczna pomoc psychologiczna, przekt. J. Suchec-
ki, Warszawa 2002. (Por. tez E, Zier kie w i ¢ z, O koniecenoéci wlgczenia proble-
matyki spoleczno-kulturowej toisamoéei plci i tozsamodci nienormatywnych do zawo-
dowego przygolowenia pedagogiw-doradeéw, [w:] Odmiany odmierica. Mniejszo-
Sciowe orientacje seksuaine w perspekiywie gender, red. T. Besiuk, D. Ferens, T. Si-
kora, Katowice 2002; t a %, Wykorzysianie poradnikéw w procesie samopomocy.
Wporowadzenie do biblioterapit rozwojowej, [w:] Edukacyjne konteksty kultury popu-
larnej, red. W, Jakubowski, E. Zierkiewicz, Krakéw 2002.).

T H. K aj a, Zalozenic feoretyczne poradnictwa zZycia, [w:] Poradnictwo we
wspdiczesnym spoleczeristwie. Rola poradnictwa i doradziwa w optymalizowaniu
rozwoju osobowodci i podnoszeniu kultury pedagogiczhiej spoleczeristwa. Materialy
Ogdlnopolskiego Seminarium Naukowego, red. A, Kargulowa, M. Jedrzejczak, Wro-
claw 1980.
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cepcji poradnictwa jest jednym z najwiekszych ,grzechéw” profesjonalnego
wspierania. W tym kontekécie czytanie poradnikéw moze sie staé odtrutks
na jednowymiarowoéé i aksjologiczng monolitycznoéé pomocy bezpoérednie;.
Czasami mozna odnie§é wrazenie, ze terapeuci i doradcy staraja sie chronié
jakié sekret (zawodowy) i stad ich ohawa przed ujawnieniem, ze... wlasciwie
zadnej tgjemnicy nie ma. Doéé dobrze ujmuje to Irvin Yalom w éwietnym
poradniku Dar terapii® piszae, iz bycie otwartym i transparentnym nie zaw-
sze jest na reke réwniez samym klientom, ktérzy chea widzieé w pomagajg-
cym osobe o nadnaturalnych mocach, potrafiacg skutecznie przemienié ich
zycie. Z nieco innej strony profesjonalne tajemnice ,ujawnia” amerykariski
terapeuta Martin Shepard. W bardzo interesujacym i ciagle aktualnym w
swej tredci poradniku Games analysis play® pisze on o grach, w ktére czgsto
graja terapeuci popadajacy w rutyne, dodwiadczajacy lekéw przed okreélo-
nymi grupami klientéw, odczuwajacy znuzenie lub zafascynowanie radza-
cymi sig itp.10

Wydaje sie jednak, ze terapeuci i doradey nie korzystajg z poradnikéw
dla wlasnych celéw, lub tez nie chea sie do tego przyznaé. Jednak checnie na
rynku polskim znaleZé moina naprawde wartoéciowe poradniki wepomaga-
jace ich w wykonywaniu zawodu; wymienié tu mozne choéby Kompetenine
pomaganie G. Egana, Pomagonie meczy J. Fenglera, Rozmowy, kiére poma-
gaja W. Sztander, Podaj dlori D. Johnscna, czy éwiezo wydang publikacje
dwéjki emerytowanych profesoréw psychologii i psychiatrii Jak pomagad
dobrq radq. Poradnik!l..

Mozna zalozyé, ze niektbrzy doradcy — nawet ci bardzo niechetni klien-
tom korzystajgcym z poradnikéw — sami podejmujg lekture wybranych pu-
blikacji, aby np. zapoznaé sie z najnowszymi trendami, ,douczyé sie”, mo-
zumieé jakied zagadnienie (przedstawione w poradniku w sposéh przystepny
i atrakcyjny), rozeznaé si¢ w ofertach ,konkurencji®, sprawdzié, ktére ewen-

8]. Yalom, dz. cyt.

M. Shep ard, Games Analysts Play, New York 1970.

10 7 takich, jak te wspomniane w tekécie, poradnikéw i doradcy i ich klienci
mogs, sie wiele nauczyé, np. lepiej rozumieé siebie czy jak unikaé niektérych bledéw.
Na pewno omawianie poruszanych w nich kwestii mogtoby byé krepujace lub nawet
trudne dla doradcéw, gdyz Yalom i Shepard skoncentrowali si¢ na nie zawsze
sprawnym czy konstruktywnym funkcjonowaniu pomagajacych w relacji.

11 G. E g a n, Kompeientne pomaganie. Model pomocy oparty na procesie roz-
wigzywanic probleméw, przekl, J. Gilewicz, E. Lipska, Poznafi 2002; J. Fenglen,
Pomaganie meczy. Wypalenie w pracy zawodowej, przekl. K. Pietruszewski, Gdarisk
2000; W. S z t a n d e r, Rozmowy, kidre pomagajq, Warszawa 1999; D.Johnson,
Podaj dioni, przekl. B. Czarnecka, Warszawa 1992, E. Kennedy, 8.C.Charles,
Jak pomagaé dobrg radq. Poradnik, przekt. J. Kolacz SJ, Krakéw 2004,
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tualnie pozycje nadajg sie do polecenia upartym w swych zadaniach radzs-
cym sigiZ,

Trudno jednak stwierdzié, jak czesto/rzadko zdarza sig, ze doradey czy-
taja poradniki dla zaspokojenia ciekawoéci czy na wlasne potrzeby, ponie-
waz raczej nie przyznaje, si¢ do kontaktu z poradnikami, niewazne czy cho-
dzi o kontakt osobisty czy profesjonalny. Na szczebcie, coraz wigesj doradeéw
twierdzi, Zze nie mozna negatywnie oceniaé wazystkich poradnikéw, ponie-
waz oferta wydawnicza jest bardzo zréinicowana (niektére poradniki sg
rzeczywiscie miatkie w treéci, inne zaé maja spors wartoéé poznaweczs, dy-
daktyczna) i przeznaczona dla réznych grup odbiorcéw. Poza tym te porad-
niki coraz czgéciej pisane sg wlaénie przez terapeutéw i doradedw, kierujs-
cych si¢ rozmaitymi motywami, np. odkrywaja w sobie pasje twércza, lub
przekonujg sig, Ze istnieje spoleczne zapotrzebowanie na wydanie popular-
nego opracowania dotyczgcego ckreélonego zagadnienia, albo tez po prostu
cheq podzielié si¢ swoimi doéwiadczeniami pomocowymi itp.

Podeumowujge te czeéé rozwazan, chee podkreélié, ze w poradnictwie
bezpofrednim raczej nie ma konkretnego miejsca dla poradnikéw — jedli
klienci niezachecani przez doradcdw prébuja przedyskutowaé na spotkaniu
przeczytane wczefniej poradniki, to spostrzegane jest to jako utrudnienie
kontaktu, odchodzenie od tego, co istotne, przejawianie oporu przed eksplo-
racjg, okreélonych doédwiadczeni i wepomnierl. Relacja bezpodrednia jest wy-
pelniona rozmows, na poczatku ktérej gléwnie méwi klient, a pdzniej wspél-
nie z doradeg lub dzieki uwagom pomagajacego dopracowuje strategie sku-
tecznego dzialania/rozwigzywania probleméw. Jeéli poradnik pojawi sie w
poradnictwie bezpoérednim, to tylko na marginesie pomocowych oddziaty-
wal — zaistnieé tu moze jako dodatek w postaci np. zadaii domowych, co
zdaje sie oddawad rys 2.

12 W tym wypadku doradcy nie muszs czytaé wazystkiego, co wyszlo na dany
temat, moga bowiem skorzystaé z adnotowanych zestawieri bibliograficznych sporza-
dzanych z myéls o biblioterapeutach. Bardzo interesujacym przykladem takiego
zestawienia jest np. opracowanie wydane w roku 2000 przez zesp6t Johna Norcrossa.
JC.Norcross, JW.Santrock LF.Campbell,TP.Shmith R.Som-
mer, EL Zukerman, Authoritative Guied to Self-help Resources in Mental
Health, New York-London 2002,
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Rys. 2. Poradnik w poradnictwie bezpoérednim

Kolejna forma pomocy, ktérej chee sie przyjrzeé zupelnie inaczej trak-
tuje keigzki (w tym réwniez poradniki), tutaj sg one bazs, spotkania i impul-
sem powolujacym relacje pomocy miedzy dorades i radzacym sie, jednakze
sposdb ich wykorzystania czy podejécia do nich trzeba okreélié mianem in-
strumentalnego.

Instrumentalne potraktowanie ksigzki (poradnikowej)
w biblioterapii

.Biblioterapial8, méwiac ogélnie, oznacza dziatania pomocowe podejmowane
przez doradce (nazywanego biblioterapeuts) na rzecz okreflonego klienta
lub grupy klientéw, ktére to dzialania bazujg lub koncentruja si¢ wokét od-
powiednio dobranego tekstu literackiego/paraliterackiege, gotowego lub
stworzonego (tj. napisanego) przez samych klientéw. Choé nazwa tych od-
dzialywah moze nieco mylié (tu: biblio — ksigzka, terapia — leczenie), to ich
istotg nie jest leczenie stowem drukowanym w sensie siricte klinicznym, lecz
przede wszystkim wspieranie, podtrzymywanie, radzenie, doradzanie, mo-
tywowanie itd., czyli dzialania o charakterze psycho-edukacyjnym.
Biblioterapia wyrasta z zalozenia, ze czytelnictwo jest w stanie oddzia-
lywaé na nastawienia jednostki i wplywaé na jej zachowanie, dlatego tez
moze mieé bardzo duze znaczenie w modelowaniu, dostarczaniu wzoredw i
zmienianiu systemu wartoéci osoby zaangazowane] w te dzialania. W tej
koncepgji przyjmuje sie, iz zmiana postaw lub zachowan czytelnikéw jest
skutkiem wlasnie procesu czytania, i ze zmiana ta jest wyraZna, a nawet —

15 Wyjaénieniu istoty biblioterapii nie pofwigce wiele uwagi. To zagadnienie
bylo juz wielokrotnie omawiane w opracowaniach Ireny Boreckiej, Wity Szule, Lidii
Ippold i wielu innych autoréw i autorek.
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w pewnych warunkach — mozliwa do precyzyjnego przewidzenial4, Zalozenie
to odnosi si¢ rowniez do kontaktu czytelnika z ksigzks poradnikows, ktéra
bywa czasami stosowana przez profesjonalnych doradeéw (zwlaszcza ame-
rykafiskich!8) jako érodek oddzialywania w relacji bezpoéredniej z radzgcym
sig. (Oczywibcie takie podejécie jest znacznie uproszczone, gdyz praktycznie
niemozliwe jest zbadanie wplywu dowolnego czynnika na proces przemiany
cztowieka, lub choéby stylu jego myélenia czy dzialania.)

KS
(literacka, poradnikowa itd.)

 "DORADCA- // \ KLIENT

‘BIBLIOTERA- RELACJA
PEUTA EENUNENENEEEEANSEANEEEEE

zawsze budowana jest na jakimé tekécie
literackim lub paraliterackim (ukytkowym)

Rys. 3. Poradnik w biblioterapii

Biblioterapie — wyrastajaca na bazie ksigzki poradnikowej — budowang
przez doradce ze zdrowymi (a nie zaburgonymi psychicznie w glgbszym
stopniu) klientami uznatam za plasujgca sig w odmianie rozwojowe;j16, ktérg

4RS. Lenkowski, Bibliotheraphy. A Rewiew and Analysis of the Literatu-
re, ,Journal of Special Education” 1987, Vol. 21, No. 2.

188, Star ke r, Psychologists and Self-help Books. Attitudes and Perscriptive
Practices of Clinicians, ,The Personel and Guidance Journal” 1981, Vol. 60, Ne. 3.

" 16 Réznice miedzy biblioterapia kliniczna, a jej odmiana rozwojows uwidaczniaja,
sie juz w eamych tytulach opracowai 2 tego zakresu. I tak np. do klinicznej odmiany
biblioterapii odnoazs, sie: J. B o r e ¢ k a, Metodyka pracy z czytelnikiem chorym i
niepelnosprawnym. Wstep do biblioterapii, Olsztyn 1991; J.T. P a r d e ¢ k, Self-help
Books and Clinical Intervention, ,Journal of Instructional Psychology” 1991, Decem-
ber, Vol. 18, Issue 4; t e n z e, Using Books to Prevent and Treat Adolescent Chemical
Dependency, ,Adolescence” 1992, Spring, vol. 26, issue 10. Natomiast w obrebie roz-
waojowej odmiany biblioterapii wymienié mozna np.: M.R. J a 1 o n g o, Bibliothera-
phy. Literature to Promote Socioemotional Growth, ,The Reading Teacher” 1983, No.
4;M.Coleman, L.H, Ganon g The Uses of Juvenile Fiction and Self-help Books
with Stepfomilies, ,Journal of Counseling & Development” 1990, Vol. 68, No. 3;
JT.Pardeck, Using Literature to Help Adolescents cope with problems, ,Adole-
sconce” 1994, Summer, Vol. 29, Issue 114,
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mozna nazwaé biblioporadnictwem!?, Sadze, ze biblioterapia jest Zrédlem i
rodzajem udzielanego i odczuwanego przez radzacego sie wsparcia, ktdre
wyplywa tak z relacji pomocowej radzacego sig 2z dorades lub terapeuts, jak i
z samej sytuacji czytania tekstu, a wige z relacji czytelnika z autorem wpi-
sanym w tekst lub z keigzka, czyli gléwnie ze sobg samym.

Biblioterapia rozwojowa wiaze si¢ z kierowanym — przez doradcg - czy-
telnictwem ksiazek przez klienta. Przez czytanie wskazanych (fragmentdw)
publikacji klient zdobywa wigksze rozumienie siebie i swojej sytuacji Zycio-
wej lub uzyskuje pomoc w rozwigzywaniu probleméw, tj. sugestie, informa-
cje, wekazowki, inspiracje itp.!8 Mianem biblioterapii mozna réwniez okre-
§laé rozmaite programy pracy z radzacymi sig¢ oparte na ,interaktywnych
procesach zastosowania drukowanych i niedrukowanych materiatéw, za-
réwno wyobrazeniowych, jak i informacyjnych, ulatwiajacych przy pomocy
bibliotekarza lub innego profesjonalisty osigganie wgladu w normalny roz-
wéj lub dokonywanie zmian w zaburzonym zachowaniu”®. Dla innej jeszcze
autorki biblioterapia rozwojowa oznacza .proces asymilacji wartoéci psy-
chologicznych, spolecznych i estetycznych z ksigzek z ludzkim charakterem,
osobowoécig i zachowaniem™20,

Rozwojowa odmiana biblioterapii — jak wynika z przytoczonych definicji
— nastawiona jest na umozliwienie wzrostu czy rozwoju csobistego czytelni-
ka, na przygotowanie go do samodzielnego radzenia sobie z wlasnymi pro-
blemami, na osigganie wgladu i wie¢kazego rozumienia wiasnych emoci,
sytuacji zyciowej, konsekwencji podejmowanych dzialat. Treéci zawarte w
keigzkach maja dostarczaé wartoéei i inspiracji, nie zaé leczyé czy terapeu-
tyzowaé. Tak wiec cele formulowane przez doradcéw postugujacych eig bi-
blioterapis, rozwojows, mozna poréwnaé do tych, ktére stawiaja, przed sobg
profesjonalifci w poradnictwie — zwlaszcza dialogowym i liberalnym?1.

W polskiej biblioterapii poradniki ciggle jeszcze nie sa, zbyt czesto ,sto-
sowanym” érodkiem oddzialywan pomocowych. Mozna by jednak przyjaé, iz
w pewnym sensie biblioterapia dazy do przeksztalcenia kazdego dowolnego
tekstu wlagnie w ,poradnik”, czyli w tekst pomocowy, treéé ktérego wakaze
czytelnikowi-radzacemu sig kierunek poszukiwania i mozliwosci zmiany,
ulatwi zrozumienie problemu, podpowie co robié, zasugeruje rozwigzania,

178T.Glading C. Gladin g The ABCs of Bibliotherapy for School Coun-
selors, , The School Counsellor” 1991, Vol. 39,

BRJ Riordan, LS. Wils o n, Bibliotheraphy. Dees it work?, .Journal of
Counseling and Development” 1989, Vol. 67, No. 9, s. 506-508.

19T Boreck a, Metodyka pracy..., 8. 8.

0 W. 8 z ul ¢, Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dzialalnodci kulturalno-
odwiatowef w lecznictwie, Poznai 1994, s. 52.

A Kargulow s, Poradnictwo jako wiedza i system dzialari. Wstep do po-
radoznawstwa, Wroctaw 1986.
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Wspblne ~ pomagajacego i wspomaganego — analiza wybranego utworu ma
na celu wywolanie zamierzonych efektéw, np. wypracowanie konstruktyw-
nych zachowan czy mobilizacje wewnetrznych sit klienta. Wydaje aie, ze w
profesjonalnym pomaganiu budowanym na bazie pracy z poradnikiem na-
wigzujg si¢ dwie komplementarne relacje: (1) doradey z klientem i (2) klien-
ta z ksigzks poradnikows; jednakze ta druga relacja jest uznawana za po-
flednis wzgledem pierwszej i bez niej prawie zupelnie nieistotna. Obecnosé
doradcy w biblioterapii jest obligatoryjna, to on bowiem — we wspélpracy ze
wspomaganym — ustala cele procesu pomocy, rozwaza uzycie okreélonych
metod oddziatywania i, oczywiécie, wybiera odpowiednie teksty na kolejne
spotkania z klientem. Dana keigzka moze staé si¢ zatem pretekstem do spo-
tkania, lub tez jest kontekstem poréwnawczym dla okreélonego problemu
radzacego si¢. W pierwszym wypadku biblioterapeuta przedstawia radza-
¢ym si¢ przygotowany weczesniej program (zestaw zagadnien, ktére, jego
zdaniem, warto oméwicé), w drugim natomiast — doradca dobiera odpowied-
nie utwory po zapoznaniu si¢ z potrzebami klientéw, ,zdiagnozowaniu” ich
probleméw.

Najogélniej mozna powiedzieé jednak, i% ciagle jeszcze w polskiej biblio-
terapii dominuje podejécie kliniczne, odbierajace samodzielnosé i sprawstwo
radzacemu sig — literatura i cmawiane w jej kontekscie problemy czy trud-
noéci (a wige treéé spotkar, przedmiot rozméw) sg narzucane przez poma-
gajacego. To biblioterapeuta ,diagnozuje” problemy radzacego sie i to on wie,
ktére utwory nadaja, sig do zastosowania w danej trudnej sytuacji22. Wyse-
lekcjonowana przez niego literatura traktowana jest jako érodek w procesie
leczenia pacjenta, jako szczegdlny rodzaj antidotum. Doradea, po (diagno-
stycznej) rozmowie z radzacym, aplikuje odpowiednie, jego zdaniem, lekar-
stwo, ktére dawkowane w przepisanych porcjach prawdopodobnie poskut-
kuje i ,wyleczy”. Dzialania tego typu shuza korygowaniu niepozgdanych za-
chowan czy zmianie sposcbu myélenia pacjenta.

Sytuacja w pomocy profesjonalnej skoncentrowanej na wykorzystaniu
keigzki zaczyna sie powoli zmieniaé; wigze sig to m.in. ze zmianami na ryn-
ku ksiazki w Polsce, z pojawianiem sie coraz bardziej §wiadomych czytelni-
kéw, powszechnoécia réznych mediéw oferujacych szeroks oferte treéci na-
dajacych sie do zastosowania w procesach samopomocy itd.

22 Por. np. bardzo ciekaws, choé dosé dawno wydane opracowanie The Abnor-
mal Personality Through Literature, eds. A.A. Stone, 8. Smart-Stone, Prentice-Hall,
Englewood Cliffs 1966,
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Pomaganie samemu sobie za posrednictwem lektury porad-
nika

Przyjmowane przez biblioterapeutéw zaloZenie, iz podczas czytania zostgje
nawigzana bliska, dynamiczna interakcja miedzy czytanym tekstem a oso-
bowoécig, ezytelnika pozwala na postawienie tezy, iz relacja zapoéredniczona
keigzka poradnikows jest szczegblng odmiang biblioterapii, jak i szczegélng
odmiang poradnictwa. Czytanie poradnikéw w amerykarskiej literaturze
przedmiotu okreélane bywa np. jako terapia zaordynowana sobie czy jako
samodzielnie ukierunkowane poradnictwo (self-adminisirated therapy, self-
oriented counseling), a nawet jako autoterapia?®?, poradniki zasd sa czgsto
polecane przez profesjonalnych doradcéw i terapeutéw — traktujacych je jako
rodzaj uzupelnienia — do samodzielnego studiowania bez wspélnego dysku-
towania ich treéei podezas spotkan terapeutycznych czy poradniczych. W
takim nastawieniu ujawnia si¢ ,wieksza wiara” doradcéw w mozliwoéci oséb
radzacych si¢ i w ich rosngee umiejetnoéci do samopomocy oraz przekonanie,
ze czytelnik nie musi byé kontrolowany czy bezpoérednio kierowany, aby
mégt konstruktywnie skorzystaé z takiego narzedzia czy Zrédia informacji,
jakim jest poradnik.

Tradycyjni biblioterapeuci najprawdopodobniej stanowezo odrzuca
mozliwoéé uznania samodzielnej lelctury poradnike za odmiane biblioterapii.
Dla nich bowiem w ten proces immanentnie wpisana jest — oprécz czytania
ksigzki przez czytelnika — bezpoérednia relacja pomocowa z doradcs, w cza-
gie trwania ktérej pacjent uczy sie okredlonych umiejetnoéci i zapoczgtko-
wuje wlasne samorozumienie. Dialog z doradea na temat ksigzki prowadzi
do rozmowy ze sobg samym o treéciach wlasnych dodwiadczesl, uczué i jest to
najbardziej znaczacy czynnik leczacy. '

Z kolei niekt6rzy autorzy poradnikéw sa, sklonni uznawaé proponowane
przez siebie programy jak swoiste oddzialywanie o charakterze bibliotera-
peutycznym, oddzialywanie wplywem osobistym, choé. zapoéredniczonym
slowem drukowanym oraz jego uzdrawiajaca moca. Tak wige potraktowaliby
oni poradnik jako relacje kierowans przez nich w sposéb poéredni. Co wigeej,
dla niektérych. autoréw ksiqzka poradnikowa jest substytutem kontaktu
bezpoéredniego, lub mozliwoécig dotarcia do jak najezerszego grona poten-
cjalnych klientéw potrzebujacych wsparcia, pomocy i kompetentne; porady,
klientéw, ktérym zostaje zaoferowana.pomoc o charakterze doradezym, z

28 Podobnie jak w przypadku biblioterapii uzywanie terminu autoterapia jest
nieco mylace, gdyz terapia odnosi sig do postgpowania klinicysty leczacego chorego
pacjenta.

Z tego tez wzgledu znacznie bardziej precyzyjne jest pojgcie autoedukacji.
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wlasnego upowaznienia i ktérych zacheca si¢ niejako do skorzystania z po-
rady w relacji bezpoéredniej.

Tutaj oméwig relacje zapoéredniczons poradnikiem, tan. taka, ktérs
czytelnik nawigzuje sam ze soba dzieki lekturze wybranego samodzielnie
tekstu pomocowego. W kontekécie takiego rodzaju korzystania z lektury
mozna méwié o ,zewnetrznej” i ,,wewnetrznej” relacji pomocy.

= 1

czytelnik jako radzgcy sie siega po poradnik

o
KSIAZKA poradnikowa
(-doradca wpisany RELACJA CZYTELNIK
w tekst”) —_—

czytelnik jako wlasny doradea zaleca sobie okreélone éwiczenia,
ocenia postepy itd.

Rys. 4. Pomaganie sobie zapoéredniczone ksiazka poradnikows,

Relacja wewngtrzna istnieje i w pewnym sensie jest juz gotowa, doko-
nana zanim potencjalny czytelnik przystgpi do lektury danego poradnika.
Relacja ta zostala bowiem zapisana przez autora ksiazki w jej tredci. Na
stronach kazdego poradnika czytelnicy poszukujgcy rady, pocieszenia spoty-
kaja nie tyle realnego autora, co doradce wpisanego w tresé, ,autora we-
wnetrznego”. Oczywibcie, rola doradey wirtualnego ewokuje role wirtualnego
radzacego sie; jeSli wiec autor realny cheial przedstawié jakis problem i uka-
zaé sposoby radzenia sobie z nim formuje co najmniej zarysy obu rél/postaci,
z ktérymi w rézny sposéb moze sie utozsamiaé rzeczywisty czytelnik. Ta
relacja nie jest jednak zupelnie niepodatna na lekturg, tj. rozumienie i in-
terpretacje dokonywane przez czytelnika; kazdy czytelnik czyta inaczej,
Zwraca uwage na inne aspekty, w odmienny sposéb wykonuje zalecone ¢wi-
czenia itp.24

Z kolei relacja zewnetrzna nawigzuje sie wlaénie misdzy konkretnym
czytelnikiem a dang keiagks poradnikows, W pewnym sensie taki kontakt
(ezytelnika z ksigzka) zachodzi w biblioterapii, z tym 2e tu biblioterapeuta
jest nieobecny i czytelnik samodzielnie kieruje procesem pomocy sobie. W
tym wypadku osoba czytajaca poradnik staje sie dla siebie dorad-
ca/pomagajacym i jednoczeénie ,obiektem” oddzialywarn, eksperymentéw,
poznania.

ME Zierkiewicz Poradnik — oferta wirtualnej pomocy?, Krakéw 2004.
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Pomaganie sobie moze si¢ zaczaé w dowolnym momencie, lecz zazwy-
czaj nie jestedmy w stanie dokladnie okreélié momentu rozpoczecia tego pro-
cesu. Rozpoczecie lektury nie jest wcale réwnoznaczne z zainicjowaniem
relacji pomocy sobie — mozna bowiem przeczytaé poradnik i nie podejmowaé
zadnych éwiadomych préb poradzenia sobie z trudnoscig (tu: powstrzymaé
sie od wykonywania zalecanych éwiczeri, rozwazania uznawanych przez
danego autora za istotne zagadnief itp.). Jeéli poszukujac pomoacy czytelnik
siega po poradnik, to zwykle na poczatku dziala intuicyjnie, spontanicznie,
po omacku, Zsciekawiony okladks, tytulem keigzlt, rekomendacja znajo-
mych, albo tez zalamany czy zdesperowany, podejmuje lekture jakiegod po-
radnika. Gdy czytelnik prébuje samodzielnie wyselekcjonowaé odpowiednia
ksiazke poradnikows, lub w trakcie czytania uzna, ze chce sprobowaé zmie-
rzyé sie ze swoim problemem zgodnie przynajmniej z czgscig, sugestii i rad
przedstawionymi w poradniku, to najprawdopodobniej wlaénie ta éwiadoma
decyzja stanowi przelom lub otwiera zasadniczy etap autoeduka-
cji/,autoterapii”. Samo czytanie poradnika nie wystarcza, choé moze ono np.
w jakimé stopniu zaniepokoié czytelnika i skionié, by w najblizszym czasie
podjal intencjonalns, prébe rozwigzanie problemu. Z drugiej strony jednak,
przeczytanie keiazki poradnikowej — mimo ze ,nieprzepracowanej” zgodnie z
pomysiem jej autora — moze pozostawié w czytelniku niezatarte wspomnie-
nia, jakies rozpoznania, ktére stopis, si¢ z jego innymi pogladami, a po latach
zostans, uznane przez dans osobe za skuteczne i pomocne w radzeniu sobie z
problemamiss,

Wydaje sie, ze w procesach pomocy sobie zapoéredniczonych pifmien-
nictwem poradnikowym uaktywniajg sie¢ podobne mechanizmy psychiczne,
jak w biblioterapii, tzn. ze zaistnieje identyfikacja, katharsis i wglad. Te trzy
mechanizmy stanowis, warunek pojawienia si¢ okreslonych zmian w klien-
cie. Identyfikacja polega na odczuwaniu przez czytelnika podobiefistwa z
bohaterem lub sytuacjs, opisans w tekécie. Katharsis pojawia sig wéwczas,
gdy czytelnik doéwiadcza motywacji i konfliktéw zaprezentowanych przez
autora jako swoje wlasne i gdy w substytutywny, zastepczy eposéb przezywa’
ulge lub oczyszczenie po rozwiszaniu ,literackich” probleméw bohatera
kaigzki. Zaréwno identyfikacja, jak i katharsis nie odbywaja sig poza éwia-
doma refleksja czytelniks; choé czasem moga, pozostawaé nieuwiadomione.
Jednak dopiero rozpoznanie w sobie — przez radzacego sig — tych dwéch me-
chanizméw pozwala czytelnikowi na zdobycie wglagdu we wlasne motywy
dzialaf, preferowane wartoéci, potrzeby, istate nierozwigzanych dotad pro-
bleméw itd. A zatem z wgladem mamy do czynienia wéwcezas, gdy czytelnik

35 G. Halliday, Paychological Self-help Books. How Dangerous are theyf,
JPaychotherapy” 1991, No. 28.
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widzi siebie w zachowaniach opisanych w czytanym tekscie?t. Do wapo-
mnianych mechanizméw Ewa Tomasik dodaje jeszcze jeden: projekcje, pole-
gajaca na tym, e ,uczestnik wyciaga wnioski co do sensu wyrazonego przez
autora w kategoriach wlasnej nteorii zycia«, ktéra moze »narzucié« bohate-
rowi’?7,

Tylko nieco inaczej mechanizmy zachodzace w czasie lektury tekstu
pomocowego przedstawione zostaly w Dictionary of Psychotherapy: ,[...] ce-
lem [biblioterapii klinicznej, gdzie terapeuci pomagajg, pacjentom z proble-
mami emocjonalnymi i behawioralnymi — przyp, aut.] jest rozwéj wgladu lub
zmiana zachowania poprzez wykorzystanie literatury wyobrazeniowej
umozliwiajacej przezycie katharsis i dofwiadczenie empatii, a w biblioterapii
rozwojowe] — gdzie pacjenci sa normalni, choé w danym momencie mogg byé
w kryzysie — celem jest wzrost i samoaktualizacja poprzez wykorzystanie
literatury wyobrazeniowej i dydaktycznej"2s,

Wydaje sig, ze czytelnicy poradnikéw wepierani przez doradcéw wpisa-
nych w teksty tych ksigzek mogg skutecznie i konstruktywnie przezywaé
wspomniane mechanizmy i dodwiadczaé pojawiajacych sie¢ — w wyniku pracy
nad rozwiazaniem problemu -~ zmian w zachowaniu i myéleniu. Literatura
wyobrazeniowa (tj. beletrystyka) nie podaje zadnych wskazéwek jak praco-
waé nad sobg, jak sobie pomagaé, nad czym warto jest aie zastanowié itp.,
natomiast poradniki sg wypelnione rozmaitymi sugestiami, podpowiedziami,
wzorami do naédladowania, informacjami dydaktycznymi, wzmocnieniami
itd., ktére umozliwiajg lub przynajmniej ulatwiajg udzielanie pomocy sobie.
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- KAZDEMU ODPOWIEDNIA LITERATURA - CZYLI
O ASPEKCIE PORADOZNAWCZYM
W BIBLIOTERAPII

Aspekt poradoznawczy w biblioterapii wynika z jej definicji. Przynajmniej z
tej powszechnie przyjetej w 1961 roku, ktéra pojawila si¢ w drugim wydaniu
Tustrowanego Stownika Webstera (Websters Third New International Dic-
tionary) w brzmieniu: ,uzycie wyselekcjonowanych materiatéw czytelniczych
jako pomocy terapeutycznej w medycynie i peychiatrii, takze por a d-
nictwo [podkr. - W.C]” w rozwiazywaniu probleméw osobistych przez
ulderunkowanie czytanie!. W roku 1966 Amerykanskie Stowarzyszenie Bi-
bliotekarzy prazyjelo ja jako oficjalng. Implikacje tego ujecia przejawily sig
m.in. w réwnie ogélnie przyjetym podziale na biblioterapig kliniczng, ktéra,
okrefla sie mianem leczniczej oraz na wychowawcza, zwang rozwojows,
Zdaniem Edyty Zierkiewicz to wlaénie: ,Biblioterapia rozwojowa blizsza jest
poradnictwu [podkr. - W.C.) i z tego tez wzgledu wspomaganymi sa,
najczeéciej osoby zdrowe, tzw. normalne, niezaburzone w stopniu glebokim,
zaradne, posiadajace problemy natury adaptacyjnej, motywacyjnej, decyzyj-
nej”2. Biblioterapia rozwojowa jest zatem — wedlug niej — szansg dla pi-
émiennictwa poradnikowego w ogéle. Choé zapotrzebowanie na takie pi-
émiennictwo mozna réznie thumaczyé, to jednak w bibliotsrapii prawie wy-
lscznie zjawiskiem samopomocy lub pomagania wzajemnego. W pierwszym
wypadku model zachowania si¢ czytelnika w procesie biblioterapii dyktuje
tekst i nic wiecej. W drugim, owszem, biblioterapeuta powinien zalecié od-
powiednia, lekture i pozwolié, w wypadku literatury pigknej, wniknaé tre-
Sciom literackim w psychike czytelnika-uzytkownika biblioterapii tak dalece,
by wytworzy! sie w niej — w jej swoistej materii — mozliwie adekwatny obraz
utworu, stanowigcego wladciwy przedmiot terapeutycznej analizy. I wiaénie
6w dobér literatury terapeutycznej, jawi sig jako podstawowy —wlaénie ,po-

1'W. 8 z ul ¢, Kulturoterapia. Wykorzystanie sztuki i dziatalnoéci kuliuralno-
odwiatowej w leczniciwie, Poznan 1994, . 32. .

tE Zierkiewicsz, Wykorqystame poradnikéw w procesie samopomocy.
Wprewadzenie do biblioterapii rozwojowej, ,Biblioterapeuta. Biuletyn Informacyjny
Polskiego Towarzystwa Biblioterapeutycznego” 2002, nr 3, s. 5.
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radoznawczy” — problem biblioterapii, zawierajacy sie w zdaniu: kazdemu
odpowiednia literatura. Jest ono zreszts, trawestacjs, jednego z pieciu slyn-
nych praw bibliotekarstwa Shiyaliego Ranganathana, mianowicie drugiego:
+Dla kazdego czytelnika wlaéciwa ksigzka”. (Pozoatale to: 1. Keigzki stuzg do
uzytku, 2. Kazda keigzka musi mieé swego czytelnika, 8. Oszczedzaj czas
czytelnika, 4. Biblioteka jest zZywym organizmem)8. Glebia myéli biblioteka-
rza i uczonego indyjskiego, powszechnie nazywanego filozofem bibliotekar-
stwa, zawarta w cytowanym zdaniu, inspiruje do refleksji biblioterapeutycz-
nej i to zaréwno nad problemem poradnictwa w zakresie samopomocy, jak i
doboru odpowiednich ksigzek dla czytelnika chorego. Obydwa zagadnienia
gy, zloZone i wymagajg osobnych ujeé. Trudniejsze wydsje sie to drugie, ze
wzgledu na konieczng relacje biblioterapeuta — ,uzytkownik” biblioterapii. A
propos pierwszego, pisze E. Zierkiewicz, Ze: ,Podjecie lektury dowoclnego
poradnika nie zawsze wyplywaé musi — jak zwyklo sie potocznie zakladaé -z
bezradnoéei czytelnika, z poczucia zagubienia w obliczu doéwiadczanych®
trudnoéci. Co wiecej, korzystanie z pidmiennictwa poradnikowego powinno
zostaé potraktowane jako przejaw aktywnoéci samopomocowej czytelnikéw.
[...] Nieco inny charakter maja natomiast dzialania, podejmowane przez
osoby pomagajace profesjonalnie, w ktérych wykorzystywane jest piémien-
nictwo poradnikowe. Takie dzialania, nosza nazwe rbiblioterapia«™s, Drugie
ujecie wymaga zatem wickszego skupienia nad problematyks doboru lektu-
ry terapeutycznej dla czytelnika — chorego i niepelnosprawnego. A wiee cho-
dzi o takie czynniki okreslajace jego sylwetke, jak: stan zdrowia, aktualne
samopoczucie, potrzeby psychiczne, zainteresowania, stopiefi oczyté._nia, po-
ziom intelektualny. Mogg one poméc przy ustalaniu przewidywanej reakeji
konkretnego czytelnika na odpowiednio dobierans dla niego keiazke.

.Dla kazdego czytelnika wlasciwa ksiazka” — to zdanie Ranganathana
sklania do kulturowo-psychologicznej refleksji nad problemem nie tylko
jakiej lektury potrzebuja chorzy, ale dlacze go potrzebujg wlaénie ta-
kiej a nie innej? Innymi stowy, co sprawia, Ze pewne lektury chorzy ignoruja,
a inne (te wlasciwe) dzialajs nahi tak korzystnie? Odpowiedz na to pytanie
jest nastepujaca. Szukanie przez biblioterapeute w réznego rodzaju literatu-
rze wlaéciwej ksiazki, to szukanie w niej takiego m it u, ktéry bylby wia-
énie odbiciem aktualnego kryzysu osobistego konkretnego uzytkownika bi-
blioterapii. Mitu, ktéry stanowilby autointerpretacje wlasnego wewnetrzne-
go ,ja" tegoz uzytkownika, poszukiwanej przez niego wlasnej tozsamosdci w
relacji do Swiata zewnetrznego. Wreszcie takiego, ktéry mégiby byé narra-
cyjnym wzorem, nadajacym egzystencji chorego glebokie indywidualne zna-

3M. Kocbjow a, Edukacja permanentna bibliotekarzy i pracownikéw infor-
macji noukowej w miedzynarodowej perspektywie, Krakéw 1999, s, 30,
4E. Zierkiewicz, dz. cyt., 8. 2-3,
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czenie. Méwiac metaforycznie, ,wolanie” o taki mit, przybierajace czasami
forme milczenia, intuicyjnie styszy biblioterapeuta, prébujac woiknaé w psy-
chike swojego pacjenta. W biblioterapii wlaénie mity moga stuzyé pomocg
choremu w wyjéciu na zewnatrz siebie, mogg by¢ sposobem wyprébowania i
zastosowania nowych struktur zycia albo nawet desperacka niekiedy préba
przebudowy zlamanego zycia®. Obecnoéé mitéw jest konieczna jako pomoet
laczacy przepaéé miedzy biologiczng i oschows naturs czlowieka. Zatem pro-
blem poszukiwania wlaéciwej ksiazki, to najczeéciej problem odnalezienia
przez biblioterapeute wlasciwych mitéw, czy tez mitu dla konkretnej jed-
postki. I doprawdy niewazne, czy znajdzie ten mit w literaturze wysokoarty-
stycznej czy popularnej, powieéci, bajce, noweli, dramacie, wzorze bohatera,
charakterze przeizyé, poezi, filmie, opowiedzianym przez siebie zdarzeniu
itp. Musi znale#é taki, ktéry aktualnie jakby kréluje w nie§wiadomo&ci cho-
rego, przyblizyé mu wiedze o nim tak, aby pojawil sig bezpoérednio takze w
jego éwiadomoéci. Znaleziona ksigzka lub inny material biblioterapeutyczny
z odpowiednim mitem, niewazne czy antycznym, czy stworzonym wspéleze-
énie — odegra tylko role katalizatora. Treéé mitu, jego porzadek i sp6jnoéé,
wyzwoli bowiem u chorego strumies doznan, emogji i idei, ktéry w sposcb
uporzadkowany dotrze do jego éwiadomobci z zewnatrz i wewnatrz. W ten
gpoadb slowa mitu uwolnig indywidualng moc chorego, dajac narracyjny
wzér terapeutyczny porzadkujacy jego wewngtrzny swiat. Wedlug tego wzo-
ru, chory uczyni wysilek zmieniajacy istniejacy stan rzeczy w jego wnetrzu
duchowym. I trzeba go do tego naktaniaé w chwili zwatpienia.

Jednakze trudno jest omawiaé zapotrzebowanie na mity wéréd uzyt-
kownikéw biblioterapii, kiedy wspélczesna kultura tak bardzo przyzwyczaita
nas do traktowania mitéw jako nieprawdy. Przeciez po to, by co§ zdeprecjo-
nowaé, uzywa si¢ okreélenia: ,to tylko mit’s. Takie uzycie slowa iylko, w
sensie deprecjonujacym, wprowadzili Ojcowie Koéciola chrzeécijafiskiego w
TII wieku naszej ery. Byt to ich sposéb walki z powszechna wiars w greckie i
rzymskie mity — jak pisze Rollo May w ksiazce Blaganie o mit. Ojcowie Ko-
§ciota zwalczali mity antyczne jako religie. Podczas gdy dla nas zawieraja
one gleboks wiedz¢ psychologicznag, W tym sensie sq prawdziwe.
Tak wiec mit, jak to ujal wielki pisarz Tomasz Mann, jest ponadczasowsg
prawda, psychologiczna, w przeciwiefstwie do prawdy religijnej czy empi-
rycznej. Jest forms ekspresji, odstaniajacs proces myéli i czucia — ludzks
gwindomoéé i odbi6r wszechswiata, innych ludzi i swe odrgbne istnienie.
Stanowi projekcje lekéw i pragnieri w konkretns, i dramatyczng forme, ktéra
jest jedynym sposobem ich ujawnienia i wyrazenia’. Dlatego mit pokonuje

5 R. M ay, Blaganie o mit, przekt. B. Moderska, Poznan 1997, s. 18.
8 Tamze, 8. 21,
T Tamze, e. 25.
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czas, jest ponadczasowy. Stad nie ma najmniejszego znaczenia, czy np. Edyp
byl tylko postacig z greckich podat, czy tez istnial historycznie. Narraca
Homera nadala mu range mitu, ktéry — uwieczniony przez Sofoklesa — stal
gi¢ mitem bohaters poszukujacego swej wiasnej rzeczywistodcl, dazacego do
czegod, co dzié zwiemy docieraniem do wlasnej tozsamoéci. Wolanie: ,Musze
dowiedzieé sie, kim jestem”, wyartykulowane przez Edypa, ktéry buntuje sie
przeciwko wlasnej rzeczywistoéci, nie odnosi sie tylko do tego Greka, ale do
wezystkich mezezyzn w ambiwalentnej walee o tozsamoéés,

Jednak dla biblioterapeutéw problem mitu, to nie tyle problem jego de-
finicji, ile wewnetrznej zgody, psychologicznego i duchowego wysitku, by
zebraé sie na odwage i spojrzeé w pelne dwiatlo jego prawdy. W tym dwietle
moc terapeutyczna maja nie tylko mity same, ale — jak sie juz rzeklo — takze
jego przejawy w réznych rodzajach i gatunkach literackich, réwniez formach
sztuk. Wobee tych ustales odpowieds na kolejne pytanie: ezy chodzi o to,
abydmy szukali w literaturze mitéw kiasykéw antycznych? — jest taka: nie-
koniecznie, aczkolwiek odwolywanie sie do nich bywa nieraz nieuniknione. A
co z uzytkownikami biblioterapii, ktérzy ss niewyksztalceni i nigdy nie czy-
tali greckich czy innych klasykéw? Otéz nie istnieje koniecznosé znajomosci
szczegdléw mitéw, ani ich samych. Mity sg archetypowymi wzorami ludzkiej
sdwiadomoédci, jak wykazal to wybithy religioznawca Joseph Campbell i inni
uczeni. Wazyscy jesteémy zrodzeni z matki i wezyscy umieramy; wszyscy
przechodzimy konfrontacje z seksem lub jego brakiem, pracujemy lub nie
mamy pracy itd. Wielkie dramaty, jak Homlet, sa mityczne w tym sensie, ze
przedstawiaja, egzystencjalny kryzys kazdego zZycia. Pomniejsza literatura
zawiera opis zdarzefi o mniejszej skali, nie tak ogblna problematyke, moze
bardziej szczegélows, np. dotyczaca osoby niepeinosprawnej. Ma jednak talki
sam sens mityczny, gdyz przedstawia takze egzystencjalny kryzys dodwiad-
czonych przez los ludzi. Nie sposéb uniknaé zatem twierdzenia, ze mit i sa-
moéwiadomoéé sa do pewnego stopnia synonimami. Tam, gdzie istnieje
gwisdomodé, tam bedzie istnieé mit. Méwise inaczej — tzn. slowami wybitne-
go psychologa klinicznego Mariana Kulczyckiego — mitologia jednostki jest
do pewnego stopnia mitologia kulturows w mikrokosmosie®. Mity nie sa
falszem — referujemy dalej poglady polskiego uczonego — majg, byé kluczami
do duchowych mozliwosci ludzkiego zycia. Tworzg raczej sposéb, w jaki lu-
dzie sygnalizujg i organizujs swoje Zycie wewnetrzne. Wyznaczajac bieg
zycia czlowieka, okredlajg caloéé niepowtarzalnego losu w otaczajacym Swie-
cie. Odgrywajg tez role obronng, chronig przed zalamaniami psychicznymi i
wzmacniajs, wole zycia. Pojawienie sig mitu wywoluje zazwyczaj swoiste

8 Tamze. .
8 M. K ulczycki, Psychologiczna problematyka mitéw konkreinej csoby, [w:]
Prace Kulturoznawcze VIL Kultura i fwicdomoéé, Wroctaw 1999, s. 128.
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olénienie: glebokie zrozumienie czegod bardzo waznego oraz osiggniecie ata-
nu poznania istoty interesujacych lub, niepokojacych zjawisk i zaleznodci w
zlozonym érodowisku. Co bylo trudne i niejasne, staje sie wrgcz przezroczy-
ste, zagmatwany &wiat lub jakié jego fragment stajs si¢ uporzgdkowane,
proste i mozliwe do opanowsaniald. Mity nie sg bowiem zimnymi, racjonal-
nymi, czesto powierzchownymi przekonaniami, lecz pelnymi wiary, goracych
uczué, glebokimi i wyrastajacymi z calej struktury osoby pogladami na zycie
czlowieka: na to, co sie w nim wydarzylo i moze lub powinno si¢ wydarzyéll,
Funkcje mitéw &ciéle korespondujg wiec z aspektem poradoznawczym w
biblioterapii. Ich problematyka — jak slusznie pisat M. Kulczycki — jest ob-
szarem, ktéry moze zainteresowaé badaczy z wielu dyscyplin naukowych,
poniewaz obejmuje zjawiska i zaleznodci charakterystyczne dla egzystencji
konkretnych wspélczesnych nam ludz, bardzo zlozone i o rozmaitych funk-
cjach. Wspélne wysitki poznaweze w tym zakresie mogs doprowadzi¢ do
glebszego poznania i zrozumienia czlowieka oraz jego Zycia w otaczajacym
go i pelnym dynamicznych zmian éwiecie. Bedzie to mialo zaréwno tecre-
tyczne, jak i praktyczne znaczenie w calofciowym dgzeniu do ulzenia doli
pojedynczej osoby i calych grup spolecznych!?. Jezeli aspekt poradoznawczy
w biblioterapii warunkujs, zjawiska samopomocy lub pomagania wzajemne-
go, to zdanie z tytulu niniejszego artykutu — kazdemu odpowiednia literatu-
ra — musi mieé przestanki nie tylko kulturowe, ale i gleboko psychologiczne.
O kulturowych juz nadmieniliémy, natomiast o psychologicznych wypadnie
nam teraz krétko dopowiedzieé w perspektywie dwéch wepomnianych zja-
wisk.

Pierwsze, samopomocowe, okreélaja psychologiczne warunki radzenia
sobie w zyciu. My$l ta zapozyczona jest znéw, ale z innej pracy M. Kulczyc-
kiego's. Radzenie sobie w zyciu przez poszczegblng jednostke, cieszy sie
zwykle szerokim uznaniem spolecznym i stanowi chyba istotny cel poradnic-
twa w biblioterapii. Najczeéciej chodzi w takim uznaniu o-stwierdzenie, e .
okreélona oscba realizuje swoje cele Zyciowe, przezwycigzajac pojawiajace
si¢ przeszkody i trudnoéci skutecznie, a caloéé jej wysitkéw i starad jest
uznana za wekazans lub co najmniej dopuszczalng przez ludzi formudujg-
cych takie ocenyl4. Owa samopomocowa realizacja swoich celéw Zyciowych
przez okreélons osobe przebiega — zdaniem wepomnianego autora — wediug

10 Tamze, s. 130.

i1 Tamze, s. 134.

12 Tamaze, a. 136.

B M. Kuleczy cki, Peychologiczne warunki radzenia sobie w Zyciu, [w:] Po-
radnictwo wobec zlodonodei probleméw czlowieka i éwiata. Materialy V Ogdlnopol-
skiego Seminarium Naukowego. Karpacz 11-14 maja 1987, red. A. Kargulowa, t. I,
Wroctaw 1990, s. 11.

14 Tamze.
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szedciu zasadniczych faz: wstepnej, wyboru celu, wyboru programu, bezpo-
érednich préb zmieniania rzeczywistoéci, osiggania celu i przejsciowejis. W
pierwazej fazie — wstepnej — wystepujace pregnienia konkretnej osoby budzg
jej okreélone zainteresowanie lub zaniepokojenie. Pojawia si¢ nowy obraz
wlasnej sytuacji Zyciowej, nasycony dazeniami i emocjami. Towarzyszy mu
poczucie pewnego panowania nad sobg, i otoczeniem. W drugiej fazie — wybo-
ru celu — zostajg przez podjecie odpowiednich decyzji, wybrane pewne war-
toéci jako cel, ktéry ma zostaé w danych warunkach zrealizowany. W trzeciej
fazie — wyborze programu — dana osoba przystgpuje do konstruowania i kon-
gtruuje program wlasnych czynnoéci, ktéry ma zapewnié¢ osiaganie wybra-
nego celu. Podjecie odpowiednich decyzji w tym zakresie musi uwzglednié
zaréwno aktualny stan rzeczy, jak tez ich rozwdj. Faza czwarta — bezpo-
érednich préb zmieniania rzeczywistosci — charakteryzuje si¢ podejmowa-
niem rzeczywistych wysitkéw prowadzacych do realizacjl przyjetego pro-
gramu i wywotania- okreslonych zmian wzajemnych relacji ze §wiatem. Po-
jawin sie wéwczas zazwyczaj koniecznoéé systematycznych staras, ktérej
towarzyszs, zwykle przykre emocje, aby w danych warunkach doprowadzié
realizacje programu do korica. Powinny wiec wystapié wartoéciowe procesy
kontroli i korekty, za pomocs, ktérych bedzie mozna dopiero zaspokoié swe
pragnienia. Wymaga to zazwyczaj dostatecznego i diugotrwalego panowania
nad soba. W piatej fazie — osiagania celu — dzieki procesom orientacyjnym
wystepuja, domysly i przekonania, ze pozadany stan rzeczy zostaje lub juz
zostal osiggniety, albo tez nastapila porazka. Zazwyczaj pojawiajg sie¢ w
zwiazku 2z tym zmiany w postawach dageniowych i emocjonalnych. Zaczy-
najs, dominowaé i ogarniaé cala §wiadomoéé uczucie radosci, ulgi, zwycig-
stwa lub etrachu, leku, zlodci, ponizenia. Jest to wazny okres dla doSwiad-
czenia jakoéci wlasnego Zycia i ujmowania jego dalszych perspektyw w oso-
bistym wymiarze. W széstej fazie — przejéciowej — rozwigzujaca dotychczas
okreélony problem osoba rozpatruje sytuacje z jej blizszymi oraz dalszymi
zmianami. Przygotowuje si¢ réznie nastawiona emocjonalnie do wiwiado-
mienia sobie, co nowego czeka ja w najblizezym czasie. Prébuje ustalié, jak
przedstawia si¢ jej polozenie syciowe dzigki zaistnialym relacjom i snuje
odpowiednie do pojawiajacych sig ocen, mniej lub bardziej okreslone plany?®.
M. Kulezycki zastrzega jednak, ze w skréconych formach rozwiazywania
problemu niektére z wymienionych faz mogs, uwiadamiaé sig Jbardzo stabo,
a nawet w ogéle nie wystgpowaé, stad w praktyce mogsg, byé pomijane.
Drugie zjawisko, tzn. psychologiczna problematyka pomagania wza-
jemnego, jest icidle zwiazane z przebiegiem procesu biblioterapeutycznego.
Rozwazajac dalej te problematyke wypada stwierdzié z kolei za Lwem Wy-

15 Tamze, s. 26.
18 Tamze, 5. 26-28.
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gotskim, autorem ksiazki Psychologia sztuki, ze zadna analiza charakteru i
przebiegu procesu reakcji estetycznej, znamiennej dla percepcji czytelniczej,
nie moze by¢ pelna i adekwatna w stosunku do swego przedmiotu, czyli po-
stawy czytelnika, jedli pomija psychologie!”. ,Dzielo artystyczne — czytamy
dalej u niego — jest to zespé! znakéw estetycznych, ukierunkowanych tak,
aby budzié e m ocje”. Zapamietajmy ten fragment o emocjach, bo jest dla
nae najistotniejszy. W ten sposéb bowiem forma reakcji estetycznej, uksztal-
towana na gruncie kontaktéw z dzelem, ,przezwycigza” i przetwarza ,%Zy-
ciowe” treéci psychiki. Stad wlaénie terapeutyczna rola dziela artystycznego
polega na organizowaniu prze zy ¢é. Moment zasadniczego ich przetwo-
rzenia w obrebie reakeji estetycznej okreéla Wygotski jako katharsis. Jest to
podstawowy termin psychologicznej warstwy jego koncepcji, majacy wszela-
ko éciste odpowiedniki artystyczne, przejawiajgce sie na wezystkich pigtrach
struktury dzieta, we wszystkich gatunkach literackich i wezystkich rodza-
jach sztukls. W sferze realkcji estetycznej wigze si¢ 6w moment z przetwo-
rzeniem ,zyciowych”, prywatnych afektéw czytelnika w estetyczne i zako-
rzenienie w éwiecie kultury. Kazde dzielo literackie winno byé traktowane
przez biblioterapeute jako system bodcéw zorganizowanych swiadomie w
celu wywolania u czytelnika-pacjenta reakeji estetycznej. Analizujac struk-
ture bodfcéw emocjonalnych, intelektualnych, potencjalnie zawartych w
tekécie, mozna bowiem odtworzyé strukture reakeji estetycznej czytajacego.
Tak wiec biblioterapeuta musi czasami z samych dziet literackich odtwarzaé
odpowiadajacs, im psychike, azeby nastgpnie poznawaé prawa nia, rzadzsce.
Trzeba tutaj — wedlug Jézefa Szockiego — rozwazyé dwie kwestie wigza-
ce sie z odezuwaniem satysfakeji przez czytelnika w trakeie odbioru dzieta
literackiego w procesie biblioterapii, skladajacego sie, jak wiadomo, z trzech
etapéw, tj. identyfikacji, katharsis i wgladu. Pierwsza z tych kwestii dotyczy
aktu utozsamienia sig z bohaterem na etapie identyfikacji i przez to ma cha-
rakter klasycznej oczyszczajacej z napiecia psychicznego . katharsis.
Uwzgledniajac przy tym oczywidcie etap wgladu, na ktérym czytelnik uzy-
gkal pozytywne spojrzenie na dana postaé i jej problem. Druga kwestia z
kolei odnosi sie do przeciwstawnego stanu, mianowicie gdy czytelnik ma
dystans do bohatera jako do postaci niezwigzanej ze soba, zmuszonej byé
taka, jaka nakreélil pisarz w swym utworze. Czytelnik nie pragnie utozsa-
mienia sie z bohaterem, raczej czuje do niego antypatig, ba, jest usatysfak-
cjonowany, gdy tenze przezywa tragiczne perypetie. Etap identyfikacji tu nie
zachodzi, gdyz nie pozwala na to etap wgladu. Ten ostatni pokazuje, ze kon-
takt z bohaterem jest zwigzany z pragnieniem czytelnika ujawnienia calej

17L. Wygots ki, Psychologia sztuki, przedm. M. Zagbraka, oprac. i przekl,
T. Szyma, oprac. nauk., watep i kom. S. Balbus, Krakéw 1980, s. 33.
18 Tamaze, 8. 32.



194 Wiktor Czernianin

prawdy dotyczacej bohatera, z ciekawodcig i z checig poznania. Ciekawoéé
czytelnika w tym wypadku nalezy traktowaé jako rodzaj impulsu do jego
aktywnoéci, za pomoca ktérego chroni si¢ on przed zagrozeniem zwigzanym
z chorobs, poszerza swoje mozliwoéci, badajac biografie innych postaci (w
tym wypadku bohateréw literackich), aby znalezé takie jej elementy, ktére
moglyby byé zastosowane w pokonywaniu wlasnych trudnosdei. A to juz jest
etap katharsis. Bowiem taki kontakt czytelnika z bohaterem odbierany jest
przez niego jako katharsis, a jednoczeénie jako objawienie pewnej prawdy
zyciowej (etap wgladu)ie.

W czytaniu literatury powiedciowe]j te dwa przeciwstawne kierunki jej
przezywania, tacza sie ze sobg w jedns niepodzielns emocjg. Jezeli chodzi o
pierwszg kwestie, pewne uszczerbki w zdrowiu czytelnika rodza jego pra-
ghienie przeniesienia sie, przynajmniej w wyobraZni, w éwiat fikeji, w swiat
idealnego bohatera, zrzucenia z siebie stanu rzeczywistego. U podioza tego
procesu lezy odczuwanie kultury, literatury jako czegoé bliskiego. Dlatego
projekcja bohatera i jego perypetii jest czymé w rodzaju substytutu wyzwo-
lenia sig od siebie samego, od choroby, wydaje sie czytelnikowi jego auten-
tyczna prawds. Ale jednoczednie kryje sig w tym dodwiadczenie Zyciowe,
trud w pokonywaniu probleméw zwigzanych z chorobs, ktérych nie moze sie
wyzbyé. Zawsze towarzyszy mu éwiadomo&é jego samego i choroby. Swiado-
moéé swej Iudzkiej kondycji jest u kazdego czlowieka rozazczepiona, przeja-
wia si¢ na dwéch przeciwstawnych plaszczyznach: natury i kul-
t ury. Ciagla éwindomoéé swej choroby to symptom pierwszej prawdy o
czlowieku, w akcie upodabniania sie zaé z bohaterem literackim mamy do
czynienia z kolejng. Natomiast jezeli chodzi o drugs, kwestie, tj. dystansu
czytelnika do bohatera, to w istocie dotyczy to jego dystansu do kultury.
Czytelnik odnajduje wtedy tozsamoéé z bohaterem jedynie na plaszczyinie
naturalnej, przyrodniczej. Przejawia si@ to u niego w impulsie aktywnoéci
poznania probleméw zwiszanych ze sobs w konfrontacji z bohaterem, ktére-
go chee sig poznaé w celu pokonania swoich probleméw. Ale i w tym wypad-
ku czytanie to swoisty dialog wewnetrzny z bohaterem, z ksiazka, sklaniaja-
cy do refleksji i warunkujscy osobisty rozwéj pacjenta. Jednakze pelng swojg
tozsamoéé moze odnalezé jedynie na obydwu plaszczyznach: naturalnej i
kulturowej. I tylko dzieki temu moze dojéé u niego, mniej lub bardziej dwia-
domie, do poznania tej sprzeczmoéci.

Bardzo cenna w biblioterapii jest wiasna twérczoéé pacjentéw. Zauwa-
Zono np., e w czasie zaostrzenia sig choroby psychicznej craz okresie zmia-
ny wzoréw zachowania, pacjenci czesto piezs wiersze. Eksterioryzacja bo-
wiem, czyli przetwarzanie treéci wiasnego swiata wewnetrénego w postaéd

18 J, 8§ z o c k i, Istota terapeutycznego oddzialywania ksigéki, ,Arteterapia II”
1990, s. 116.
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np. poezji, przeksztalea byt potencjalny w byt realny. Poniewaz przed napi-
saniem tekstu, zalézmy ze wilasdnie poetyckiego — ale niekoniecznie tylko
takiego, moze nim byé bajka, opowiadanie itp. — nasz §wiat wewngtrzny jest
tylko ,bytem dla nas”, dopierc dzieki eksterioryzacjii w tekst staje si¢ réw-
niez ,bytem dla innych”, Zresztg i dla nas samych istniejemy naprawde do-
piero wtedy, kiedy zaczynamy obserwowaé, porzadkowaé, nazywaé, wyrazad,
a wiec — jak pisze Andrzej Nowicki w keigzce Czlowiek w Swiecie dziel — eks-
terioryzowaé to, co istnieje w nas w postaci nieuformowanej i nienazwanej,
metnej mglawicowej energii potencjalnej, ktéra dopiero akt eksterioryzacji
przeksztatca w rzeczywisto&é20. Tak wigc eksterioryzacja jest procesem kon-
stytuujacym i rozwijajacym czlowieczeristwo. To, co sig nie eksterioryzuje —
przepada. Sens tworzenia artystycznego jest wobec tego czynnikiem kreuja-
cym godnoéé pacjenta, ktéra przeksztalca go w aktywny podmiot komunika-
¢ji miedzyludzkiej, a takze swego samopoznania i autoterapii. Pisanie tera-
peutyczne ma oczywiécie ogromne znaczenie lecznicze, choé walor artystycz-
ny takich tekstéw jest zréznicowany, w zaleznoéci od oséb piszacych, tzn. od
stopnia ich upoéledzenia. Na przykiad prof. Helmut Koch z Niemiec przy-
znal wartosé estetyczng, nastgpujacemu tekstowi terapeutycznemu, bardzo
prostemu na pierwszy rzut oka. Pisala go jednak osoba o znacznym upoéle-
dzeniu umystowym i bylo to dla niej duzym wysitkiem. Oto fragment tego
tekstu w ttumaczeniu na jezyk polaki:

.Co juz osiggnalem?

1. Co dwa lub trzy dni kapie sig, myje wiosy.

2. Rano i wieczorem myje zeby.

8. Wieczorem o 22 ide do 16zka.

4. Coraz bardziej zajmuje sig soba.

5. Daje sobie rade ze sprzataniem pokoju.

6. Utrzymuje porzadek dnia [...]"%.

Wéréd réznych form pracy biblioterapeutycznej, poczesne miejece mu-
sza, wigc zajmowaé spotkania poetyckie, podczas ktérych pacjenci pisza, i
czytaja awoje wiersze i pod kierunkiem biblioterapeuty dyskutujg na ich
temat; wiersze te sg z reguly projekcjg ich stanéw emocjonalnych. Wiasne
doznania pacjentéw zwiazane z cierpieniem, ,przelane na papier”, stwarzaja,
zwykle pozytywne tlo dla dalszych przezyé emocjonalnych i pozwalajg im na
lekture trudniejsza, na literature o charakterze refleksyjnym. Jak bowiem
pisze Andrzej Szezeklik w swej znakomitej, a niedawno wydanej keigzce pt.
Katharsis. O uzdrowicielskiej mocy natury i sztuki: ,Medycyna i sztuka wy-
wodzg, sie z jednego pnia. Obie biora poczatek z magii — systemie opartym na

20 A, N owicki, Czlowiek w Swiecie dziel, Warszawa 1974, s, 332.
11 Pogranicza - literatura, teatr i paychiatria: polsko-niemiecki bilans badar
naukowych i dodwiadczenia praktycznego, red. A. Radzik, Krakéw 2001, &. 62.
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wszechmocy slowa. [...] Sztuka slowa, wspomagana dodwiadezeniem groma-
dzonym przez pokolenia kaplanéw i lekarzy, pozwalala przywrécié czlowie-
kowi jego miejece w kosmosie”®® — szerzej, odnalezienie harmonii ze &wia-
tem, ludZmi i z sobg,

Moim celem bylo przedstawienie zlozonoéci aspektu poradozndwezego
w biblioterapii, a wigc przede wszystkim wiedzy na temat istoty kulturowo-
psychologicznej tego zagadnienia, ale takze zwrécenie uwagi na jego pod-
stawowg, role i zmiennoéé, mozliwg do wyszezegélnienia zaréwno wéwezas,
gdy chodzi o zjawisko samopomocy (biblioterapia rozwojowa), jak i pomaga-
nia wzajemnego (biblioterapia kiiniczna).
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Murarz domy buduje,

krawiec szyje ubrania A i murarz by przecie

Ale gdziez by, co uszyl na robote nie ruszyl

gdyby nie mial mieszkania  gdyby krawiec mu spodni
i fartucha nie uszyt

Piekarz must mieé buty

wiec do szewca iéé trzeba Tak dia wspdlnej korzyfci

no a gdyby nie piekarz i dia dobra wapéinego,

Toby szewe nie mial chleba, wszyscy muszg pracowad
mdj maleriki kolego.

Julian Tuwim, Wazyscy dla wszystkich

Wiersz ten, co najmniej od trzech pokolesi towarzyszy szkolnej edukacji dzie-
ci w poznawaniu éwiata pracy. Przedstawia krétko i obrazowo cztery popu-
larne niegdy$ zawody: murarza, krawca, piekarza i szewca, ale co wazniej-
sze — pokazuje sens kazdej pracy ludzkiej w budowaniu wepbinego dobra
spoleczefistwa, przynoszecego wymierne korzyfci kazdemu z obywateli.
Wazyscy wragz z wykonywans przez siebie praca, bez wyjatku, sq sobie na-
wzajem potrzebni. Pokazuje trud pracy, czynigc jej wlaciwoécia wzajemns,
solidarnoéé, a nie rywalizacje. Ktéra z tych wartoéci dominuje dzié i czy
rzeczywifcie w spoleczefistwie produkeyjno-konsumpeyjnym . XXI wieku
wazyscy jesteémy potrzebni? ’

Towar — odpad

Zygmunt Bauman! kreéli obraz naszej cywilizacji jako permanentny i dycho-
tomiczny proces wytwarzania i odrzucania. Zdaniem Z. Baumana, produ-
kowanie ustug i towaréw jest realizowaniem projelktu oswajania i ulepszania
éwiata. W wypadku udoskonalania éwiata funkcje zaréwno produktéw, jak i
odpadéw pelnig istoty ludzkie. Zygmunt Bauman wskazuje, ze do ,odrzu-
té6w” naleza Ci wazyscy, ktérzy sq ,skazami na eleganckim, pogodnym kraj-

1Z.B a um a n, Zycie na przemial, Krakéw 2004.
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obrazie”?, a wiec ludzie kalecy, uchodZcy, bezrobotni — biedacy Zyjaecy na
metaforycznych (i nie tylko) wysypiskach naszego globalnego éwiata. Zwiek-
szanie wydajnoéci pracy osigga si¢ w wyniku wzrostu produkeji przy jedno-
czesnym cbnizeniu poziomu zatrudnienia. Wzrost produktywnoéci wplynal
na dlugoéé czasu pracy na dwa sposoby. Po pierweze dlatego, Ze wprowa-
dzono technologie oszczedzajace prace i czas, co pozwolito firmom na maso-
we zwolnienia robotnikdw. Po drugie, ci, ktiérzy nadal majs prace, sg zmu-
szeni pracowaé dluzej, czesciowo po to, by zrekompensowaé sobie spadek
plac i dwiadezens. _

Dane statystyczne z lipca 2004 méwig, ze jedynie (az) 50% Polakéw w
tzw. wieku produkcyjnym pracuje. Jest to najnizezy odsetek pracujacych
wiéréd krajéw Unii Europejskiej, Przy czym polscy pracownicy pracuja naj-
diuzej wérdd obywateli pafistw Europy. Mozna, zatem podejrzewaé, ze polo-
wa obywateli w naszym kraju zdolna do pracy jest ,niepotrzebna” i — z
punktu widzenia neoliberalnej polityki — stanowi obciaZenie podatnikéw.
"»Niepotrzebni” bowiem sa beneficjentami opieki spolecznej pochlaniajacej
coraz wyzsze kwoty z budzetu padistwa. Srodlki te, w myél tej samej doktry-
ny, powinny zostaé przeznaczone na inwestycje, prowadzace do warostu pro-
dukcji i — w konsekwencji — do zysku, a nie byé przejadane przez — jak to
okredlaja neoliberatowie — rzesze bezrobotnych, nieudacznikéw, ,niepo-
trzebnych”.

Jak przewidujg niektérzy ekonomiéci i socjologowie, liczba ludzi ,niepo-
trzebnych”, zbednych z ekonomicznego (wydajnoéci) punktu widzenia bedzie
rosla az do 80% calej dwiatowej populacji. Jedynie 20% lud=z bedzie prace-
walo, utrzymujac globalny wzrost gospodarczy.

Niewolnik korporacji i niepotrzebny - dwie strony
tego samego medalu

0d lat osiemdziesiatych XX wieku dominujaca role na rynkach pracy zaczely
pelnié korporacje. Wep6lczeénie, jak zauwaza K. Poznariski, ,tak naprawde
w wymiarze globalnym dzialajg wielkie korporacyjne monopole”4. Korpora-
cja to wielkie rozgalezione przedsiebiorstwo, bedace najczedciej spétks ak-
cyjng, o skomplikowanej strukturze wilasnofci i strukturze wiadzy, ktérej
dzialalnoéé jest ukierunkowana na generowanie zyskéw. Wspblczesne kor-

2 Tamse, 8. 51.
3 J. Rifkin, Koniec pracy. Schylek sily roboczej na fwiecie i poczqgiek ery
posirynkowej, Wroctaw 2001, s. 281.
. 4 Kraj w likwidacji. Z prof. Kazimierzem Poznashskim rozmawia Andrzej Zyba-
{a, ,Obywatel. Polityka. Spoleczefistwo. Ekologia” 2004, nr 1.
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poracje charakteryzujg coraz prostsze, zautomatyzowane sieci zarzadzania,
oparte najczeéciej na tzw. zarzgdzaniu projektamiS. Specyfika wspéblcze-
snych przedsigbiorstw, zakladéw pracy, to dekomponowanie tradycyjnych
firm. Korporacja to raczej ,plynna struktura” ukierunkowana na zysk.
Funkcjonujace stare firmy w globalnym éwiecie, sq zmuszane do nieustan-
nego redukowania kosztéw. Najczeéciej czynig to przez podnoszenie wydaj-
noéci pracy i redukowanie zatrudnienia. Pracownicy korporacji sq pozba-
wieni poczucia bezpieczeristwa zwigzanego z przynaleinoScig do stalych
struktur i wlasnoéci swoich miejsc pracy. Minimalne poczucie bezpieczes-
gtwa realizujs, przez identyfikacje i budowanie bardziej badZ mniej trwalych
wepblnot z wspOipracownikami i przedstawicielami tego samego zawodu.
,Kazdy, kto chce pracowaé musi sam dbaé o swg pozycje na rynku [...]. Kle-
ska (zawiniona lub nie), definitywnie eliminuje pechowca z okreélonego ryn-
ku i siatki wspélpracownikéw”e. Szefowie s nieustannie zobligowani do
zadawania sobie pytania: ,czy nasi pracownicy wnoszg nows wartosé? Jeste-
émy zobowiazani pozbyé¢ sie niepotrzebnego personelu, ktérego praca nie
przyczynia si¢ do tworzenia wartosei™”.

R. Ziemkiewicz w jednym z felietonéw® wyrazit myél, ze do najcigzsze]
haréwki zmusza dzié ludzi nie bieda, a cheé bogactwa. Owe 50% pracuje z
miesiaca na miesiac coraz wigcej, pozostali wydaja sig coraz bardziej zbedni.
Nsjcenniejszymi poszukiwanymi specjalistami w korporacji zdajg, si¢ byé,
jak dowcipnie pieze R. Ziemkiewicz, ,.ci ktérzy potrafig skionié wyciskajacego
z giebie siédme poty pracownika, by jeszcze mocniej zacisnat zeby i zdobyt
gie na poty 6sme™, Pracownik staje si¢ wigc traktowany coraz czesciej jako
narzedzie przynoszenia zyskéw, juz nie tylko przez redukowanie kosztéw
zwigzanych z jego utrzymaniem, ale zmuszaniem go do pracy ponad sily, w
ponadwymiarowym czasie pracy; staje sig niewolnikiem, a wspélczesnymi
kajdanami stajq sig laptop i telefon komérkowy.

Pracownicy godza, aig, & moze dokonujg, wyboru taliego funkcjonowania
z koniecznofci zdobywania érodkéw do Zycia, z ,wiary w zlote, kolorowe
sny”, a moze przede wezystkim z lgku przed utrats, pracy, czyli znalezienia
sie na émietniku, w grupie ,niepotrzebnych”, bezrobotnych.

Fotografii ,niewolnikéw korporacji”-dostarcza film M. Kramarczuk
i M. Kue pt. Wycisnieci. Bohaterowie tego obrazu, jak méwi jeden z nich,

8M.Dobrzyf s ki, Nowe tendencje w zarzqdzaniu a budows kariery. Po-
radnictwo zawodowe w przededniu przysigpienio Polski do Unii Europejskiej.
15-16 grudnia 2003. Maierialy konferencyjne, Warszawa 2003.

Tamze.

7J.Rifkin, dz. cyt., s. 198.

8R.Ziemkie wic z Frajerzy, Lublin 2004, 5. 260-264.

B Tamze, 8. 261.
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scheieli byé dobrymi pracownikami, zaniedbywali rodzine, dzieci, dom dla
pracy, bo myéleli, ze tam jest ich przyszloéé”. Mordercza, codzienna praca
bez dnia wolnego (w jednym wypadku nawet przez 11 miesiecy [{]), przyno-
sila wymierne zyski nie tylko firmie, ale i pracownikom. Dzieki pracy w kor-
poracji odnosili sukcesy finansowe i towarzyskie. Wiekszoéé z nich przez
diuzezy czas czula si¢ jak wybrancy losu, szczeéciarze, byli potrzebni. Do-
slownie z dnia na dzien ich Zycie uleglo diametralnej zmianie. Zostali wy-
rzuceni z pracy, bez zadnego wyjaénienia, z niezastapionych stali sie ,niepo-
trzebnymi”. Konsekwencjg, bycia ,niewolnikiem korporacji” — jak pokazuje
przyklad pigciu bohateréw filmowego dokumentu, jest: . wypalenie zawodo-
we, rozgoryczenie, brak pracy, brak nadziei, samotnoéé, depresja, a niekiedy
pseychoza. ,\Wyciénigci”, jak nazywajs ich autorki dokumentu, to ,byli twar-
dziele”, uczciwi pracownicy”, ktérzy dali si¢ uwiesé pokusie sukeesu,

W komentarzu do filmu psychiatra A. Araszkiewicz stwierdza: ,to bieg
szczurdw — coraz wiecej ludzi nie wytrzymuje”. Jeéli nasza cywilizacja — jak
chce Z. Bauman — jest udoskonaleniem produktéw, tworzeniem nowoéci,
ktére zastepujg wyrzucane na &mietnik starsze wersje, wigc potencjalnie
kazdy z ludzi, wczeéniej czy péZniej, moze si¢ tam znalezé. Ciezka praca
(nie tylko w korporacji) wydaje sig rodzajem ucieczki od émietnika, ale —
paradoksalnie — czesto wyécig ten korficzy sig¢ wlaénie na wysypisku &mieci.
Celem ,wyécigu szczurdéw” okazuje si¢ miejece skladowania odpadéw. By
tam trafié, wystarczy drobiazg: proéba o wolny dzien, katar, byle pretekst,
bedacy marnym usprawiedliwieniem dla wymiany , wyciénietego”, a wiec juz
nie ,soczystego”, zuzytego czlowieka na ,lepszy, nowszy model”’. Radykalna
zmiana tozsamoéci — od niezastapionego, lojalnego pracownika do zbednego
nieudacznika, bedaca udzialem bohateréw filmu, jest niezalezna od ich
dziateri. Po prostu dokonuje si¢ doslownie w ciggu minuty. Przypomina
weiggniecie w trajektorie opisang przez F. Schiitzego .

2 WyciSniety” jest niepotrzebny, wyrzucony poza margines dotychezaso-
wego Zycia spolecznego. Czesto tracse prace, traci rodzing i przyjaciél, jego
dominujacym uczuciem staje si¢ samotnoéé, brak nadziei na zmiane swojej
sytuacji oraz poczucie zbednoéci.

Wapblczesne korporacyjne niewolnictwo jest niezamierzonym, ale kon-
sekwentnie realizowanym efektem ciaglego ulepszania éwiata, rosnacych
wymagafi co do ludzi i ich wytworéw. Przymus podnoszenia jakosci, nie-
ustannego rozwoju prowokuje potrzeby typu ,wiedzieé¢ wigeei”, ,nadazaé”’,
#byé trendy”, ,orientowaé sie”, ,byé przed wszystkimi”, Jest to wymarzony
moment dla wszelkiego typu ,waskich specjalistycznych” edukacji i dorad-
cbw réinej madei. Tymezasem edukacja jest przeciez przygotowaniem do
zycia. Odpowiada, wediug T. Parsonsa, za socjalizacje i selekcje w spoteczen-
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stwiel®, Za jej pomocs ludzie ag wigzani z wartoéciami istniejacymi w dane;
kulturze. ,Wyscig szczuréw” jest elementem kultury zachodniej, wytworem
cywilizacji produkeji i konsumpeji. Edukacja, przygotowujac do Zycia, wypo-
saza wiec jednostki w réznorodne kompetencje, a wigc i w umiejetnodé
udziatu w tym wydcigu, co mozna przyréwnaé do wytwarzania coraz ,lep-
szych produktéw”. Zatem pytanie, co rzeczywidcie znaczy ,lepszy produkt”
jest pytaniem o cele edukacji. Implikuje ono bowiem kolejne pytanie: czy
edukacja nie jest procesem produkowania towaréw w coraz ladniejszych
opakowaniach, potencjalnych rezydentéw ,ludzkich wysypisk"?!!

Nie podejmujac si¢ udzielenia na nie pelnej odpowiedzi, ale postugujac
gie w dalszym ciagu retoryks Baumanowsks, poradnictwo kariery (zawodu)
moina okreglié terminem recyklingu, odzyskiwania dla spoleczefistwa, da-
wania kolejnej szansy, nowego opakowania czlowiekowi, ktéry znalazl sig na

wysypisku.

Outsider - odrzucajacy ,,wyscig” w procesie produkcji
i konsumpcji

Czy moina jednak odrzucié éwiat korporacji, a wigc odrzucié cywilizacje
produkcyjno- konsumpcyjns i wybraé los outsidera. Kogos, kto odigezy sie od
biegnacych szczuréw”, kto bedzie dla nich obcy, kogos, kto weale w wyscigu
udzialu nie bierze. Kogoé, kto przez niewolnikéw korporacji moze byé po-
strzegany jako ,,odpad”.

Tak, mozna. Zdarzaja, sig Jednostkl ktére majg doéé tyrani biegu i po-
rzucaja, bwiat korporacji. Zwalniaja (downshifting), uciekajac od wielkich
korporacji i pienigdzy do malych, wiasnych przedsigwzigé na wie§ lub ma-
lych miasteczek. Szacuje sig, ze w calej Unii Europejskiej w 2007 roku po-
rzucenie niewolniczej pracy w korporacjach rozwazaé bedzie okolo 12 min
ludzi.

Dotychczasowe przyklady takich oséb pokazuja, ze drastycznie spadaja,
ich dochody, ale za to zyskuja one spokdj, nie drzg przed kolejnymi zwolnie-
niami w firmie, Zyja w kontakcie z przyroda, majg czas na to, co lubia!3,

Outsider wiec, to ktod, dla kogo wazny jest nie zysk, ale dobro, szczgécie
i spelnienie w-zyciu. Ktos, kto pogodzony jest z tym, co przynosi kazdy dzied.
Zgoda na swiat, ktéry go otacza i male przywiazanie do materialnej strony
sycia, pozwalajg mu uniknaé lgku przed skoficzeniem na wysypisku, w éwie-
cie outaidera bowiem nie ma diady produkecja—konsumpcja.

10 Podaje za: Z. M e 1 o s i k, Strukturalno-funkcjonalna teoria edukacji, ,Edu-
kacja” 1998, ni 1.

11 Por. Z. B aum a n, dz. cyt.

12A Krajewska, M Rybarczyk, Peprayé firme, ,Praekrbj” 2004, nr 43.
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Outsider jest by¢ moze kimé, kto wiedzie wlasne zycie zawodowe, opie-
rajac si¢ na paradygmacie kariery! zarysowanym w propozycji R. Jarowa
oraz W. Lanthalera, J. Zugmannal4, uzasadniajacy nastepujace wymiary
projektu kariery: wymiar pierwszy: marzenia; wymiar drugi: jednoéé; wy-
miar trzeci: dzialanie; wymiar czwarty: samozatrudnienie.

Niewolnik i ,niepotrzebny” sg tozsamoéciami charakteryzujacymi cy-
wilizacje produkcyjno-konsumpcyjng. Outsider jest tozsamoécia charaktery-
styczng dla cywilizacji alternatywnej. Zyjac i pracujac w éwiecie pierwszego
rodzaju, skazujemy si¢ na ryzyko bycia odpadem. Swiat drugi nie zawiera w
sobie tego ryzyka, ale pytanie, jak w tym éwiecie zamieszkaé? Czy edukacja
rozumiana jako zmienianie sig, a wiec obejmujaca i dzialania poradnicze,
moze pomébe znalezé sig w tym Swiecie? Sadze, Ze powinnismy podjaé préby,
by tak wlaénie sig stalo, w przeciwnym razie byé moze wiersz Tuwima recy-
towany w szkole bedzie brzmieé mniej wigcej tak:

Tak dlc wspélnej korzyéci

i dla dobra wspdlnego,
zbedni dzié muszq wymrzeé
mdj maleriki kolego.
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Katarzyna Bulewicz

PORADNIA PSYCHOL_OGICZNO-PEDAGOGICZNA,
JEJ FUNKCJE ZALOZONE I RZECZYWISTE

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w Polsce ma dhugoletnia tradycje.
Pierwsze instytucje poradnicze dzialaly juz na poczatku XX wieku, a ich
intensywny rozw(j nastapil w dwudziestoleciu miedzywojennym. Poczatek
istnienia obecnie dzialajacych poradni datuje si¢ na rok 1964, kiedy po-
wstaly poradnie wychowawczo-zawodowe z polaczenia poradni peychologicz-
no-zawodowych resortu oéwiaty i spoteczno-wychowawczych Towarzystwa
Przyjaciét Dzieci. W roku 1993 otrzymaly nazwe poradni psychologiczno-
pedagogicznych i jako takie dzialajg do dzié.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna zaklada wykorzystanie interdy-
scyplinarnej wiedzy dotyczacej czlowieka, a wiec peychologicznej, pedago-
gicznej, a takze lingwistycznej, logopedycznej, medycznej, prawnej i socjolo-
gicznej. Wiedza ta stuzy wezechstronnemu rozpoznaniu sytuacji problemo-
wej i udzieleniu adekwatnej pomocy.

W ciggu ostatnich lat organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej
podlega zmianom, ktére dotycza, przejécia od pomocy szkole w klopotach-z
uczniem do wepierania dziecka i jego rodziny. Jeszcze do niedawna dziecko
do poradni kierowala szkota. Obecnie coraz wiecej oséb trafia do poradni bez
skierowania, czujac potrzebe kontaktu z peychologiem, pedagogiem lub lo-
gopedsa i oczekuje profesjonalnej pomocy w rozwiazaniu probleméw osobi-
stych oraz rodzinnych. Zglaszane problemy powoli przestajg, oscylowaé wo-
két probleméw szkolnych. Rodzice oczekuja weparcia, obserwujac niepokoja-
ce symptomy w rozwoju peychofizycznym swojego dziecka, licza rowniez na
to, ze bedzie ono mialo mozliwoéé uczestniczenia w zajeciach organizowa-
nych na terenie poradni. Zwigkszona motywacja do korzystania z ustug po-
radni stwarza lepaze warunki wspéldzialania z rodzing, poglebia wspélprace
poradni i ezkoly na rzecz konkretnego dziecka. W zakresie probleméw
szkolnych znaczace pozycie zajmuje gzeroko rozumiana dysleksja, ktérej
diagnozowanie jest zadaniem psychologéw i pedagogbw pracujacych w po-
radni. Opinia o dysleksji, dysgrafii bad% dysortografii jest w dzisiejezej

1 Ministersiwo Edukacji Narodowej o pomocy peychologiczno- pedagogicznej,
Warszawa 2001 [Biblioteczka Reformy]. .
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szkole bardzo pozadanym przez uczniéw dokumentem, ktéry zdecydowanie
ulatwia przebrnigcie przez sprawisjsce trudnoéei przedmioty.

Od szeéciu lat pracuje jako logopeda w jednej z Iodzkich poradni i
uczestniczg w dyskusjach na temat kierunku rozwoju poradnictwa paycholo-
giczno-pedagogicznego oraz jego miejsca w systemie ofwiaty. Maja na to
wplyw niepokojace sygnaly dochodzace z innych miast oraz lokalnego szcze-
bla wiadz administracyjnych. Dotycza, one redukeji etatéw lub wrecz likwi-
dacji placéwek tego typu. Praktyka pokazuje jednak, ze zapotrzebowanie na
pomoc psychologiczno-pedagogiczns, jest ogromne, a $wiadezg o tym bardzo
odlegle terminy wizyt proponowane osobom zglaszajacym sie oraz dane sta-
tystyezne przedstawione ponizej. -

W ciagu ostatnich lat liczba poradni w Polsce zmniejszyla sig. W roku
szkolnym 1999/20002 dzialalo 590 publicznych poradni psychologiczno-
pedagogicznych, natomiast w roku szkolnym 2002/2003° bylo ich juz 575, w
tym 31 poradni.specjalistycznych (w dwunastu wojewédztwach). W waoje-
wédztwie 16dzkim dzislalo 37 poradmi psychologiczno-pedagogicznych, w
tym trzy specjalistyczne. W calej Polsce zatrudnionych bylo lgeznie 7073
pracownikéw pedagogicznych, z czego prawie polowe stanowig psycholodzy.

Dokiadne dane dotyezace sieci poradni paychologiczno-pedagogicznych
w Polsce przedstawia mapka (w nawiasach podano liczbe poradni/liczbe
poradni specjalistycznych).

Na podkreélenie zastuguje fakt, iz mimo mniejezej liczby placéwek wie-
cej oabb skorzystalo z pomocy. Pracownicy poradni udzielili pomocy ponad
1,300 tys. dzieci i miodziezy, co stanowi 18% calej populacji. Z pomocy gko-
rzystalo réwniez ponad 350 tys. oséb doroslych (nauczyciele, wychowawcy,
rodzice i inni), a ponad 10 tys. rodzin uczestniczylo w terapii. Pracownicy
poradni przeprowadzili ponad 18 tys. prelekeji i wykladéw dla nauczycieli,
rodzicéw, wychowawcéw placéwek opiekuriczo-wychowawczych i resocjaliza-
cyjnych oraz innych oséb. Dla poréwnania w roku szkolnym 1999/20004 z
pomocy w poradni skorzystalo prawie 909 tys. oséb, co stanowilo niecale 8%

populacji.

1 Tamde.

3 Zrédlo: strona internetowa Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej w Warszawie. .

4 Ministerstwo Edukacyi...
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Rys. 1. Sieé poradni psychologiczno-pedagogicznych w Polsce
Zrpdlo: strona internetowa Centrum Metodycznego Pomecy Psychologiczno-Pedago-
gicznej w Warszawie.

W lodzi istnieje szeéé rejonowych poradni psychologiczno-pedago-
gicznych oraz trzy poradnie specjalistyczne: Poradnia dla Miodziezy, Spe-
cjalistyczna Poradnia Wspierania Rozwoju i Terapii, Specjalistyczna Porad-
nia Psychologiczno-Pedagogiczna Doradztwa Zawodowego i dla Dzieci z Wa-
dami Rozwojowymi. W 16dzkich poradniach zatrudnionych jest 196 pracow-
nikéw pedagogicznych, w tym: 122 peychologéw, 52 pedagogdw i 19 logope-
déw. W roku azkolnym 2002/20035 z pomocy w poradniach skorzystalo pra-
wie 19 tys. dzieci i mlodziezy, co stanowi okolo 14% 16dzkiej populacji. Po-
nadto pracownicy poradni przeprowadzili 290 prelekeji i wykladéw dla na-
uczycieli i rodzicéw, a 354 rodziny uczestniczyly w terapii.

Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 6 w Lodzi, obe;mumca opieksg
dzieci i mtodziez z dzielnicy ¥.6d2—Gérna zatrudnia 31 pracownikéw pedago-

§ Dane zebrane wéréd dyrektoréw }6dzkich poradni oraz na Wydziale Edukacji
Urzedu Miasta Fodzi.
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gicznych: siedemnastu psychologéw, jedenastu pedagogéw (w tym pieciu
nauczycieli terapii pedagogicznej), trzech logopedéw oraz lekarza—specjaliste
peychiatrii dziecigce;j.

W roku szkolnym 2002/2003 pracownicy poradni udzielili pomocy po-
nad 2300 dzieciom i mlodziezy. Pomoc ta polegala gléwnie na dokonywaniu
diagnozy paychologicznej i pedagogicznej oraz prowadzeniu terapii pedago-
gicznej i logopedycznej. Oprécz tego na terenie szkét byly prowadzone zaje-
cia z klasami, dotyczqce radzenia sobie z emocjami oraz sytuacjami streso-
wymi, rozwigzywania konfliktéw, integracji, asertywnoéci, samoakceptacji
oraz éwiadomego wyboru kierunku ksztatcenia. Prowadzono takze warszta-
ty i prelekcje dla nauczycieli i rodzicéw, dotyczace dysleksji, agresji, nadpo-
budliwodci paychoruchowej, dojrzaloéci szkolnej orez rozwoju mowy dziecka.
Na terenie poradni odbywaly sie réwniez zajecia grupowe dla dzieci, doty-
czace alternatywnych sposobdéw uczenia sie oraz podnoszenia samooceny.
Dzialala tez grupa weparcia — szkota dla rodzicow.

Doéé azerokie epektrum dzialalnoéci poradni sklonilo mnie do przeana-
lizowania jej funkeji. Poradnie psychologiczno-pedagogiczne realizujg, zada-
nia okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportus$,
pelniac okredlone funkcje zalozone, ktdrym mozna przyporzadko-
waé formy §wiadczonej pomocy. Oto ich krétka charakterystyka.

Formy pomocy realizowane w zakresie funkcji diagnostycsz
n e j, to diagnoza peychologiczna, pedagogiczna i logopedyczna oraz wyni-
kajace z nich dzialania postdiagneostyczne, czyli orzecznictwo do indywidu.
alnego nauczania, ksztalcenia i wychowania specjalnego, zajeé rewalidacyj-
no-wychowawczych dla dzieci z upoéledzeniem umystowym w stopniu glebo-
kim oraz opiniowanie w sprawach przyspieszenia lub odroczenia obowigzku
szkolnego, pozostawienia ucznia klas I-III szkoly podstawowej na drugi rok
w .tej samej klasie, dostosowania wymagasi edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb ucznia, kwalifikowania do klas terapeutycznych, udzelenia zezwo-
lenia na indywidualny program lub tok nauki, zwolnienis ucznia z wadg
shuchu z nauki drugiego jezyka obcego, przyjecia ucznia gimnazjum do od-
dzialu przysposabiajacego do pracy. Funkcja terapeutyczna
jest realizowana poprzez prowadzenie terapii korekcyjno-kompensacyjnej,
logopedycznej oraz psychoterapii. Funkcja profilaktyczna
z kolei wiaze sie z psychoedukacjg, prelekcjami, wykladami i zajeciami
warsztatowymi, W zakreasie funkcji doradezej natomiast prowa-
dzone jest doradztwo wychowawecze i doradztwo zawodowe.

Tyle wynika z rozporzadzenia ministerialnego, ja natomiast cheialabym
przedstawié teraz funkcje rzeczywiste poradni psychologiczno-

€ DzUJ 2003, nr 6, poz. 46.
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pedagogicznej, opracowane na podstawie wlaenego dodwiadczenia i cbserwa-
cji dzialalnodci poradni, w ktérej pracuje. W znacznej mierze pokrywaja sie
one z juz wymienionymi, dlatego nie zamieszezam jus, tych form éwiadczonej
pomocy. Sg jednak uwzglednione istotne, moim zdaniem, funkcje, ktére nie
znalazly si¢ w cytowanym wczeéniej rozporzadzeniu.

I tak, w zakresie funkcji diagnostycznej sgrealizowane
trzy rodzaje wymienionych diagnoz, czyli diagnoza psychologiczna, pedago-
giczna i logopedyczna. W dzialaniach postdiagnostycznych nie prowadzi sig
jednak orzecznictwa do zajeé rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci =z
upoéledzeniem umyslowym w stopniu glebokim oraz opiniowania w sprawie
zwolnienia ucznia z wadg shuchu z nauki drugiego jezyka obcego, gdyz zada-
nia te realizujg poradnie specjalistyczne.

Diagnoza dokonywana w poradni dotyczy gléwnie dzieci majgcych
trudnoéci szkolne. Wéréd nich coraz liczniejszg grupe stanowig dzeci ze
specyficznymi trudnoéciami w uczeniu sig — dysleksja, dysgrafia, dysortogra-
fia, dyskalkulia. Okreélenie specyficzne wekazuje na szczegélny charakter
trudnoéci i pozwala je odréinié od powszechnie znanych, wynikajacych z
obnizonej sprawnoéci intelektualnej bads brakéw érodowiska rodzinnego
oraz szkolnego. Trudnosci dziecka dyslektycznego wystepuja pomimo normy
intelektualnej, posiadanej wiedzy oraz motywacji do nauki. Z przeprowa-
dzonych badan? wynika, ze dzieci ze specyficznymi trudnofciami w nauce o
réinym stopniu nasilenia zaburzef stanowig 15% populacji. Dlatego zali-
czono je do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wyma-
gajacymi w procesie uczenia sig szczegblnych warunkéw, odpowiadajacych
zaréwno ich indywidualnym mozliwoéciom, jak i potrzebom. Sq nimi specja-
listyczne metody nauczania i opieka odpowiednio przygotowanege nauczy-
ciela, zréznicowane tempo pracy craz dostosowanie wymagah do mozliwoéci
i potrzeb ucznia. Jest to mozliwe w wypadku uzyskania przez ucznia opinii z
poradni. Zapotrzebowanie na teka opini¢ wéréd uczniéw i rodzicéw jest

ogromne, poniewaz zdecydowanie ulatwia ono karierg szkolng,

Diagnoza psychologiczna i pedagogiczna dokonywane na terenie porad-
ni, natomiast w zakresie diagnozy logopedyczmej moina wyréznié szczegblny
jej rodzaj, czyli tzw. badania przesiewowe, ktére odbywajq si¢ na terenie
przedszkoli. Pozwala to na wczesne wykrycie wad mowy oraz umozliwia
wezesng interwencjg terapeutyczna,

Funkcja terapeutyczna i realizowane w jej zakresie ro-
dzaje terapii w pelni pokrywajg si¢ z wymienionymi wezeéniej. Pragne jed-
nak zwrécié uwage, ze podejmowane dzialania nie zaspokajajg, potrzeb w
tym zakresie. Mimo czesto odleglych terminéw badafi psychologicznych lub

7 Ministerstwo Edukacji...
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pedagogicznych, w zasadzie nie zdarza sig, zeby kto§ nie zostal przyjety,
natomiast na zajgciach terapii korekcyjno-kompensacyjnej, ktéra wynika
niejako ze wepomnianych badati, bardzo wiele dzieci nie znajduje miejsca.
Podobnie przedstawia si¢ sytuacja w terapii logopedycznej. Wielu logopedéw
przyjmuje wszystkich zglaszajacych sie pacjentéw kosztem czestotliwoéci
wizyt, co oczywifcie wplywa na efekty prowadzonej terapii. Psychoterapia
zas odsuwa sig na dalszy plan z powodu duzego obcigzenia psychologéw dia-
gnozg w kierunku wspomnianej juz dysleksji.

Jeéli zad chodzio funkcje profilaktyczng, jej realizacja zo-
staje poszerzona o wspomniane juz logopedyczne badania przesiewowe,
dzigki ktérym odpowiednic wczeénie mozna zasugerowaé rodzicom terapie
oraz zapobiec niepowodzeniom szkolnym wynikajacym z wad mowy, ktére
dotycza gtownie probleméw z poprawnym pisaniem.’

Funkcja doradcza iprowadzone w jej zakresie doradztwo wy-
chowaweze realizowane ag zardwno na terenie poradni, jak i w przedszko-
lach oraz szkolach. Pracownicy poradni pelnig bowiem dyszury w placéw-
kach, aby przyblizyé rodzicom i nauczycielom odpowiednig pomoc. Przygo-
towanie uczniéw do wyboru drogi zawodowej moze mieé charakter pracy z
grupg, lub rozwigzywania probleméw indywidualnych. Adresatami grupowe-
go poradnictwa g przede wszystkim uczniowie klas koriczacych poazczegél-
ne etapy edukacji. Pracownicy poradni organizujg dla tych uczniéw lekcje
zawodoznawcze, pogadanki i warsztaty, ktérych celem jest stymulowanie
aktywnoéci i kreatywnoéci, poznawanie siebie i wlasnych mozliwoéci psycho-
fizycznych. Odbywajg sie réwniez spotkania informacyjne dla rodzicow.

Wyréznié mozna rowniez funkcje opiekuhczg, ktéra wynika
ze sprawowania opieki psychologiczno-pedagogicznej nad konkretnymi pla-
codwkami przez pracownikéw poradni, co wigze si¢ z kontaktem dziecka pod-
czas plerwsze] wizyty w poradni ze sprawujgcym opieke nad placdéwka pay-
chologiem lub pedagogiem, wepomnianymi wczeéniej dyzurami pracowni-
kéw poradni w przedszkolsch i szkotach, podczas ktérych nauczyciele i ro-
dzice mogs skorzystaé z konsultacji specjalisty, prowadzeniem zajeé grupo-
wych z dzieémi na terenie placéwki (rodzaj zajeé zalezy od specjalizacji opie-
kuna oraz potrzeb sygnalizowanych przez te placéwke) oraz prowadzeniem
prelekeji i zajeé warsztatowych dla nauczycieli i rodzicéw. Opieke nad pla-
céwkami sprawujg réwniez logopedzi, a z tym zwigzane jest prowadzenie
badan przesiewowych wéréd dzieci w wieku przedszkolnym, prowadzenie
terapii dzieci z okreflonych placéwek oraz prowadzenie prelekcji i zajeé
warsztatowych dla nauczycieli i rodzicéw.

Godna podkreélenia jest, moim zdaniem, takze funkcja eduka-
cyjna, mimo ze formy jej realizacji w zasadzie pokrywajg sie z wymienio-
nymi przy funkcji profilaktycznej, czyli prelekcjami, zajeciami warsztato-
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wymi dla rodzicéw i nauczycieli oraz zajeciami psychoedukacyjinymi. Jednak
funkcja edukacyjna moze byé realizowana takze w zakresie terapii pedago-
gicznej i logopedycznej. Mam tu na myéli edukacje rodzica przez uczestnic-
two w zajeciach terapii dziecka. W tym kierunku sklaniaja sie réwniez moje
zainteresowania badawcze. Terapia logopedyczna, ktéra prowadze w porad-
ni dotyczy dzieci, ale podczas zajeé bardzo pozadana jest obecnoéé rodzica,
na ktérym przeciez gléwnie spoczywajg oddziatywania terapeutyczne. Pra-
widtowa wapélpraca rodzica i logopedy odgrywa kluczowsg, role w efektywno-
éci prowadzonej terapii. Dlatego nie wyobrazam sobie innej formy prowa-
dzenia zajeé, jak trzyosobowy zespél: dziecko, jego rodzic i logopeda. Dzigki
obecnoéci podezas zajeé prowadzonych z dzieckiem matka lub ojciec poznaje
sposoby wywolywania glosek, dowiaduje sig o uwarunkoweniach anatomicz-
nych prawidlowego rozwoju mowy oraz jego przebiegu, czyli zdobywa nie-
zbedna, do prowadzenia w domu éwiczerh wiedzg z dziedziny logopedii. Wie-
dza ta okazuje sig czesto przydatna, gdyz — jak wynika z niektérych wypo-
wiedzi — matki moich pacjentéw rozpoznaja nieprawidlowoéci w méwieniu
dzieci swoich znajomych lub rodziny, sugerujac tym samym konsultacje lo-
gopedyczna, I choé takie postawy nie zdarzaja si¢ czesto, wydaje sig to ze
wsazech miar pozyteczne i budujace, poniewaz wskazuje na podniesienie
swiadomoéci logopedycznej w lokalnym érodowisku poradni. Zdarza sig cza-
gem réwniez, ze matka, ktéra ze starszym dzieckiem uczestniczyla w terapii,
zglasza sie po kilku latach z mlodszym' dzieckiem, zaniepokojona podobnymi
problemami. Okazuje sie wtedy, ze doskonale pamigta éwiczenia, jakie kie-
dy4 wykonywatla z dzieckiem i obecnie jest to dla niej tatwiejsze.

Czesto zastanawiam sie tez i prowadze rozmowy z rodzicami na temat
ich aktywnosci edukacyjnej w zwigzku z terapig dziecka. Interesuje mnie,
czy rodzic jedynie wykonuje z dzieckiem zalecone éwiczenia, czy tez poszu-
kuje dodatkowej wiedzy w poradnikach lub czasopismach. Okazuje sig, ze
bardzo niewielu rodzicéw, z ktérymi do tej pory rozmawialam na ten temat
jest zainteresowanych zdobywaniem dodatkowej wiedzy z dziedziny logope-
dii, uwazajac, ze to, czego dowiadujg si¢ ode mnie, zupeinie wystarcza. Dla-
tego tez przeprowadze badania na ten temat wéréd rodzicow dzieci-pacjen-
téw wszystkich 16dzkich poradni rejonowych, a takze, dla poréwnania, po-
radni w miastach satelitarnych, takich jak Konstantynéw, Zgierz i Pabiani-
ce. W literaturze z zakresu andragogiki wiele miejaca poéwigca si¢ projek-
tom edukacyjnym, aktywnoéci edukacyjnej doroslych, ale nie znalaziam
gpojrzenia na te aktywnoé¢ przez pryzmat terapii logopedycznej, jakiej pod-
dawane jest dziecko w poradni psychologiczno-pedagogicznej. A jest to za-
gadnienie bardzo interesujace i mam nadziej¢, ze badania, ktdre przeprowa-
dze choé w czeéci wypelnig tg luke.
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Funkcje poradni psychologiczno-pedagogicznej mozna przedstawié
rébwniez w formie graficznej:

FUNKC.JA DIA- FUNEKCJA TERA-
GNOSTYCZNA PEUTYCZNA
diagnoza pey- diagnoza terapia psychotera-
chologiczna pedagogiczna logopedyczna pia
. terapia korekeyjno- i
diagnoza pia yjno
logopedyczna kompensacyjna

FUNEKCJA
paychoadukacja EDUKACYJNA
FUNKCJA PROFI- prelekcje
LAEKTYCZNA i warsztaty

przesiewows bada- FUNECJA
nia logopedyczne OPIEKUNCZA
FUNEKCJA konsultacje
DORADCZA na terenie placowek
doradztwo doradztwo
wychowawcze zawodowe

Zrédio: opracowanie wiasne
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Niektére funkcje sg, écidle zwigzane z okreslonymi formami dzialan, tak
jak to si¢ dzieje w wypadku funkeji diagnostycznej czy doradczej, a inne
wykorzystujg te same formy, choé niekoniecznie w tym samym zakresie.
Dotyezy to funkeji profilaktycznej, opiekuficzej i edukacyjnej, w ramach ktb-
rych realizowane sg, prelekcje i zajecia warsztatowe. I tak np. prelekeje doty-
czace rozwoju mowy dziecka, dojrzatoéci szkolnej czy agresji mozna przypo-
rzadkowaé wezystkim trzem funkcjom, poniewaZ przekazywana jest kon-
kretna wiedza (funkcja edukacyjna), dzigki ktdrej mozna podjaé wezesnsg
interwencje (funkcja profilaktyczna), a przekazuja te wiedze przewaznie
opiekunowie placéwli (funkcja opiekuricza). Z drugiej zaé strony, jeéli pre-
lekcja podejmuje tematyke dysleksji i prowadzona jest dla nauczycieli gim-
nazjum, to bedzie ona zwigzana tylko z funkcjg, edukacyjng, bo niekoniecz-
nie musi ja prowadzi¢ opiekun szkoly, nie mozna réwniez méwié o profilak-
tyce dysleksji na poziomie wieku gimnazjalnego.

Przesiewowe badania logopedyczne sa natomiast écifle zwigzane z
dwiema funkecjami: profilaktyczna i opiekuscza, poniewaz stuza one weze-
gnemu wykrywaniu wad mowy i sg przeprowadzane przez logopedéw—opie-
kunéw poszczegblnych przedszkoli lub szkét podstawowych, pod warunkiem
istnienia klasy 0. Prowadzenie badai przesiewowych, tak potrzebne z jednej
strony, z drugiej niesie za sobg trudniejszy dostep do logopedy i terapii logo-
pedycznej, poniewaz wigcej 0adb zmobilizowanych w przedszkolach pragnie
skorzystaé ze specjalistycznej pomocy, a co za tym idzie — wydluza sig czas
oczekiwania na wizyte w poradni. Jest to dyleniat wielu logopedéw, a jego
rozwigzanie jest &ciéle zwigzane z finansami.

W podsumowaniu swojej wypowiedzi pragng podkreélié, ze poradnia
psychologiczno-pedagogiczna jest placéwka pomocows, ktérej nie da sie za-
stapié zatrudnieniem psychologa w szkole czy przedezkolu, a informacje o
takich zamiarach coraz czeéciej docieraja do pracownikéw poradni. Ich reali-
zacja bylaby réwniez przejawem niekonsekwencji ze strony wladz, poniewaz
Minister Edukacji Narodowej we wstepie do cytowanej tu publikacji podkre-
éla, e ,[...] pomoc powinna docieraé do kazdego dziecka, rodzica i nauczy-
ciela mozliwie jak najszybciej. Organy prowadzace przedezkola, szkoly i
placéwki oraz poradnie peychologiczno-pedagogiczne powinny zadbaé o to,
aby te pomoc maksymalnie przyblizyé do tych, ktérzy jej oczekuja’e. Przybli-
zenie pomocy nie moze byé jednak utozsamiane z likwidacjs poradni i za-
trudnieniem specjalistéw tylko w szkolach i przedszkolach, bo rodgzice lub
dzieci cheace skorzystaé z pomocy cz¢sto pragna zachowaé anonimowoéé, a
moze byé ona zapewniona pod warunkiem umiejscowienia tej pomocy poza
azkoln. Nie kwestionuje tutaj potrzeby zatrudniania psychologéw w szkolach

3 Ministerstwo Edukacji...
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i przedszkolach, poniewaz niewatpliwie rozwigzaloby to problem odleglych
terminéw wizyt u specjalisty w poradni, ktéry méglby sie wtedy zajaé pomo-
cg indywidualng i diagnoza zamiast odbywania dyzuréw w placéwkach i
prowadzenia zajeé z klasami.
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Sylwia Stowiriska

KONCEPCJE EDUEKACJI KULTURALNEJ
DOROSLYCH W NIEMCZECH I ICH KONTEKSTY

Tekst ten jest préba zaprezentowania najwazniejezych koncepcji edukacji
kulturalnej w Niemczech. Wybrane przeze mnie zostaly te projekty, ktére
mialy lub nadal maja istotne znaczenie dla praktyki i refleksji w tym obsza-
rze. Zrédla owych koncepcji sa rozmaite. Niektére powstaly jako klasyczny
projekt teoretyczny, inne wylonily si¢ na podiozu splotu rozmaitych zjawisk
wystepujacych obszarze praktyki, polityki oéwiatowej i kulturalnej oraz
stanowisk teoretycznych. Jednoczeénie kazda z nich powstala w innym cza-
gie i w odmiennych warunkach spolecznych, politycznych oraz historyce-.
nych. Poniewaz zawsze warunki te mialy nicbagatelny wplyw na ksztalt
koncepcji, opisujac kazds 2 nich bede starala si¢ takie zarysowaé jg w szer-
szym kontekécie. Wybralam cztery koncepcje: wychowania estetycznego
Fryderyka Schillera, edukacji muzycznej, koncepcje masowej pracy kultu-
ralnej oraz projekt edukacji socjokulturalnej.

Wychowanie estetyczne jako wychowanie polityczne
wedlug Fryderyka Schillera

Uwaza sie, ze funkcjonujacy dzié w literaturze przedmiotu texmin wycho-
wanie estetyczne pochodzi wladnie z twérczoéei filozoficznej Fryderyka
Schilleral. Istotne tu jest jednakie to, ze termin ten jest dzié uZywany w
odmiennym od Schillerowskiego znaczeniu gdyz wiazany jest z kaztaltowa-
piem gustu estetycznego oraz wrazliwoéci na piekno. Natomiast sens, jaki F.
Schiller nadal wychowaniu estetycznemu byl zgola odmienny. Stephan Kol-
fhaus okreéla te koncepcje jako wychowanie polityczno-estetyczne?, co jed-
noznacznie sugeruje szerszs, glebszs i odmiennie ukierunkowans interpre-

11. W o j n ar, Teoria wychowania estelycenego — zarys problematyki, Warsza-
wa 1995, s. 15.

28 Kolfah us, Von der musischen zur soziokuliurellen Bildung: Entwick-
lung, Neuansdtze und Modelle kultureller Erwachesenbildung in d. Bundesrepublik
Deutschland, Kiln-Wien-Bohlau 19886, s. 141 i nast.
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tacjq tej teorii. W niemieckiej literaturze, w analizach tej koncepcji moina
tez spotkaé okreélenia takie jak ,wychowanie estetyczne jako propedeutyka
wychowania do wolnoéei politycznej”s.

Fryderyk Schiller jako pierwszy stworzyt rozlegly projekt wychowania
estetycznego, na ktéry wplynela w duzym stopniu filozofia oéwiecenia, m.in.
Immanuela Kanta, a jednoczeénie bliski byi on niemieckiemu romantyzmo-
wi i idealizmowit, Sformulowal go w swym najgloéniejezym dziele filozoficz-
nym — Listach o wychowaniu estetycznym cztowiekaS. Listy, pisane w 1793
roku do ksigcia duriskiego von Augustenburga, zostaly rok pézniej cpubli-
kowane, a powstaly krétko po straceniu kréla Francji i pod wplywem tego
wydarzenia oraz skutkéw Rewolucji Francuskiejé, Autor, krytycznie komen-
tujac wydarzenia historyczne, jako zwolennik wolnoéciowych idei i hasel
rewolucji, dawal jednoczeénie wyraz swojemu rozczarowaniu obrotem spraw
i umacnial w przekonaniu, ze czlowieka najpierw trzeba wychowaé do zadat
moralno-politycznych, a potem mozna od niego oczekiwaé umiejetnoéei do-
konywania zmian sopolecznych?. Dlatego projekt wychowania estetycznego
nakreélony przez F. Schillera w tej stawnej rozprawie nie moze byé interpre-
towany jedynie jako propozycja edukacji odbioru czy tworzenia sztuki, lecz
raczej jako préba uczynienia czlowieka zdolnym do wolnoéci politycznej i
obywatelskiejé.

Autor koncepcji pojmuje czlowieka jako istot¢ fragmentaryczng, i tra-
gicznie rozdarta wewnegtrznie. W jego przekonaniu utracons pelnie, ,total-
noé¢” moze on odzyskaé na drodze wychowania estetycznego. Pigkno umoz-
liwiajace harmonijny rozwéj czlowieka daje szansg na jego integracje. Go-
dzac wezelkie sprzecznoéci, konflikty i przeciwiefistwa pozwoli ono tez na
przebudowg spoleczeristwa oraz stworzenie nowego idealnego panistwa. Mé-
wige inaczej, sztuka, umozliwiajgc keztaltowanie harmonii wewnetrznej
czlowieka, wiedzie ku harmonii spolecznej. Odnowieniu pafistwa postuzy
odnowienie jednostki, czego dokona sztuka. Pafstwo, jakie powstanie dzgki
wychowaniu estetycznemu — ,paristwo estetyczne” — bedzie pafistwem wol-
noéci politycznej 1 réwnosei.

H-J. M e y e x, Kiassik — Idealismus ~ Romantik, [w:] Handbuch der
Erwachsenenbildung, red. H. Poggeler, t. IV, Stuttgart-Berlin-Kiln-Mainz 1975,

48, Kolfhaus, dz cyt., s 147,

'BF.Schilleuzr, Listy o wychowaniu estetycsnym czlowieka i inne rozprawy,

thum. I. Krofiska, J. Prokopiuk, Warszawa 1972.

§M.J. Siem ek, Fryderyk Schiller, Warszawa 1970, s. 35.

TH-J.Meyer, dz cyt., . 38,

8 Tamze, 5. 39.



Koncepcje edukacyt kulturalnej... 217

W analizach Listéw, z jednej strony, mozna spotykaé zarzut, ze Schille-
roweka koncepcjg, jest ucieczks w éwiat pozoru®. Jednakze, z drugiej strony,
obecne sg takze poglady, wedle ktérych bledem jest odczytywaé wychowanie
estetyczne F. Schillera jako legitymizacje dla oddalonego od rzeczywistofci i
#ycia estetyzujacego myélenia o edukacji. C. Menze podkreéla, ze wychowa-
nie estetyczne jest raczej immanentns czgfécia, edukacji politycznej, ono bo-
wiem ma uczynié z czlowieka istote zdolng do rozumnego i odpowiedzialnego
dzialania politycznegol®.

Nie rozstrzygajac tego sporu, przyznaé nalezy, ze znaczenie tej teorii
jest nie do przecenienia. Oto bowiem w tej koncepcji, cdwolujacej sie do pla-
toriskiej tradycji keztaltowania harmonijnego caloksztaltu czlowieka za po-
moce, wartoéci estetycznych, zostalo jasno i dobitnie sformulowane zalozenie
wychowawezej roli sztuki i to w sposéb, ktéry do dzi budz zainteresowanie,
jest Zxr6diem inspiracji, odwotan czy krytyki.

- Pojmowanie wychowania estetycznego jako propedeutyki wychowa-
nia obywatelskiego zarzucono w Niemczech pod koniec XIX wieku na rzecz
estetyzujacego modelu wychowania, ktéry z kolei zostal wyparty na poczat-
ku XX wieku przez edukacje muzycznsg,.

Koncepcja edukacji muzycznej

Koncepcja edukacji muzycznej czy wychowania muzycznego zajmuje wazne
miejsce w tradycji edukacji kulturalnej w Niemeczech. Choé w pierwszym
rzedzie dotyczyla ona pedagogiki szkolnej i skierowana byla do dzieci i mlo-
dziezy, to jednak jej zalozenia przeniknely taksze do sfery wychowania po-
zaszkolnego i edukacji dorostych. ,Edukacjq muzyczng lub wychowaniem
muzycznym nazywa sig koncepcje, ktéra rozwinela sig gruncie ruchu mflo-
dziezowego (Jugendbewegung) i pedagogiki reformy w Republice Weimar-
skiej jako odnowienie tradycyjnego wychowania estetycznego, a przede
wszystkim, ale nie tylko, w ramach nowego akademickiego ksztalcenia na-
uezycieli i takze m.in. zdobyla pewne znaczenie dla uniwersytetu ludowego.
Wlaénie ta koncepcja zostala reaktywowana po 1945 roku, nastgpnie podda-
na krytyce i w koicu odsunigta na dalszy plan, jednakze w miedzyczasie
ponownie ten lub inny motyw zdobywal zwolennikéw pod inng nazwag i w

97cb.G.Albrecht J Mittenzw e i Klasycyzm niemiecki. Zycie i twér-
czoéd Goethego i Schillera, Warszawa 1970,

10 C. M e n z e, Bildung, [w:] Handbuch pddagogischer Grundbegriffe, red.
J. Speck, G. Wehle, t. I, Miinchen 1970, s. 143.
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zmienionej formie™1. Edukacja muzyczna miala czeéciowo zastapié wycho-
wanie estetyczne — jako propedeutyke wychowania polityeznego (F. Schil-
lex), gdyz kontemplacje i refleksje nad dzielem sztuki proponowala uzupet-
nié lub zastgpié wlasng aktywnodcia, najlepiej przejawiana w grupach. Nie
nalezalo wigc juz tylko ograniczaé sie do recepcji sztuki, ale samemu ja, two-
rzyé, wraz z innymi muzykowaé, épiewaé, grat¢ w teatrze amatorskim, ma-
lowaé, taticzyé itd.12

Etymologia terminu ,muzyczny” (musisch) kaze odnosié edukacje mu-
zyczng do sfery musz, greckich i rzymskich bogiti épiewn, sztuk pieknych,
nauk,

Korzeni edukacji muzycznej w Niemczech nalezy szukaé w pierwszym
trzydziestoleciu XX wieku. W literaturze przedmiotu uzywa sie tez okresle-
nia ruch muzyczny (musische Bewegung), akcentujgc, ze apogeum osgiggnal
on w latach dwudziestych minionego stuleciald. Jednoczeénie uéwiadamia
to, ze koncepcje te zrodzila przede wezystkim praktyka, a nie my$l teore-
tyczna. Geneze tej koncepcji mozna odnale#é w pedagogice reformy i w mniej
lub bardziej zwigzanych 2z nig éwezesnych ruchach, w pierwszym rzedzie — w
ruchu miodziezy (Jugendbewegung), ruchu wychowania artystycznego
(Kunsterziehungsbewegung), rébwnie czesto wymienia si¢ takze mlodziezowy
ruch muzyki (Jugendmusikbewegung), ruch teatru amatorskiego (Laien-
spielbewegung), ruch rytmiki (rythmische Bewegung)'4,

Gléwne idee pedagogiki reformy sg obecne takze w ruchu wychowania
muzycznego, szczegblnie krytyka cywilizacji i technizacji zycia, unaukowie-
nia, racjonalizmu, sprzeciw wobec humanistycznej tradycji edukacji, wobec
uprzedmictowienia dziecka, skostnienia i zbytniego intelektualizmu ,starej
szkoly” oraz uznanie wagi aktywnobci twérczej dziecka i przyznanie mu
wolnoéei, swobody i samodzielnodci w dziataniu. Pedagogika reformy zapro-
ponowala alternatywny dwiat wychowania wolny od przymusu i represji, w
ktérym znalazlo si¢ miejsce na wychowanie muzyczne.

Tradycying edukacje muzyezns cechowalo krytyezne nastawienie wobec
cywilizacji technicznej. W duzym stepniu pod wplywem ruchu milodziezy
rozwigzania probleméw spoleczefistwa przemyslowego poszukiwano w po-
wrocie do natury, do tego, co pierwotne, elementarne, ludowe!s. Ruch mio-.
dziezy (Jugendbewegung) ,to powstaly na obazarze niemieckojezycznym na

WH-H Groothoff Musische Bildung, [w:] Handwdrterbuch der
Erwochsenenbildung, red. J. Wirth, Paderborn 1978, s. 502 (ttum. wiasne).

12 Tamaze.

1B N. K1u g e, Einleitung, [w:] Vom Geist musischer Erzichung. Grundlegende
und kritische Beitrdge zu einem Erziehungsprinzip, red. N. Kluge, Darmstadt 1973,
8 1,

14 Tamze, 5. 2.

18 Tamze, s. 117.
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przetomie XIX i XX wieku ruch, ktérego zwolennicy laczyli si¢ w’ grupy mio-
dziezowe i dazyli do nowege, indywidualnego ksztaltowania Zycia w prosto-
cie i zwiazku z natura; organizowano przede wazystkim wedréwki, uprawia-
no taniec, muzyke ludows, teatr amatorski oraz pielegnowano dorobek lu-
dowy"16, Punktem wyjécia dla powstania ,Jugendbewegung” bylo stowarzy-
szenie ,Wandervogel”, zalozone w 189517 roku, ktérego cztonkami byli gim-
nazjaliéci z Berlina—Steglitz uprawiajacy wedréwkiis, Rudolf Matsch pisze,
%e stowarzyszenie , Wandervogel” bylo oznaka tgsknoty za duchows odnowa,
Hasto ruchu ,Cheemy odmlodzi¢ §wiat!” mlodziez realizowala w naturalnym,
zwiszanym z natura sposobie zycia, w wedréwkach i spiewie!®.

Edukacja muzyczna czaséw Republiki Weimarskiej przyjela owe ro-
mantyczne, wywodzace sig z ruchu miodziezy koncepcje lepszego zycia, Zycia
zwigzanego z natura, wolnoéci oraz entuzjazmu wobec aktywnodci arty-
stycznej, twérezoéei ludowej, amatorskiej, spiewu, zabawy.

Kolejny ruch, w ktérym tkwig korzenie edukacji muzycznej to ruch wy-
chowania artystycznego. Pod koniec XIX wieku pojmowanie wychowania
estetycznego tak, jak to zaproponowal F. Schiller, jako immanentnej czgéci
wychowania politycznego zostalo zastapione estetyzujacym modelem ksztal-
cenia. W obszarze szkolnym jego realizacja dokonywala sig¢ na lekcjach ry-
sunku, ktére giéwnie polegaly na kopiowaniu, a najwieksza wage przykla-
dano tu do precyzji i czystoéci wykonania. Po 1880 roku model tego przed-
miotu ulegt zmianie, za najistotniejsze uznano bowiem kesztalcenie smaku
estetycznego, estetyczne przygotowanie do konsumpcji sztuki. Ten proces
zmian rozpoczal si¢ wraz z poczatkami ruchu wychowania artystycznego w
ramach pedagogiki reformy?,

Na poczatku stulecia zacza} krystalizowa sig ruch na rzecz nowo ukie-
runkowanego wychowania artystycznege, skupiajacy zainspirowanych pe-
dagogiks reformy nauczycieli, artystéw politykéw, dziataczy kultury oraz
rézne oschy zaangazowane. Ludzi tych laczyio przeéwiadczenie, ze edukacji
Indowej i szkole potrzebna jest odnowa przez rozlegle wychowanie arty-
styczned!l. Jedng z czolowych postaci ruchu wychowania artystycznego byl
Alfred Lichtwark?, ktéry sformulowal istotne dla idei ruchu myéli, a
zwlaszcza postulat keztalcenia takze artystycznych zdolnoéci narodu nie-

16 Dyden. Deutsches Universalwérierbuch, Mannbeim 1996.

17 W literaturze nie ma zgodnoéci co do daty powstania stowarzyszenia ~wan-
dervogel”, oprécz roku 1895 wymieniane sa, jeszcze 1896 lub 1898.

18 Duden. Deutsches...

1 R. M a t s ¢ h, Das Musiche in der Erziehung, [w:] Vom Geist..., s. 124,

208 Kolfhaus, dz. cyt., 8. 148-160.

21 Zob. W. S ¢ h e i b e, Die Reformpddagigische Bewegung 1900-1933,
Weinheim, Basel 1976, s. 141.

228 Kolfhaus, dz. cyt, 8. 170.



220 Sylwia Slowifiska

mieckiego. Zadat on przyznania wychowaniu artystycznemu istotnego miej-
sca w edukacji ludowej, upatrujac w tym mozliwoéei odnowy moralnej nie-
mieckiego narodu®?. Péiniej A. Lichtwark w kontekécie tak pojmowanej
edukacji ludowej zarysowat takze zalozenia koncepcji muzeum jako miejsca
edukacji, ktére otwarte byloby dla wszystkich warstw spolecznych?.

Na gruncie tych zjawisk zrodzila sie edukacja muzyczna. Osiagnela ona
apogeum w latach dwudziestych minionego stulecia, jednakze to dopiero po
1946 roku rozpoczeta si¢ ozywiona interdyscyplinarna dyskusja nad tym, co
stanowi istote ,muzycznoéci”’ i edukacji muzycznej oraz jaka wage ma ona
dla wychowania. Dla tej dyskusji nie bez znaczenia pozostaly opublikowane
w okresie powojennym czolowe dziela prezentujace idee wychowania mu-
zycznego: trzytomowa Edukacia muzyczna Georga Géotscha? i Muzycene
Zycie Otto Haase, Poglady obu autoréw na temat edukacji muzyczne] nie
réznig si¢ w zasadniczych kwestiach, Wizja wychowania muzycznego, jaka
wylania si¢ ze wspomnianych dziel opiera si¢ na kilku podstawowych my-
lach27;

— wychowanie muzyczne ma charakter calodciowy, czyli jest ksztalce-
niem peinego czlowieka;

— wychowanie muzyczne nawiazuje do greckiej paidei;

— punktem wyjécia dla edukacji muzycznej jest chrzeécijarisko-
humanistyczny obraz czlowieks;

— w obszarze muzycznym panuje specyficzny spoaéb poznania, opozy-
cyjny wobec proceséw kognitywno-racjonalnych (poznanie przez ohrazy); -

— wychowanie muzyczne wyrasta z krytyki technokracji, ideologii suk-
cesu, umasowienia, poépiechu zagrazsjacych bytowi ludzkiemu, nie
uwzglednia nowych mediéw (krytyka kina);

— ,muzycznoéé” to zasada wychowania i nauczania, a nie przedmiot
szkol.ny, ale istniejg dziedziny, ktére szczegblnie nadajg sie do realizacji
aktywnodci muzycznej: ruch (taniec, sport, zabawa), muzyka, sztuki pla-
.styczne, jezyk/literatura (tzw. muzyczne quadrivium);

— aktywnoéé muzyczna nie jest celem samym w sobie, lecz stuzy ogdl-
nemu ksztalcéniu czlowieka, ma przyczymaé sie do odnowy moralnej, przy-
blizaé do Boga i wychowywaé do wepblnoty oraz wepieraé wiezi miedzyludz-
kie.

2 Tamze.
24 Tamie, 5. 171-172.

. B G Gotsch, Musische Bildung. Zeugnisse eines Weges, t. I: Besinnung
,Wolfenbiittel 1953 t. II: Bericht, Wolfenbiittel 1956, t. III Aufgabe, Wolfenbiittel
1966.

% 0. H a a s e, Musisches Leben, Hannover 1951.
#"Zob. N. K1 u g e, dz. cyt., 8. 3-6.



Koncepcje edukacyi kulturalne... 221

Jak zaznaczylam na wstepie, zasadniczo koncepcja edukacji muzycznej
rozwijala sie przede wazystkim w ramach pedagogiki szkolnej i to w tym
obszarze zostala wypracowana zaréwno systematyczna, jak i dydaktyczna
strona wychowania muzycznego, jednakze jej idea przenikneta takze do ob-
azaru edukacji dorostych, zwlaszcza do uniwersytetu ludowego.

W latach szeéédziesiatych nastapita krytyka koncepcji wychowania
muzycznego. Watpliwosci, jakie pojawily sie¢ wobec omawianej koncepcji,
dotyczyly po pierwsze tego, ze miejsce wielkiej sztulki, szczegolnie wepébleze-
snej, zajmuje tu rzemioslo artystyczne. Koncepcja ta byla zorientowana je-
dynie na prosts sztuke, amatorska, ludows pozostawiajac poza obszarem
zainteresowania tzw. sztuke wielks, Po drugie zad, uwazano, ze tego rodzaju
dzialania maja, raczej mniejsze znaczenie dla radzenia sobie z problemami
egzystencjalnymi (moralnymi, czy tez politycznymi) niz wychowanie este-
tyczne, Zdaniem krytykéw, wepblczesna rzeczywistosé stala sie zbyt skom-
plikowana, a jej problemy zbyt zlozone, aby mozna je bylo rozwigzywaé za
pomocs, konceptéw z przeszloSci. Za niesluszne uznanc takze negatywne
nastawienie wobec nowoczesnych mediéw?. W konsekwencji — stopniowo
odchodzono od tradycyjnej koncepeji wychowania muzycznego, uznajac ja za
nieadekwatns, anachroniczng, oddalong od rzeczywistodci, irracjonalng i
utopijna, a jej miejsce zaczely zajmowaé rozmaite inne propozycje, inspiro-
wane zaréwno biezacs sytuacjs, spoleczng i polityczng w Niemczech, jak i
nowymi teoriami, np. ,teorig krytyczng’. Krytyka i sprzeciw wobec idei edu-
kacji muzycznej byly takze punktem wyjécia dla interesujacych projektéow
edukacji muzyceznej w unowoczeénionej wersji%®.

Program masowej pracy kulturalnej w Niemieckiej Republice
Demokratycznej

W podzielonych po 1945 roku Niemczech Zycie kulturalne rozwijalo sig¢ od-
miennie. Kazde z panistw realizowalo inng polityke kulturalna, wynikajace, z
innych zalozer. Funkcjg kultury w NRD, jakiw pozostalych krajach socjali-
stycznych bylo ,wychowanie”, czy to w wymiarze kwalifikacji pod katem
produktywnodci, czy to' w kategoriach moralnego wychowania czlowieka
socjalistycznego. To instrumentalne okreélenie funkeji legitymizowalo aztu-

2 H.-H Groothoff dz cyt., s 60Z.

2 . O t t o, Musische Bildung und Realitdt, [w:] Vom Geist..., s. 239.

W], Kossolapow, Musische Erziehung zwischen Kunst und Kreativitét,
Frankfurt/M 1975, E. Orel- Bergm an, Zur Problematik maugischer Erziehung —
Notwendigkeit einer Revision und Ansdize einer Neuorientierting, Miinchen 1977,
K.Patt-W ist, Alternative: Musische Bildung, Frankfurt/M 1980. ’
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ke i kulturg. W przeciwieristwie do Niemiec Zachodnich, gdzie wysitki insty-
tucji kultury kierowaly si¢ przede wszystkim na zindywidualizowane éwiaty
przezyé i doznaif, powiazane z samorealizacjg, sztuka i kultura w NRD od-
nosila si¢ do celéw zewnetrznych?!,

Instrumentem sterujacym kultura w NRD byla polityka, w Niemeczech
Zachodnich ~ przede wezystkim rynek. Uprzywilejowana pozycja sztuki w
-NRD byla zwiazana z przypisang jej programows funkcja, moralnego wy-
chowania mas i orientowania ich na utopie socjalizmu. Partia okreélala so-
cjalistyczne cele i sposoby ich osiggania. Pafistwo natomiast stuzylo partii
jako instrument wychowania mas do tych cel6w32,

Podczas gdy po 1945 roku Niemecy Zachodnie siegnely do tradycji
przedwojennej i kontynuowaty koncepcje wychowania muzycznego, pafistwo
wschodnie poszlo inng drogs, choé takze czerpalo z dorobku przeszloéei. W
NRD nie zostala wypracowana odrebna koncepcja edukacji kulturalnej, na-
tomiast stworzono tu projekt masowej pracy kulturalnej (kuliurelle Masse-
narbeit), ktéry byl programem szeroko zakrojonego wychowania estetyczno-
politycznego.

Masowa praca kulturalna to projekt partii politycznej. Pomyélana byla
jako obszar agitacji i propagandy Sozialistische Einheitspartei Deutschlands
(SED)3, Obejmowala ona wezystkie dzialania zorganizowane w czasie wol-
nym. W jej ramach znajdowala sie amatoraka twérczoéé kulturalna (kuliu-
relles Volksschaffen), a. ta z kolei zawierala m.in. amatorska twérczoéé arty-
styczna (kiinsilerisches Volksschaffen). Amatorska twoérczoéé kulturalna
byla pojmowana bardzo szeroko. Pojecie to odnoszono i do form aktywnosdi, i
do okresdlonych realizujacych je placéwek. Obejmowalo ono tzw. kulture
Swiat i obchodéw (Fest- und Feierkuliur), a takze placéwki sportowe, kultu-
ralno-turystyczne, kluby i domy kultury, rozrywke, taniec, zabawe, porad-
nictwo, kulturg w gastronomii oraz wiaénie amatorsks, twérczodé artystycz-
na,

Pod pojeciem amatorskiej twérezolici artystycznej rozumiano szerokie
spektrum form sztuki amatorskiej, realizowanej w ramach zespoléw mito-
éniczych i kblek zainteresowan. Horst Groschopp wylicza tu: grafike, malar-
stwo i literature, kétka teatralne i zespoly muzyczne i kabaretowe, chéry,
nalezata tu takze praca z ceramiks, drewnem, metalem i tkaning; przedze-

A Goéachel, Verlassene ,Strecke” und enétduschendes ,Erlebnis™ kulturelle
Perspektiven im vereinten Deutschlond, [w:] Kultur-Engueie. Mitteilungen aus der
kulturwissenschafilicher Forschung, red. P. Alheit, Berlin 1994, s. 56.

32 Tamze, 5. 63-64.

8 Sozialistische Einheitspartei Deutschlands — Soccjalistyczna Zjednoczona
Patria' Niemiec, '

5#H. Groschopp, Breitenkultur In Ostdeutschland. Herkunft und Wende-
wohin?, ,Aus Politik und Zeitgeschichte” 2001, nr 11, a. 15.
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nie, fotografowanie, mlode talenty, folklor (np. koronkarstwo, sznycerstwo),
a takze kabarety, kluby karnawalowe, muzyka kameralna, piszacy i kompo-
nujacy robotnicy, muzyka ludowa, pantomima, teatr muzyczny, teatr lalko-
wy; recytatorzy, robotnicze arkiestry symfoniczne, ruch épiewaczy, muzyka
taneczna, teatr amatorski, magia, kluby filmowe. Byla to dzialalnoéé zakro-
jona na szeroks skale, pokrywajaca gesta siecia placéwek teren Niemiec
Wachodnich. Jak podsje autor, w latach osiemdziesiatych w NRD zareje-
strowanych bylo ponad 10 tys. takich kélek, ponad 1000 doméw kultury, 800
klubéw ,pracujacych”, 4,2 tys. klubéw mlodziezy, 4,0 tys. klubéw wiejskich
itd.% '

Jak mozna zauwazyé, w ramach tak pomyélanej pracy kulturalne;,
oprécz form o charakterze czysto rozrywkowym czy wypoczynkowym i re-
kreacyjnym, gros zajeé stuzylo rozwojowi, nabywaniu i doskonaleniu umie-
jetnoéci artystycznych lub zdobywaniu czy poszerzaniu wiadomofci w okre-
lonej dziedzinie kultury.

Pojecie pracy kulturalnej (Kulturarbeit) kojarzy ei¢ dzié przewainie ze
zjawiskiem typowym dla Niemiec Wechodnich i laczy sie z przeéwiadcze-
niem, ze zostalo ono bezpoérednio przeniesione z jezyka rosyjskiego. ,Zapo-
mina sie powszechnie, ze pojgcie »praca kulturalna« powstalo diugo przed
NRD”, zauwaza H. Groschopp. Praca kulturalna i Zwigzane z nig instytucje
oraz dziatania maja europejeks i og6lnoniemiecks tradycje®®.

W wigkszym stopniu niz wzory radzieckie przy konstruowaniu struktur
pracy kulturalnej i polityki kulturalnej w NRD zaznaczyly sig tradycyjne
koncepcje kofica XIX stulecia ruchu robotniczego i oéwiaty ludowejd?. Pierw-
sze stowarzyszenia robotnikéw powstaly okolo 1848 roku (Allgemeine Deut-
sche Arbeiterverbriiderung). Stawialy one sobie za cel walke o demokratycz-
ng konstytucje, polepszenie ekonomiczne]j sytuacji pracujacych oraz polep-
szenie systemu oéwiaty ludowe;j3s. Ich aktywnobé po 1848 roku zostala re-
strykcyjnie ograniczona. Ozyla ona ponownie dopiero okolo 1860 roku, kiedy
wraz z tendencjami do liberalizacji zZycia spolecznego pojawily sie¢ mozliwosci
kontynuacji stowarzyszeniowej dziatalnoéci robotniczej. W ramach ruchu
robotniczego nie bylo jednak jednosci, szybko wyodrebnilo sig lewe skrzydio
bardziej zainteresowane aktywnoécia, polityczng i forsowaniem celéw socjal-

35 Tamze, 0. 16.

Y Groschopp, Ostdeutsche Kulturarbeiterschaft im Stellungswechsel,
{w:] Kultur -Enquete..., 8. 142.

H Groschopp Ein System der perfekten Kulturverwaliung? Kultur-
politikstrukturen in der DDR bis zum Herbst 1989, [w:] Kultureller Wandel bei den
Deutschen. Mitteilungen aus der kuturwissenschafilicher Forschung, red.
H. Glaser, Berlin 1981, s. 37-38.

838 K. Birker, Die Deutschen Arbeiterbildungsvereine 1840-1870, Berlin 1978,
8. 49, za: 8. Kolfhaus, dz. cyt.



224 Sylwia Stowiriska

demokratycznych, ktére przeistoczylo sie w partie. Natomiast sprawy edu-
kacji odsunigto tu na dalszy plan®.

Réwnolegle do krystalizujacego sie i przybierajgcego na sile ruchu ro-
botniczego rozwijaé si¢ zaczal ruch ,Volkswohl”. W 1844 roku pojawila sig
koncepcja wykorzystania wolnych atowarzyszeri do dyscyplinowania klasy
robotniczej. Andreas Fallati zaproponowal, aby z ramienia pafistwa powolaé
stowarzyszenia i prowadzié za ich podrednictwem wychowanie ludowe, oraz
by przynaleznoéé do nich byla obowiazkowa. Celem tych przedaiewzieé mialo
byé ,uszlachetnienie rozrywek” nizszych warstw spolecznych oraz ,wprowa-
dzenie umiaru”, jesli chodzi o potrzeby i roszczenia ludu. Andreas Fallati
proponowal realizacje tych celéw przez utworzenie stowarzyszen artystycz-
nych, épiewaczych czy tanecznych, laczenie ich dzialalnosci z nauczaniem,
wypozyczaniem ksigzek'0. Ta praca kulturalna i oéwiatowa miala odbywaé
si¢ w nowym typie instytucji, nawigzujacym do idei klubu i angielskiego
settlement. W ten sposéb w Niemczech powstal ruch doméw ludowych
(Volkshausbewegung). Do realizowanego tu programu spoleczno-kultural-
nego nawigzala pdzniej w kolejnym wieku Niemiecka Republika Demokra-
tyczna, Ta koncepcja pracy spoleczno-kulturalnej Iaczyla interesy komunal-
ne i interesy przedsiebiorstwa. Wykreowali ja przedstawiciele warstw po-
siadajacych, po to, by przeciwdzialaé niezadowoleniu pracownikéw w zakla-
dach. W my$l tej idei tworzono dla robotnikéw oferte oéwiatows i kulturalng
w czasie wolnym, W zamian za to oczekiwano rezygnacji z politycznych i
finansowych roszczef. Organizowano zakladowe éwigta i jubileusze, §wieta
Bozego Narodzenia, wyklady, wieczory z programem rozrywkowym, wy-
cieczki zakladowe, np. na wystawy sztuki, urlopy, ogrédki pracownicze, do-
my wezasowe, biblioteki powszechne, czytelnie, teatry ludowe, zakladowe
lub przez zaktady wspierane komunalne domy ludowe i miodziezowesl,

Na przelomie wieku nastapily zmiany w ruchu robotniczym. Starajgc
sig utrzymaé organizacje robotnicze w nowych warunkach i dalej je rozbu-
dowaé, uwzgledniono w wigkszym wymiarze sfere prywatng robotnikéw,
Zaczeto zakladaé rozmaite wlasne stowarzyszenia spoteczno-kulturalne, a
takze organizowaé domy ludowe. Stowarzyszenia ruchu robotniczego two-
rzyly niekomercyjna oferte rozrywki, zycia towarzyskiego czy uczestnictwa
w imprezach artystycznych. Podjely jednoczeénie konkurencje z intensywnie

88 Kolfhaus, dz cyt., s. 153, _
WA Fallati, Das Vereinswesen als Mittel zur Sitiigung der Fabrikarbeiter,

oZeitschrift fiir die gesamte Staatswissenschaft’, 1844, nr 4, s. 784-791, za:

H. Groschopp, Breitenkultur...
1 H.Groschopp, Breitenkultur..., s, 17,
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rozwijajacym si¢ rynkiem czasu wolnego, instytucjami koécielnymi i stowa-
rzyszeniami ,, Volkawohl"4,

" Ruch robotniczy organizowal wlasne instytucje oéwiaty 1 wychowania,
ktére byly podobne do tych z ruchu ,,Volkswohl”, czyli organizowanych przez
wyzsze warstwy spoleczne dla nizszych. Ruch robotniczy, przez sie¢ zwigz-
kéw i stowarzyszef, organizowal wieczory poetyckie, przedstawienia mu-
zyczne, wieczory sztuki i wieczory recytatorskie itd. W domach ludowych
ruchu robotniczego realizowano przedsigwzigcia, bardzo przypominajace
pbiniejszs strukture oferty w Niemieckiej Republice Demokratycznej. Byly
to &wieta.zwiazkéw zawodowych, fundacji, dwieta majowe, Ewieta wiosny,
Bozego Narodzenia, Wielkanocy, wykiady, wieczory muzyczne, teatralne,
koncerty?s. W latach dwudziestych XX wieku ruch robotniczy osiggnal szczyt
swojego rozkwitu.

Wraz z przejgciem wladzy przez narodowy socjalizm zostala zakazana
dzialalnosé partii robotniczych i ich stowarzyszen kulturalnych, za tym po-
szta likwidacja instytucji ruchu robotniczego i przejecie ich mienia#,

W ustalaniu polityki kulturalnej NRD po 1945 roku niebagatelng role
odegraly wplywy radzieckie. Interesujace jest natomiast, Zze wyobrazenia
sowieckich oficeréw kulturalnych (Kulturoffiziere) w duzym stopniu odwo-
lywaly sie do dorobku ruchu robotniczego w Niemczech. W latach dwudzie-
stych bowiem Zwiazek Radziecki przejmowal idee niemieckiego ruchu ro-
botniczego, z powodu braku wiasnej tradycji w tym obszarze, na ktérej moz-
nsa by bylo bazowaé®,

Rosyjscy komuniéci w ogble doéé mocno orientowali si¢ na niemiecki
ruch robotniczy. Szczegblnie wazna okazala si¢ idea domu ludowego, ktora
stala sie punktem zaczepienia dla wlasnej pracy*. Jednak idea domu ludo-
wego zostala w Zwigzku Radzieckim wypaczona. 0Od klubsw i doméw kultu-
ry oczekiwano upowszechniania ideologii pod pretekstem sztuki, a praca
kulturalna miala przyczyniaé sie do upowszechniania spolecznie konformi-
stycznych zachowan. Ludzie autentycznie zainteresowani aktywnoécia kul-
turalng, nie uzyskali mozliwoéci samodzielnego rozwoju kulturalnego. Po
1945 roku tak zdeformowana koncepcja proletariackiego domu ludowego
zostala przeniesiona przez sowieckich oficeréw kulturalnych do Niemiec
Wschodnich i wplynela w istotnym stopniu na charakter pracy kulturalnej
w Niemieckiej Republice Demokratycznej#T.

42 Tamsze, 8. 18.

43 Tamie, 8. 19.

# Tamze.

45 Tameze, 8. 20. .

4 H Dehne, Vom Ede des proletarischen Volkshauses in Deutschland, [wi]
Kultureller Wandel..., 8. 89.

47 Tamze, 8. 90..
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Ze Zwiazku Radzieckiego NRD przejelo przede wezystkim idee rewolu-
¢ji kulturalnej. W latach dwudziestych w Rosji, zgodnie z pogladami Lenina
i Trockiego, skoncentrowano si¢ na zorganizowaniu rewolucji kulturalne;j.
Polegata ona na upowszechnianiu technik kulturalnych wéréd Iudu, a taksze
na wychowawczym keztaltowaniu ,nowego czlowieka”, zorientowanego na
postgp, éwiadomego czasu oraz produktywnego. W latach pieédziesigtych
(1958) w NRD przejeto ten program4.

Koncepcje masowej pracy kulturalnej realizowanej w NRD charaktery-
zowaly nastepujgace zelozenia i stanowiska:

— masowa praca kulturalna shizyla podwyzszaniu poziomu kulturalne-
go mas pracujacych4®;

—masowa praca kulturalna przeciwstawiala sig kulturze masowe;js?;

— masowa praca kulturalna byla partyjng strategia rewolucji kultural-
nej, zwigzang z celem podwyzszania wszelkimi érodkami wydajnoéci pracys:;

— masowa praca kulturalna zakladala ksztalcenie socjalistycznej
wezechstronnej osobowoéci polegajace nie tylko na przekazywaniu wiedzy,
ale takze na ksztaltowaniu uczué socjalistycznych przez przezycia, na wy-
ksztalcaniu woli socjalistycznej przez praktyczng tworcza aktywnodé oraz na
rozwoju fizycznej strony osobowoscit?;

— masowa praca kulturalna byla wychowaniem polityczno-estetycznym
w interesie partii wyrazajgcej pafistwo’s;

— masowa praca kulturalna realizowata wizje piszacego, muzykujacego,
rysujgcego, grajacego w teatrze i tariczacego chiopa i robotnikat4;

— masowa praca kulturalna wykorzystywala dziedzictwo kulturowe,
przyczyniajace si¢ do uksztaltowania socjalistycznej oscbowoéci; socjali-
styczna kultura narodowa NRD jako pielegnowanie i przyswajanie wszel-
kich humanistycznych i postgpowych osiggnieé kulturalnych przesztosciss;

“D Miahlbe rg Scheitern des Stoatssozialismus in der DDR, [w:]
Kultureller Wandel..., 8. 27.

¥ H. Groschopp, Kulturelle Arbeit im sozialen Umbruch. Ein Beitrag zur
Diskussion tiber die ,kulturelle Substanz” der DDR im deutschen Einigungsprozefi,
[w:] Kultur in Deutschlands Osten. Mitteilungen aus wissenschafilicher Forschung,
red. H.Glaser, Berlin 1992, s. 51.

80 Tamze, 8. 62,

81V. Gr a s n o v, Kulturpolitik in der DDR, Westbexlin 1975, a. 90.

52 K. J o h n, Technische Revolution und kulturelle Massenarbeit, Berlin 1965.

88 J. St dema n n, Soziokultur in Ost und Westen. Kulturelles Experi-
mentier- und demokratisches Lernfeld, [w:] Was bleibt — was wird. Der kulturelle
Umbruch in den neuen Bundesldndern, red. H. Glaser, Bonn 1994, s. 101.

“H Groschopp, Ein System..., 8. 40.

56 Rulturpolitisches Worterbuch, red. H. Biihl, Ostberlin 1978, s. 525.
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— procesy masowej pracy kulturalnej byly wiaczone w plany kulturalne
i odwiatowe?s;

— koncepcja pracy kulturalnej w NRD zakladala, ze dzialalno&é ta be-
dzie alternatywa wobec Republiki Federalnej Niemiec®;

— koncepcja zaktadala koncentracje pracy kulturalnej w padstwowym
zaktadzie pracy, zgodnie z pogladem, ze dla rozwoju kulturalnego pracuja-
cych miejsce pracy i kolektyw robotniczy sa najwazniejsze®s;

— u gruntu koncepcji lezalo przekonanie, ze indywidualnie spedzany
czas wolny to relikt mieszczaniskiej éwiadomoéci, ktéry nalezalo zwalczad®®;

— masowa praca kulturalna w NRD byla realizowanym przez pafstwo
programem wychowaweczym, centralistycznie zorganizowanym, pozostawia-
jacym niewiellie mozliwoéci zachowaniom nonkonformistycznym jednost-
kis0,

W NRD paristwo uzyskalo pelny monopol kulturalny. Po pierwsze dla-
tego, ze dwa wazne podmioty Zycia kulturalnego: stowarzyszenia i gminy,
nie odgrywaly w tu zadnej roli. Po drugie, oferta komercyjna zostala zredu-
kowana do minimum. Zamiast kulturalnego pluralizmu starano si¢ wezel-
kimi sposobami wytworzyé jednolits kultur¢ narodows Niemieckiej Repu-
bliki Demokratycznej. Podstawowymi metodami bylo selektywne wepieranie
okreslonych form zycia kulturalnego, scista kontrola oraz wykluczanie tego,
co nie bylo zgodne z oficjalna linia polityki kulturalnejél.

Przetom 1989 roku, koniec NRD i zjednoczenie Niemiec to jednoczeénie
olbrzymi przelom kulturowy niosacy za soba koniec omawianej koncepcji
masowej pracy kulturalnej oraz daleko idace zmiany w pejzazu kulturalnym
Niemiec Wachodnich.

Projekt edukacji socjokulturalnej
Podezas gdy w Niemczech Wschodnich trwat :ﬁeprzerwan.ie proces umac-

niania monopolu kulturalnego panstwa i powsgechna realizacja koncepcji
masowej pracy kulturalnej, w Niemczech Zachodnich w latach siedemdzie-

8 . Pralle, Kulturarbeit als Bestandieil sozialistischer Erwachsenenbildung
in der DDR, Frankfurt/M. 1976, s. 117.

37H. Groschopp, Ein System..., 8. 40.

BT.Strittmatter, Zur Ungestaltung der kulturellen Infrastruktur in den
neuen Bundesldnder, [w:) Kultureller Wandel..., 8. 63.

5 Tamzie,

©J Stiideman n Soziokultur in Ost und Western. Kuliurelles Experi-
mentier- und demokratisches Lernfeld, [w:] Was bleibt..., s. 103.

@D.Mihlber g Scheitern des Staatssozialismus In der DDR, [w:] Eultu-
reller Wandel...,s. 29.
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sigtych zaczely sie zaznaczaé nowe tendencje w zakresie edukacji kultural-
nej.

Zaréwno w debacie politycznej czy naukowe;j jak i w praktyce pojawily
si¢ w tym czasie nowe stanowiska, odmienne poglady na dziatalnoéé kultu-
ralng i edukacyjng oraz na jej role w spoteczeistwie. Najbardziej charakte-
rystyczne i brzemienne w skutki bylo zjawisko socjokultury, z ktérym nalezy
bezpofrednio wigzaé nurt edukacji kulturalnej, zrywajacy z kierunkiem
tradycyjnym, nazywany edukacja socjokulturalng (soziokulturelle Bildung)
lub edukacyjna pracg socjokulturalng (soziokulturelle Bildungsarbeit).
Trudno jest tu méwié o jasno sprecyzowanej konkretnej koncepcji, tym bar-
dziej zZe mamy tu do czynienia z deficytem refleksji teoretycznej. Jest to
przede wezystkim pewien nurt dzialad, ktére charakteryzowala orientacja
na codzienncéé, co wiazalo si¢ z uwzglednianiem zainteresowar i potrzeb
uczestnikéw oraz ich doswiadezer w dwiecie zycia.

Pojecia edukacja socjokulturalna czy socjokuliuralng praca edukacyjna
uzywa sig w literaturze przedmiotu na okreélenie praktyk realizujgcych
projekt socjokultury. Przedsigwzigcia socjokulturalne sg traktowane jako
swoista dziedzina czy nurt edukacji kulturalnej, w ktérym spotykajg sie
edukacja, praca kulturalna i praca socjalna. Takie stanowisko reprezentujg
m.in, Stephan Kolfhaus® czy Max Fuchs®, Ten ostatni autor, piszsc o edu-
kacji socjokulturalnej dalszej (soziokulturelle Weiterbildung), twierdzi, ze
oferty socjokulturalne burzs konwencjonalne poglady na edukacje dalszg i
tradycyjng praktyke edukacyjng. Moina je traktowaé jako edukacje, gdyz
rzadko kiedy majg one charakter czysto konsumpcyjny, a prawie zawsze u
ich podstaw lezy zaloZenie keztaltowania éwiadomodci, przekazywania wie-
dzy, cheé przekonywania oraz praktycznego przelozenia na aktywnoéé poli-
tyczns. Koncept socjokultury znosi rozgraniczenie polityki, edukagi i kultu-
ry84. Uczenie sie, tak jak jest ono pojmowane przez edukacje socjokultural-
ng, czesto odbywa sie nie w zamknigtych pomieazezeniach instytucji eduka-
cyjnej, a w lokalach stowarzyszen, w miejscach wydarzen historycznych, na
ulicy w rozmowie z innymi ludZmi®s,

Przemiany ku edukacji socjokulturalnej dokonaly sie w kontekécie
splatajacych sie ze sobg zjawisk w obszarze teorii naukowej i praktyki kul-
turalnej oraz polityki kulturalnej. Jako najistotniejsze konteksty tej nowej
orientacji jawis sie m.in;

—~nowe koncepcje w obrebie szkolnej pedagogiki eztuki;

2 Tamze.
8 M. F u ¢ h s, Kulturelle Weiterbildung, ,GdW.Ph” 2000, nr 37.

64 Tamde, s. 10-11,
"6 M, F u ¢ h s, Kulturpddagogik und gesellschaftlicher Anspruch. Theorie und

Proxis, Remacheid 1990, s. 164.
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— debata nad pojeciem kultury i przyjecie jej rozezerzonego rozumienia;

— przemiany rozumienia edukacji;

— nowa komunalna polityka kulturalna (projekt socjokultury);

— koneepcja animacji spoleczno-kulturalnej — Rada Europy, UNESCO.

Krytyka edukacji muzyczne] wigzala sig jednoczeénie z postulatami
nowego, odmiennego spojrzenia na kwestig kultury i edukacji. Pod wplywem
teorii krytycznej” w polowie lat ezebédziesigtych zrodzily sie¢ wazne koncep-
cje w obszarze szkolnej pedagogiki sztuki. Stad idee te z kolei przeniknely do
edukacji pozaszkolnej i w istotnym stopniu przyczynily sie do pojawienia sig
nowych tendencji w edukacji kulturalne;j. Przelomowe znaczenie miata tu,
nawigzujaca do tradycji Schillerowskiej, koncepcja ,wychowania eatetyczno-
politycznego” oraz koncepcja ,Jkomunikacji wizualnej” (visuelle Kommunika-
tion) jako alternatywy wobec tradycyjnych zajeé ze sztuki®s, W tych nowych
koncepcjach Zadano rozszerzenia tradycyjnego pojecia sztuki i wprowadze-
nia do postulowanego przez siebie krytycznego wychowania estetycznego
zjawisk medialnych, nowych technologii, reklamy itd. W projektach tych
zakladano tez polaczenie subiektywnych doswiadczen estetycznych z celami
zmiany spoleczne;j.

Idee azkolnej pedagogiki sztuki bardzo mocno oddziataly na rozgrywa-
jaca sie w tym czasie w obszarze uniwersytetéw ludowych debate nad sposo-
bem rozumienia edukacji kulturalnej doroslych i kultury. Dla nowego rozu-
mienia dziatalnoéei kulturalnej istotne bylo bowiem przyjecie rozezerzonego
pojecia kultury, nad ktérym dyskusja toczyla sig poczawszy od lat siedem-
dziesiatych w zwigzku z debata nad definicjg i zadaniami polityki kultural-
nej i edukacji kulturalnej. Jak pisze Hannelore Bastian, poczatkowo przyijeg-
cie rozezerzonej definicji kultury bylo wyrazem odejécia od humanistycznej i
idealistycznej tradycji pojmowania kultury jako caloksztaltu intelektual-
nych i artystycznych wartoéci, jako sfery wartodci wyzszych, przeciwstawia-
nej cywilizacji®”. Do rozpropagowania szerokiego ujecia kultury, zaréwno w
obszarze teoretycznych rozwazaf, jek i w praktyce kulturalnej, przyczynit
szczegbnie si¢ Hilmar Hoffmann, jeden z gléwnych aktoréw debaty nad
nows polityks kulturalna, Wedle niego, kultura oznacza dlugotrwaly nigdy
niekoficzacy sie proces rozwoju czlowieka, w ktérym to procesie ksztaltowa-
ny jest jego stosunek do swaojej istoty, innych ludzi, natury i wlasnego spole-
czefistwa, a przez to — do wilasnej historii®. Zgodnie z takim rozumieniem,

68 Kolfh aus, dz cyt, s. 200-201, zob: HR. M & 11 e r, Gegen den
Kunstunterricht Versuche zur Neuorientierung, Ravensburg 1971.
6 H, B a s t i a n, Kursleiterprofile und Angebotsqualitit, Bad Heilbrunn 1997,

8. 22, S .
68 . Hoffm an n, Kultiir als Lebensforni. Ansdize zur Kulturpolitk, Frank-

furt/M. 1990, a. 59.
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tworzenie kultury jest specyficzng podstawows, aktywnoécig, ludzks, wiasci-
wa czlowiekowi jako gatunkowit®.

Duzg rolg w procesie rozszerzania pojecia kultury odegral tzw. projekt
socjokultury, czyli projekt nowe;j polityki kulturalnej, omawiany szczegblowo
w dalszej kolejnoéci. W tym miejscu trzeba zaznaczyé, iz okreélenia socjokul-
tura uzywano takze w odniesieniu do kultury, pojmowanej w szeroki sposéb,
zgodnie z zalozeniami projektu socjokultury. Pojecie kultury Ograniczone
wezesniej jedynie do sztuki i aktywnoéci artystyczne;j zostalo rozezerzone w
wyniku uwzglednienia w nim sfery codziennoéci i §wiata zycia wezystkich
Iudzi™, Pojecie to rozszerzylo sie¢ dzieki odrzuceniu wartodciowania i uzna-
niu, ze obejmuje ono wiecej obszaréw zycia czy pozioméw twoérczodci niz
wezeéniej. Tak wigc uwzglednialo ono nie tylko sztuke i nauke, lecz takze
np. podstawowg kulturg codzienns, — rozrywke, erotyke i nawet prace oraz
produkcje. Kultura w tym ujeciu zatem to nie mieszezaniska kultura wysoka,
lecz i kultura robotnicza, imigrancka czy subkultura?. Dia tek pojmowanej
kultury uzywano okreélenia socjokultura.

Omawiane zjawiska zbiegly si¢ takie z procesem rozszerzania
pojgcia edukacji (Bildung). Humanistyczna tradycja edukacji byta zwigzana
z jej idealizacjami, edukacje pojmowano jako autoteliczne przyswsjanie
wartoéci duchowych”. Przez edukacje rozumiano przyswajanie uéwigconych
tradycja débr. Juz sam kontakt z wartoSciami i dobrami duchowymi —
religig sztuka, nauks miat uszlachetniaé czlowieka’. Tradycyjnie edukacja
byla wigzana ze szkols, 2z instytucjonalng, sformalizowans, oswiatg
publiczna™. Nowe rozumienie edukacji natomiast, jak twierdz Ulf Preuss-
Lausitz, odwolujac si¢ do humanistycznych hasel ofwiecenia, przelamuje
jednak ich ograniczenia, oddalenie od rzeczywistoéci, myélenie hierarchiczne
i deficyt spoleczno-polityczny, orientuje sie na bogactwo kulturalne,
calodciowodé, demokratyczng réznorodnofé™. Rozszerzone rozumienie
edukacji odnosi sig do proceséw edukacyjnych w paradygmacie ,samo-

@H Bastian ,dz. cyt., s 23,

M. F u ¢ h s, Kulturpidagogik...,dz. cyt., 8. 162,168.

T E Schlutz Weterbildung und Kultur, [w:] Handbuch der Erwach-
senebildung/Weiterbildung, red. R. Tippelt, Opladen 1994, s. 214.

18 Kolfhaus, dz. cyt., 8. X.

" F.P&gegeler, Inhalte der Erwachsenenbildung, Freiburg-Basel-Wien
1965, s. 3.

“W.Zacharias, Das Leben bildet. Soziokultur und Aligemeinbildung. Eine
Spekulative Skizee, [w:] Bestandsaufnahme Soziokuliur. Beiirdge — Analysen -
EKonzepte, red. N. Sievers, B. Wagner, Stuttgart-Berlin-Ksln 1992, s, 83.

U Preuss-Lausitsz Auf dem Weg zu einem neuen Bildungsver-
sténdnis, [w:] Diskurs Bildungstheorie I: Systhematische Markierungen, red.
O. Hansmann, W, Marotzki, Weinheim 1988, s. 416.
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edukacji”, ,wlasnej aktywnoéei”, ,samoregulacji”’, ,uczenia si¢ wedle wlasnej
rezyserii’ 16,

Najistotniejszy kontekst edukacji socjokulturalnej stanowi projekt so-
cjokultury. W latach siedémdziesigtych w Niemczech Zachodnich nastgpila
ozywiona debata na temat polityki kulturalnej, na gruncie ktérej zrodzila sie
nowa jej koncepcja. U podstaw reformatorskiej orientacji ,nowej politylki
kulturalnej” tamtego okresu lezalo zalozenie emancypacji, demokratyzacji
spoleczefistwa przez kulture, co zamierzano realizowaé na drodze wspiera-
nia uczestnictwa oraz wlasnej aktywnodci kulturalnej?.

Socjokultura w omawianym znaczeniu odnosi sig do specyficznych kon-
cepcji polityki kulturalnej, nieograniczajacej si¢ jedynie do wpierania i pie-
legnacji sztuki, lecz zakladajacej tworzenie struktur komunikaecyjnych mie-
dzy rozmaitymi formami sztuki, kultury i Zycia oraz ich powigzanie z kultu-
ralng dzialalnodcis codzienna, Ten projekt polityki kulturalnej zaklada re-
alizacje zasady réwnodci szans przez stworzenie mozliwoéci dostepu do
sztuki i kultury, zachecenie i umozliwienie czlowiekowi samodzielnej ak-
tywnoéci twérczej. Socjokultura dazy do demokratyzacji spoleczenistwa przez
kulture za pomocs zintensyfikowania proceséw kulturalnych i przez ich
otwarty charakter,

Zgodnie z postulatami nowe;j polityki kulturalnej, sztuka i estetyka po-
winny byé traktowane jako media komunikacji, refleksji oraz partycypacji.
Najistotniejsze zalozenia socjokultury: réwnoéci szans kulturalnych i demo-
kracji kulturalnej odzwierciedlaly hasta: Jultura dla wezystkich” (Kultur
fiir alle) i ,kultura wezystkich” (Kultur von allen)™. Inne hasta programu to
m.in.:  Polityka kulturalna jest polityka spoleczng” (Kulturpolitik ist Gesell-
schafispolitik), ,estetyzacja codziennoéci” (Aesthetisierung des Alltags)®.

Program socjokultury byl projektem komunalnej polityki kulturalnej.
Istotnym jego zalozeniem byla decentralizacja kultury, odwrét od wielkich
gcentralizowanych nieprzejrzystych instytucji. Akcentowano w nim swobode
dzialania, optowano za improwizacja i edejéciem od zbyt malo elastycznych,
szczogblowo zaplanowanych programéw dziatalno&ci, w ktérych nie ma miej-
sca na spontanicznoéé i zmiany. Zgodnie z tg orientacja, nowa polityka kul-
turalna powinna wychodzié od konkretnych potrzeb i zainteresowai Iudzi,
zwlaszcza tych, ktérzy do tej pory byli wylaczeni z uczestnictwa kulturalne-
go. W programie socjokultury akcent zostal przesuniety z receptywnej po-

7 0. N e g t, Selbstregulierung ols Realitdtsprinzip piddagogischer Arbeit, [w:]

Alternative Bildung?, red. H.G. Jixgenmeier, Hannover 1986, s. 27.
"N.Sievers B.Wagn er Soziokuliur und Kulturpolitik, [w:]
Bestandsaufnahme Soziokultur..., 8. 11.
8 Tamze, 8. 21-22.
™ Tamze, 8. 16.
80 Tamaze, 8. 19.
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stawy konsumenta kultury na aktywng postawe twércy (Kulturproduzent).
Kulturalna animacja pedagogiczna miala wspieraé i wdrazaé proces rozwi-
jania kreatywnoéci i fantazji, praca z konkretnymi grupami celowymi po-
winna umozliwiaé aktywizacje wazelkich grup ludzi, ktére do tej pory byly
wylaczone z kontaktu ze sztuks. Podkreslano koniecznosé rozwijania umie-
jetnoéei krytycznych, niezbednych, aby stawiaé opér pasywnosci wywolywa-
nej przez media masowe. Umiejetnodci krytyczne powinny prowadzié do
refleksyjnego korzystania z nowych mediéws!. Jednoczeénie nalezy zazna-
czyé, ze mimo krytycznego podejécia do massmediéw autorzy programu so-
cjokultury dostrzegali takze ich pozytywne strony. Podkreélanc zwlaszcza,
ze stwarzaja, one olbrzymie mozliwoéici demokratyzacji w nowoczesnym spo-
feczenistwie masowyms®2, Nalozenie si¢ tej reformatorskiej opcji polityki kul-
turalnej ze zjawiskiem tzw. wolnej kultury (freie Kulur), ,kultury alterna-
tywnej” z lat siedemdziesiatych umozliwilo szeroki zakrea rozwoju praktyki
socjokulturalne;jss,

Rozwéj programu i praktyki socjokultury nie postepowal réwnolegle. W
latach osiemdziesiatych pojecie socjokultury przeniknelo do sfery praktyki i
zaczelo oznaczaé specyficzny rodzej dziatalnoéei kulturalnej4. Niemiecka
Rada Kultury definiuje socjokulture jako: ,dziatalnoéé kulturalna, ktéra
ulatwia dostgp do kultury, ktéra zamiast konsumpgji kulturalnej wapiera
artystyczna aktywnoéé mozliwie wielu ludz i rozwija ich estetyczne, komu-
nikacyjne i spoleczne potrzeby oraz umiejetnoéei; ktora uwzglednia codzien-
ny éwiat Zycia i dazy do oddzialywania zwrotnego powstalych w ten sposéb
form sztuki i kultury w naszej spolecznej rzeczywistosci™es,

Praktyka socjokulturalna wykazuje cztery cechy, uwidacznisjgce rézni-
ce miedzy tradycyjnym uprawianiem kultury a innewacyjng pracs kultural-
ng. Pierwsza ceche ujmuje si¢ pod haslem Vermiitlung - prze-
kaz/poérednictwo, co wigzaé nalezy nie tylko z kognitywno-receptywnym
odbiorem estetycznym, ale takze z otwartoécia i réznorodnoécia oraz z oferts,
aktywnego uczestnictwa w tychze sytuacjach przekazu. Recepcja, przekaz
pewnych frefci sg wigzane z formami aktywnymi, np. wareztatem, projek-
tem. Powstaja, w ten sposéb formy mieszane. Rozszerzenie tradycyjnego
spektrum tematéw to kolejna cecha. Nowa tematyka dotyczy, przykladowo,
kwestii zwigzanych ze érodowiskiem, mediami czy estetycznym przeobraza-

8L T R 6 b k e, Der frithe ,politischeProgramm” der Soziokultur, {w:] Bestands-
aufnahme Soziokultur..., s. 47-48,

82 H. G 1 a s e r, Kybernetikon. Neue Modelle der Information und Kommuni-
kation, Miinchen 1971.

88N.Sievers B.Wagner, dz cyt., 5. 13.

U N, 8iever s, Soziokultur - Zur Karierre eines kuliurpolitischen Konzepts,
[w:] Kultur macht Politik, red. A.R.T., Kbln 1988, s. 12.

8 Deutscher Kulturrat 1988a, za: M. F u ¢ h 8, Kulturpddagogik..., s. 162.
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niem miasta, emancypacji kobiet czy probleméw Trzeciego Swiata itd. Ofer-
ty zwracajg si¢ do nowych adresatéw, rozmaitych grup spolecznych, szcze-
g6lnie upoéledzonych i zmarginalizowanych. Ostatnig cechs jest forma or-
ganizacyjna praktyki socjokulturalnej. Realizuja ja instytucje publiczne
samorzgdne, ale moze takze zaistnieé jako prywatne przedsiewzigcie®s.

Popularne formy pracy socjokulturalnej to projekt, warsztat czy kure.
Innd forma to ,otwarty obszar” (der offene Bereich), ktéra polega na udo-
stepnianiu przestrzeni do spotkas, stwarzaniu mozliwoéci do spotkari nie-
formalnych i okazji do komunikacji. Takze formy o charakterze receptyw-
nym, jak wystawy, koncerty, przedstawienia itp., mimo Ze ze swej natury
nie spelniajg hasta socjokultury ,robié kulture samemu” (Kultur selberma-
chen) mogs, byé wykorzystywane w pracy socjokulturalnej, np. gdy laczy sie
w tzw. akcje, gdzie konsumpcji, rozrywce, recepcji towarzyszy aktywnoéé
wlasna uczestnikdw, np. prezentacje filmows wiaZe si¢ z akcja malowania
czy zabawg?’.

Podsumowujac charakterystyke omawianego nurtu, nalezy podkreslié
nastepujace gléwne stanowiska i zalozenia edukacji socjokulturalne;ss:

— szerokie rozumienie kultury rozszerzone o formy zycia codziennego
(ako socjokultury);

— orientacja na codziennoéé, §wiat zycia ludnoéci, na miejsce Zycia co-
dziennego, zwlaszcza osiedle mieszkaniowe lub dzielnice miasta;

— rozmaite spoleczne, polityczne, edukacyjne doSwiadezenia oraz po-
trzeby i zainteresowania uczestnikéw jako punkt wyjécia edukacji socjokul-
turalne;j; _

— uzupelnianie, poszerzanie, zmienianie dwiata Zycia ludzi przez prace
edukacyjng wykorzystujacs rézne media jako cel edukacji socjokulturalnej;

— pobudzanie, podchwytywanie, uwzglednianie zainteresowar i potrzeb
potencjalnych uczestnikéw (animacja) przez poradnictwo pedagogiczne,
waparcie materialne, udostepnianie im przestrzeni i stwarzanie mozliwoéci
dla kreatywnoéci i komunikacji;

. — uwzglednianie wezelkich zjawisk wizualnych i audialnych/medial-
nych; '

— zalozenie przygotowania do krytycznego postrzegania otoczenia;

— estetyczne przetwarzanie otoczenia;

— zalozenie uczenia sie spolecznego (przez interakcje) w grupie.

Koncepcje te zrodzila praktyka. Realizowaly ja od poczatku lat sie-
demdziesigtych centra kultury (Kulirzentren). Pojawialy si¢ one w zwigk-

8T Hollenstein, Profilen und Konturen soziokuliureller Praxisfelder,
[w:] Bestondsaufnahme..., 8. 118, 117.

87 Tamaze, s. 164-166.

888 Kolfhaus, dz. cyt., 8. 309.
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szonej iloéci w tym czasie, 2 inicjatywy prywatnej oraz publicznej, na gruncie
dyskusji politycznej o uczestnictwie kulturalnym wszystkich warstw spo-
lecznych i zadania demokratyzacji kultury. Centra kultury traktowano jako
+Lulturalne miejsca uczenia si¢” (kulturelle Lernorte), ktére integrowaly
réine oferty kulturalne i edukacyjne, jak kino, uniwersytet ludowy, bibliote-
ke, teatr, galerie itd. Centra te odnosily si¢ do spolecznych, ekonomicznych,
ekologicznych i kulturalnych warunkéw swojego otoczenia, przyjmowaly je
jako wytyczne w swoim programie skierowanym do okreélonych grup adre-
satéw, aby potem wyniki swej pracy wnieéé do danej dzielnicy miasta, osie-
dla, danej grupy, spolecznoéci lokalnej jako kolejne mozliwoéei aktywizacji
spoteczno-kulturalne;se,

Zatozenia socjokultury przeniknely takze do tradycyjnych instytuci
edukacyjnych i kulturalnych, np. uniwersytetéw ludowych, edukacji dalsze;.
Sprzyjal temu fakt, ze nowe koncepcje edukacji dalszej wykazywaly duze
pokrewienistwo z socjokultura. Dotyczylo to koncepcji czlowieka, dalece wy-
chodzgcej poza wyobrazenia czlowieka uczacego sie, chodzilo o czlowieka
twoérczo dzialajacego, samodzielnego i aktywnego we wlasnym éwiecie Zycia,
ktéry sam potrafi zorganizowaé sie w dziataniu®,

*

Zaprezentowane przeze mnie koncepcje, rzecz jasna, nie dajg pelnego
obrazu edukacji kulturalnej w Niemezech. Staratam sie pokazaé przykiady
réznych koncepcji, typowych dla réinych momentéw w skomplikowanych
dziejach Niemiec. Dodatkowo sq to i przyklady klasycznych projektéw teore-
tycznych, i koncepcje, ktire zrodzila praktyka, impulsy z obszaru polityki,
ruchy spoleczne. Waszyatkie te koncepcje nie powstaly jako projekty edukacji
kulturalnej dorostych, a jedynie przeniknely do niej z innych obszaréw, np. z
pedagogiki szkolnej i uzyskaly tu doéé duze znaczenie. W mniejezym lub
wigkszym stopniu ich idee stanowis, dzié punkt odniesienia czy inspiracji i
pojawiajg si¢ w toczacym sig dzié w Niemczech dyskursie na temat edukacji
kulturalnej. Obecnie bowiem trudno jest méwié o jasnych, sprecyzowanych
koncepcjach edukacji kulturalnej dorostych. W Niemczech mamy do czynie-
nia z ciekawg sytuacjs — bardzo intensywnie rozwijajacej praktyce, bogatej i
urozmaiconej towarzyszy deficyt refleksji teoretycznej. Brak jest dzi§ wy-
ragnych nowych projektéw edukacji kulturalnej. Jednakse, z drugiej strony,
jak pokazuja zaprezentowane przyklady np. edukacja muzyczna, byé moze .
rodza sie one dopiero lub juz funkcjonuja w praktycznych dzialtaniach, a
refleksja teoretyczna jeszcze ich nie ujgla.

8 Tamze, 8. 265.
®¥E Hollenstein,dz cyt., s. 122.
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ORGANIZATORZY KSZTALCENIA DOROSLYCH
W SZWAJCARII

Ogo6lna charakterystyka zasad organizacji edukacji doroslych
w Szwajcarii

Szkoly dla dorostych oraz instytucje i dziatania warunkujace ich prace two-
rz9, autonomiczny zakres oéwiaty dorostych, zwany ezkolnictwem dia doro-
stych, Jego autonomia wynika nie tylko z odrebnych potrzeb i celéw edukacji
dorostych, ale takze z prawidlowoéci psychologicznych, ktére u 0séb doro-
stych sa odmienne niz u dzieci i mlodziezy!. Szwajcarska ofwiata dorostych z
pewnoécig, nalezy do rozwinietych, jeéli przyjmiemy za dJ. Pétturzyckim, ze
trwalosé, powszechnodé i réznorodnoéé edukacji doroslych, to trzy podsta-
wowe prawidlowoici rozwinietej edukacji dorostych?. Jej korzenie siggaja
XVII wieku, a jej stan obecny wskazuje na ciagly i dynamiczny rozwéj. Jed-
noczeénie przy siegajacych daleko w przyszloéé planach rozwojowych mozna
z pewnoécia, méwié w tym miejscu o ,trwaloéici” jako jednej z prawidlowoéci
rozwinietej edukacji doroslych. Nie inaczej jest z ,powszechnoéciq” i LY6Zno.
rodnoécig” i te prawidlowoéci mozna uznaé za istniejace, przywolujac choéby
liczbe aktywnych edukacyjnie doroslych Szwajcaréw, ktéra wynosi okolo 1,9
miliona i stanowi prawie 40% doroslego spoleczeristwa. Réznorodnoéé ofert
na rynku edukacji dorostych w Szwajcarii oraz niezwykla réznorodnoéé in-
stytucji ksztalcenia dorostych, szczegélnie w sektorze prywatnym, sprawia,
#e wielu Szwajcaréw znajduje w nich takie jakas czastke dla siebie. Choé i
na tym obszarze dostrzega sig wiele niedoskonalodci, jak choéby mniej
,uprzywilejowane” grupy spoleczne (kobiety, starsi, biedni, obcokrajowcy
itp.), ktérych dostep do ksztalcenia ustawicznego jest znacznie ograniczony.

Odpowiednie akty prawne w zakresie edukacji dorostych reguluja kom-
petencje panistwa, ktére reprezentuje wiele urzedéw podlegajacych Minister-
stwu Gospodarki Narodowej oraz Ministerstwu Spraw Wewnetrznych. Wy-
mienié tutaj moina kilkanaécie aktéw prawnych. Pigé kantonéw ma nawet
odrebne ustawy, regulujace dziatalnosé edukacji dorostych.

1J.Pélturzycki, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykalo, Waxr-
szawa 1997, s. 769.

2J.P61turzycki, Akademicka edukacja dorostych — nowe potrzeby i mozli-
wodci, [w:] Rocznik Andragogiczny 2002, Warszawa-Torui 2002, s. 67.
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W Szwajcarii dominuje edukacja doroslych w tradycjach cywilno-
liberalnych, dlatego jest tak duzo prywatnych organizatoréw. Gotowosé do
placenia 2a nauke wydaje si¢ bardzo wysoka w poréwnaniu z innymi kraja-
mi. ,System ksztalcenia dorostych jest bardzo bogaty w sukcesy i jest ciggle
rozwijajacym sie sektorem”s, Obok siebie dzialajg placéwki panstwowe i
prywatne, instytucje uzytecznoéci publicznej i nastawione na zysk, ksztales-
ce w kierunkach zawodowych i ogélnychs.

W Szwajcarii brak jednej centralnej, pafistwowej organizacji koordy-
nujacej dzialania organizatoréw keztalcenia doroslych. Podobnie jest w
Niemczech, gdzie ,[...] o wapélnych dla wszystkich krajéw zwigzkowych za-
daniach i celach edukacji dorostych decydujg gremia narodowe: Konferencja
Ministréw Edukacji (Kuliurministerkonferenz ~ KMK), Komisja Federacji
Krajéw Zwigzkowych ds. Planowania Edukacji i Wspierania Badar (Bundes-
Lénder-Kommission filr Bildungsplanung und Forschung — BLK) Rada
Naukowa (Wissenschaftsrad)s, Wymienionych gremiéw nie tworzg instytucje
prywatne, niepubliczne, w przeciwieristwie do Szwajcarii, gdzie prywatni
organizatorzy, male zrzeszenia laczq sig tworzac rodzaj organizacji ,central-

nych” (o ezym bedzie mowa w dalszej czgéci tekstu). Inaczej jest we Francji,
gdyz ,,podstawowa, role w organizacji i rozwoju oéwiaty doroslych we Francji
pelni panstwo, zaréwno w zakresie keztalcenia ogélnego, zawodowego, jak i
w innych formach edukacji. Traktujac rozwéj edukacji dorostych jako naro-
dowy obowigzek, paristwo koordynuje dzialania instytucji partstwowych i
prywatnych, stowarzyszen i organizacji, zwigzkéw zawodowych i zakladéw
pracy”s, .

Ta réznica w podejéciu do edukacji dorostych w Szwajcarii uwidacznia
si¢ réwniez w jej finansowaniu, ktére ma rozmaity charakter i formy, a fun-
dusze na oéwiate doroslych pochodza z réznych grédel. Doﬁnansowywane ag;

- projekty edukacji doroslych o zasiegu m1qdzynarodowym ale réwniez
krajowym (obejmujacym cals Szwajcarie) lub regionalnym:

3K. Kalcsic s, Ausbildung der Weiterbildnerlnnen in der Schweiz und in
Osterreich, [w:] .Grundlagen der Wieterbildung Zeitung” 2001, nr 3, s. 119.

4 Zob. takze A. F a b i §, Edukagja doroslych w Szwajcarii, Rocenik Andrago-
Siczny 2004, 8. 113;

t e n i o, Idea kaztalcenia ustowicznego w ujeciu szwajcarskim — stan obecny i
wskazania no przyszlobé, [w:] Edukacia ustawiczna w szkolach wyzszych — od idei do
prakiyki, red. R. Géralska, J. Pélturzycki, Plock-Torut 2004; s, 247,

5H.So0larczyk Edukacja ustawiczna w Niemczech w kontekdcie miedzyna-
rodowym, Toruh 2001, s, 136-137.

8 L* Education des adultes France 1972 1985 red. J.M. Gouault, Paryz 1985,
8. 59, za: EA. We s olowsk a, Oswiata doroslych we Francji, Warszawa 1988,

8. 42,
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— kursy w zakresie edukacji doroslych dla cheacych podniesé swoje
kwalifikacje, bezrobotnych, obeokrajowcéw itp. oraz doradztwo edukacyjne;

— stypendia dla uczestnikéw ksztalcenia ustawicznego;

— badania w zakresie edukacn doroslych, przede wszystkim na szczeblu
miedzynarodowym; :

— konkretne zrzeszenia i ich zwigzki oraz réznego rodzaju instytucje or-
ganizujace keztalcenie doroslych, jeéli podejmuja kroki majace na celu
usprawnienie dzialafi w dziedzinie edukacji dorostych;

— udzial fachowcéw reprezentujacych instytucje. edukacji dorostych w
Szwajcarii w konferencjach krajowych i zagranicznych.

- Ta wielo&é sposobéw finansowania w érodowisku organizatoréw eduka-
¢ji doroslych powoduje  pewien niedosyt i od diuzszego czasu méwi sie w
Szwajearii o braku jednolitych przepiséw, co sprawia, ze finansowanie edu-
kacji dorostych jest réinorodne w poszczegblnych kantonach. Najwigkszy
chaos panuje na plaszczyZnie legislacyjnej. To jednak, jakie sg przepisy
zwigzkowe i kantonalne nie interesuje przecietnego uczestnika ksztaleenia
dorostych. Dla niego wazne jest, Ze przepisy traktujgce o dofinansowaniu
jego kurséw i szkolefi nie sg jednolite we wazystkich kantonach, co sprawia,
ze tworzg, si¢ grupy (regiony) uprzywilejowane. Nie jest to sprawiedliwe i
prowadzi do nieporozumien. Dofinansowanie edukacji jest zwiazane z miej-
scem zamieszkania. Studiujac na tej samej uczelni, osoby z réznych regio-
néw Szwajcarii placs rézne kwoty, wazystko zalezne jest od kantonu, z kté-
rego pochodza,

Istnieje 60-70 zwigzkowych przepiséw prawnych regulujacych finanso-
wanie ksztalcenia doroslych. Bardze trudno nakreélié obraz finansowania
edukacji dorostych w Szwajcarii. Tylko niektére instytucje zajmujgce sie fi-
nansowaniem tej czesci edukacji przedstawily sprawozdania i podmehly gie
uwagami na temat finansowania edukacji dorostych w Szwajearii.

Okoto 200 milionéw frankéw wydawanych jest na keztalcenie dorostych
w Szwajcarii bezpodrednio przez pafistwo. Nie jest to kwota dusa, wynosi
bowiem 1,5% wszystkich wydatkéw paristwa na keztalcenie. I tak Urzed
Ksztalcenia Zawodowego i Technologii (Bundesamt fiir Berufsbildung und
Technologie) przeznacza rocznie subwencje na ksztalcenie dorostych w kie-
runkach zawodowych w wysckodci okolo 50 milionéw frankéw, podobng
kwote przeznaczaja na ten cel kantony. Na ksztalcenie w kierunkach ogél-
nych wydawanych jest okoto polowe mniej pieniedzy. Koszty sq rozlozone na
instytucje zardéwno szczebla gminnego, kantonalnego jak i zwigzkowego.
Ksztalcenie w zakresie edukacji doroslych na poziomie uniwersyteckim w
znacznym stopniu finansuje Urzad Ksztalcenia i Nauki (Bundesam? fiir Bil-
dung und Wissenschaft). Rocznie na ten cel przeznacza okolo § milionéw
frankéw. Okolo milion frankéw przeznaczanych jest przez urzad do Centrali
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Edukacji Dorostych Ksztalcenia Kadry Nauczycielskiej Szkét Srednich (We-
iterbildungszentrale der Miltelschullehrkréfte). Urzsd Rolnictwa (Bunde-
samt fir Landwirtschafi) przeznacza az 20 milionéw frankéw na doradztwo
i ksztalcenie- rolnicze w zakresie edukacji dorostych. Z tych pieniedzy jest
finansowane takze ksztalcenie kantonalnych doradcéw w zakresie rolnictwa.
Dofinansowaniem oémiu organizacji centralnych zajmuje si¢ Urzaqd Kultury
(Bundesamt fiir Kultur), ktéry roczie przeznacza na ten cel okolo 1,3 milio-
na frankéw. Sekretariat Zwigzkowy Goapodarki (Staatssekreiariat fiir Wirt-
schaft) wepiera dzialania 144 Regionalnych Centréw Poérednictwa Pracy
(Regionale Arbeitsvermittlungsceniren), ktére w ramach dzialai na rynku
pracy przeprowadzajg kursy, symulacje, organizujs praktyki. Dzialania na
plaszezyznie kulturowej oraz edukacji doroslych sg wspierane przez funda-
cje Pro Helvetia dziatajacy na zlecenie parlamentu. Rocznie fundacja ta roz-
dziela okoto 2 milionéw frankéw.

Takze kantony przeznaczajg érodki — okolo 150 milionéw — na eduka-
cje doroslych. Rozpietodé kwot jest jednak ogromna. Poczawszy od kantonu
Thurgau, ktérego budzet nie przewiduje takich wydatkéw poprzez prawie
symboliczne kwoty jak 10 tys. frankéw szwajcarskich kantonu Appenzell, po
6,8 miliona frankéw stolecznego kantonu. Wszystkie te kantony naleig do
niemieckojezycznej Szwajcarii. Kantony, w ktérych méwi sie po wlosku i re-
toromarisku przeznaczajg znaczne kwoty na edukacje dorostych. Tessin de-
sygnuje az 3 miliony frankéw, a drugi pod wzgledem wielkoéci kanton Gr-
aubiinden niespelna 300 tysiecy. Dla kantonéw francuskojezycznych brak
danych. Wiadomo jednak, ze jeden z mniejszych kantonéw Szwajearii — Ge-
newa —przekazuje na ten cel az 3,8 miliona frankéw.

Dalsze ksztaleenie lezy takie w interesie zakladéw pracy, ktdre party-
cypuja, w koszty ksztalcenia pracownika, pokrywajac w jalkiejs czeéei lub w
calofei koszty zwigzane z rozwojem pracownika. Jeat to jednak zalezne wy-
lacznie od zaktadu pracy.

Jak widaé z tego wyliczenia istnieje mozliwoéé uzyskania funduszy na
organizowanie aktywnodci edukacyjnej z rozmaitych Zridel. Przyjrzyjmy sie
zatem, jakie podmioty sa najbardziej aktywne w organizacji ofwiaty doro-
stych w Szwajcarii.

Instytucje ksztalcgce doroslych w Szwajcarii
Autorzy opracowania Erwachsenenbildungspolitik in der Schweiz; Struk-

turen, Rechisgrundlagen, Tendenzen’ wyrbzniajs szeéé typbéw instytucji
_ksztaleqcych dorostych w Szwajcarii.

7 Erwmhmnbiwunésmliﬁk in der Schweiz; Strukiuren, Rechﬁgrundlagu,
Tendenzen, SVEB Ziirich 1995, a. 10.
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l.lnstytucje uzytecznodci publicznej. Sgtoinsty-
tucje powstale i dzialajace jako spoleczne. Czesciowo wynagradzana moze
byé kadra zajmujaca sie kierowaniem placéwki. W centrum dzialalnodci
tego typu placéwek, jak np. uniwersytety ludowe, organizacje ksztalcace ro-
dzicéw itp., jest ksztalcenie dorostych. Instytucje te majg takze inne cele:
pomoc socjalna, reprezentowanie pracobioreéw, walke o réwnouprawnienie,
ochrone érodowiska itp.

2.Instytucje, bedace czeécig przedsiebiorstwa,
oferujace ogélnodostepne kursy. Sgonew caloécilub czg-
fciowo finansowane przez dane przedsigbiorstwo. Przykladem na skale
ogblnokrajows, sg Szkoly Mygros.

3. Komercyjne, prywatne instytucje. Szczegblnie roz-
wingly swojg dzialalnoéé w ksztalceniu doroslych w kierunku ogélnym z wy-
korzystaniem w zawodzie. Najczeéciej g to kursy jezykowe, z zakresu in-
formatyki, zarzadzania i komunikowania sig. Sg to zaréwno ogromne insty-
tucje z filiami w calym kraju, jak réwniez jednoosobowe firmy. Szkoly tego
typu to najczedciej szkoly frednie prowadzace do matury i szkoly przygoto-
wujace do zdobycia dyplomu zawodowego.

4.Szkoly pafistwowe i gminne. Dlaksztalcenia dalezego
szczegblne znaczenie majs kantonalne i samorzgdowe szkoly zawodowe.
Takze kantonalne szkoly érednie majg oferty edukacyjne dla dorostych.

5.Instytucje prowadzone przez Kofciél W wick
szofci kantonéw Kobeiél zreformowany i rzymskokatolicki majg oficjalny
status, pozwalajgacy zatrudniaé personel na pelny etat, poza tym majg calg
rzesze pracujgcych nieodplatnie.

6.Duze firmy i administracja pafistwowa prowa-
dzg, réwniez swojs wewnetrzng, polityke oéwiatowa, Oferta edukacyjna jest
podporzadkowana zapotrzebowaniu jednostki zarzedzejacej. Istnieje jednak
tendencja do otwierania oferty tych instytucji szerszemu gronu z zewnatrz.

. Okolo polowa wszyatkich kurséw, z ktérych korzystajs, Szwsjearzy po-
chodzi z instytucji prywatnych. Instytucje prowadzone przez duze firmy
majq okolo 80% udzialu w rynku edukacji doroslych ukierunkowanej zawo-
dowo; kolejne 15% przypada parstwu?s.

W innej publikacji autorzy sumujs, samodzielnych edukatoréw oraz in-
stytucje odwiatowe i przedsiebiorstwa, w ktérych gléwnym udzialoweem jest
prywatny inwestor, podajac liczbe 80% jako udzial sektora prywatnego na
rynku edukacji dorostych w Szwajcarii.

8 Tamze, s. 10.
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Najwigksi organizatorzy ksztalcenia dorostych

W Szwajcarii mozna zauwazyé tendencje do wazrostu liczby inatytucji zaj-
mujacych si¢ edukacjg doroslych. Powstajg nowe mniejsze firmy specjalizu-
jace sig¢ w jakiej§ cidle okreélonej dziedzinie, np. informatyce czy jezykach
obcych. Jak juz wezeéniej wspomniano, takze wielkie koncerny otwierajs sie
z oferta, edukacyjng na szersze grono odbiorcéw. Zwigksza sig oferta skiero-
wana do bezrobotnych, a szkoly zawodowe poszerzaja, swéj wachlarz ofert
edukacyjnych ukierunkowanych zawodowo.

Procentowy udziat najwigkszych instytucji oéwiaty dorostych w Szwaj-
carii obrazuje ponizsza tabels, z ktérej jasno wynika, ze najwickszy potentat
na rynku (znajdujacy si¢ w rekach prywatnych) Klubschulen Migros zagar-
nal prawie polowe rynku edukacyjnego dorostych.

Tabela 1
Udzial procentowy w rynku edukacyjnym najwigkszych instytucji odwiatowych
w Szwajcarii
Oryginalna nazwa Polska nazwa Udzial
instytucii instytucii procentowy |
1. | Klubschulen Migros | Szholy Migros 445% |
| 2, |ARAD Stowarzyszenie Akademickie 19,3%
(Akademikergesellschaft | Edukacji Dorostych
filr Erwachsenenbildun:! B
3. | Verband Schweizerischer | Zwigzek Szwajcarskich Uniwer- 9,1%
| Volkshochschulen | avtotéw Ludowyeh
4. | VSP Verband S8chweiz, Stowarzyszenie Szwajcarskich | 2,9%
_| Privatschulen _| Szkét Prywainvch 1 ]
5. | KAGEB Kath. | Katolicka Grupa Robocza Eduka- 2,8%
Arbeitsgemeinschaft fiir ¢ji Dorosiych
Erwacheenenbilduny
6. | SRK Kaderschule fiir die | Szkola Kadr Pielegniarskich 2,6%
Kranken;jifle:= - |
7. | Coop Centra Czasu Wolnego Coop 1,8%
L Freizeitzentren/Schulen
8, | Zentrum fiir herufliche Centrum Doskonalenia Zawodo- 1,3%
Weiterbildung Ziirich wago w Zurychu
9, | Berufsachule fiir Szkola Zawodowa Dalszego 1,2%
| Weiterbildung Ksztalcenia |
10. | Schweiz. Bund fiir Szwajcarski Zwigzek Ksztalcenia 1,1%
Elternbildung | Rodzicw -

Yrédlo: R. Schrider-Naef, Schweiz — Erwachsenenbildung, Landerbericht zuhanden
der QECD, Bern 2000.
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Prawie 3/4 aktywnych edukacyjnie doroslych wybiera oferte Mygros,
AKAD lub Zwiazku Szwajcarskich Uniwersytetéw Ludowych, W ofercie My-
gros mozna znaleZé prawie wazystkie rodzaje ofert, AKAD to oferta dla tych,
ktérzy potrzebujg akademickiego wyksztaicenia, gwarantuje dyplom o wy-
sokim prestizu, Zwiazek Szwajcarskich Uniwersytetéw Ludowych to trady-
cyjna juz oferta dla licznego grona oséb zawierajaca szequi'wachlarz kur-
séw i szkoleri — obecnie preznie rozwija si¢ w tych szkolach nauka jezykéw
obcych. Pozostali organizatorzy, to przede wszystkim wyspecjalizowane w
okreslonych kierunkach instytucje jak np. Szwajcarski Zwiazek Ksztalcenia
Rodzicéw, Szkola Kadr Pielegniarskich itp.

Szkoly Migros

Oferta szkét Mygros jest podzielona na trzy obszary. Czeéé pierwsza — jezyki
obce — zawiera zestawienie kurséw na réznych poziomach, w réznych wiel-
koiciowo grupach dla wielu jezykéw (w niektérych oérodkach nawet 26 jezy-
kéw obeych). Czeéé druga zostala nazwana ,Biznes”, a zawiera oferty eduka-
cyjne z zakresu informatyki, ekonomii, zarzadzania, hendlu, ksztalcenia
edukatoréw, treningu osobowoéci itp. Ostatnis, grups sg oferty ,czasu wol-
nego”: kursy artystyczne, fotografia, sport, gotowanie itp.

Stowarzyszenie Akademickiej Edukacji Doraslych (AKAD)

Stowarzyszenie to istnieje od przeszlo 40 lat. Jego pionierskim rozwiaza-
niem bylo przystosowanie oferty edukacyjnej skierowanej do miodziezy do
potrzeb doroslego odbiorcy oraz zapewnienie otrzymania uznawanych w ca-
lej Szwajcarii dyploméw, a nie dyploméw organizatora ksztalcenia. Dlatego
oferta AKAD stala si¢ szansg dla zdolnych, ambitnych dorostych oséb, ktére
chcialy poszerzaé swojg, wiedze, zdobywajac jednoczeénie uznany dyplom.
Obecnie w czterech aglomeracjach: Bazylei, Zurychu, Lucernie i Bernie pro-
wadzona jest we wlasnych oérodkach akademickich dziatalnoéé edukacyjna
obejmujaca studia, kursy i szkolenia w bardzo szerckim zakresie. Szkoly
AKAD sa alternatyws dla szkét publicznych i wydaja dorostym absolwentom
dyplomy, certyfikaty, mature i inne dokumenty, do ktérych e uprawnione
szkoly i uczelnie publiczne.
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Uniwersytety Ludowe?

Pierwsze trzy szwajcarskie Uniwersytety Ludowe!0 powstaly w 1919 roku w
Bazylei, Bernie i Zurychu. Idea uniwersytetéw zostala zaczerpnieta occzywi-
bcie z dutiskich tradycji oraz angielskiego University Extensions. Chodzito o
szersze kaztalcenie narodu i tworzenie instytucji edukacyjnych, ktérych
dzialalnoéé przyczyni sie do zwalezania przeciwnoéci miedzy klasami. W
okresie migdzywojennym nastapil ich rozwéj, w samym kantonie Zurych
powstaiec 36 lokalnych instytucji, w pozostalej czgéci kraju 8 nowych ezkét.

W styezniu 1943 roku zostalo zalozone Stowarzyszenie Szwsajcarskich
Uniwersytetéw Ludowych (Verein Schweizerischen Volkshochschulen —
V8V). Na pierwszym spotkaniu crganizacyjnym cheé zrzeszenia sie wyrazilo
9 Uniwersytetéw Ludowych. Na pierwszego prezesa wybrano znanego biolo-
ga, profesora Uniwersytetu w Bazylei Adolfa Portmanna, ktéry kierowat
zwigzkiem przez 12 lat. Jednym z zalozedh mlodego zwiazku byla pomoc w
powstawaniu nowych uniwersytetéw, aby zapewnié edukacje mozliwie wielu
doroslym Szwajcarom. Wkrétce powstaje wiele nowych szkél, po II wojnie
éwiatowej pojawiajg si¢ takze na terenie francuskojezycznej Szwajcarti, w
kantonie Tessin, a nawet w romafiskiej czeéci Graublinden. Tak utworzono
okolo 100 uczelni, précz tego sam Uniwersytet Ludowy w Zurychu zrzeszal
ckolo 50 swoich filii.

W latach pieédziesiatych polozono nacisk na jako&é ksztalcenia. Coraz
czeéciej odchodzono od prowadzenia zajeé w formie wykladowej, urozmaica-
jac je. Wprowadzono wycieczki edukacyjne, spotkania tygodniowe, krétkie
kursy, a nawet kilkusemestralne studia, ktérych ukoficzenie wieficzyl uzna-
ny w Szwajcarii certyfikat. Zwiazek otrzymat wkrétce dotacje na swojg
dziatalnoéé z fundacji Pro Helvetia, péiniej bezpofrednio z ministerstwa
kultury.

Kantony i gminy wspierajg finansowo dziatalnoéé Uniwersytetéw Lu-
dowych na swoim cbszarze, by umozliwié calemu spoleczefistwu dostep do
ksztalcenia. Jednakze dotacje finansowe nie sg, zbyt wysckie i, uéredniajac,
pokrywajg okolo 20% kosztéw utrzymania tych instytucji. Uniwersytety ea
neutralne politycznie, wyznaniowo i niezalezne od wplywéw gospodarczych.

# Podrozdzial napisany na podstawie danych Szwajcarskiego Urzedu Staty-
stycznego (Bundesamt fiir Statistik), www.statistik.admin.ch, stan z listopada 2001
roku oraz strony internetowej Stowarzyszenia Szwajcarskich Uniwersytetéw Ludo-
wych (Verband Schweizerischer Volkshochachulen) www,up-vhe.ch, stan z grudnia
2002 roku.

10 W niektdrych jezykach Uniwersytet Ludowy i Uniwersytet Powazechny ckre-
flany jest jednym pojeciem, co mozé redzié nieporozumienia, tak tez jest z jezykiem
niemieckim, Volkshochschule przyjmuje w tym artykule za okreélenie Uniwersytetu
Ludowego.
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Obecnie Zwiazek Szwajcarskich Uniwersytetéw Ludowych - liczy 84
czlonkéw rozsianych po calym obszarze konfederacji, sq to samodzielne
Uniwersytety Ludowe, lub wigksze instytucje skupiajace mniejeze jednostki
(filie), czego przykiadami mogs byé: Szwajcarski Uniwersytet Ludowy Kan-
tonu Zurych (VHS des Kantons Ziirich) zrzeszajacy 42 filie (niesamodzielne
jednostki), czy Uniwersytet Ludowy Lucerny (VHS Luzern) z 17 filiami. In-
ne szkoty, np. kantonu Aargau, nalesa do stowarzyszenia Verband Aargau-
ische VHS, jednak wystepujg jako samodzielni czionkowie VHS. Kierowanie
VSV przejatl w roku 1996 Pierre Cevey. Rocznie kaztalci si¢ w Uniwersyte-
tach Ludowych calej Szwajearii okoto 120 tys. dorostych obywateli, wybie-
rajac z okolo 6 tys. ofert tych szkét w ponad 600 gminach?!,

Do zadahh VSV nalezy przede wezystkim wspieranie dialogu o proble-
mach edukacji dorostych w Szwajcarii i szukanie ich rozwigzai w murach
Uniwersytetéw Ludowych. Stowarzyszenie opracowuje dokumentacje i dane
statystyczne o swoich czlonkach i dla nich samych, a takze reprezentuje in-
teresy szwajcarskich Uniwersytetéw Ludowych na forum migdzynarodowym
i w kraju. Do jego zadah nalezy réwniez koordynacja dziatai czlonkéw VSV
oraz dbanie o dalsze kaztalcenie wykladowcéw i pracownikéw administra-
eyjnych uniwersytetéw, dbajac jednoczeénie o profesjonalizacjg pracy admi-
nistracyjnej wszystkich placéwek. Od niedawna waznym zadaniem VSV jest
kierowanie komérks zajmujace, sie certyfikacjg kurséw jezykowych TELC,
co stalo sie zreszts, obszarem aktywnego dzialania edukacyjnego szwajcar-
skich Uniwersytetéw Ludowych.

Pracownikami dydaktycznymi w Uniwersytetach Ludowych ss przede
wszystkim wykladowcy akademiccy szkét wyzszych, nauczyciele szké! éred-
nich, ale takze praktycy-specjaliSci z przemystu, administracji, ustug, jak
réwniez artyéci, rekodzielnicy itd. W ciggu roku w pracg na Uniwersytecie
Ludowym zagngazowalo sig okolo 3 tys. wykladowcow.

Jednak grundtvigowski charakter uniwersytetu ludowego wydaje si¢

juz przeszloécia, komercjalizacja rynku edukacyjnego sprawila, ze uczelnie
te istniejs, i sg na rynku szwajcarskim mocno ugruntowane, jednak ich
dzialania coraz bardziej zblizaja je do instytucji komercyjnych walczacych o
klienta — nie pelnig juz funkcji centrum kulturowego, nie dbajg o oéwiecenie
wel...
W ofercie edukacyjnej Uniwersytetéw Ludowych znajdziemy podobne
zestawienie kurséw, szkoleni, spotkan do tych, ktére oferuje wymieniona juz
instytucja handlowo-ustugowa Migros: kursy jezykowe, rekodzielnicze, spo-
tkania autorskie, kursy komputerowe itp.

11 Stowayzyszenie Uniwersytetéw Ludowych Szwajcarii (VSV — Verein der
Schweizerischen Volkshochschulen) www.up-vhs.ch, stan ze stycznia 2003 roku.
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Stowarzyszenia o§wiatowe

Drugim znaczacym podmiotem organizujacym dzialalnodé edukacyjng doro-
slych sg stowarzyszenia oéwiatowe

Jak juz wepominalem w Szwajearii dzialalnoéé oswiatows, oprécz auto-
nomicznych instytucji, takich jak Akademia Edukacji Doroslych w Lucernie,
podejmuja rozmaite zwiazki i stowarzyszenia odwiatowe. Sg to czesto male
zrzeezenie, cz¢sto kilkuosobowe male ,instytucje” keztalcace dorostych, kté-
re czgsto potrzebuja wsparcia organizacyjnego, finansowego i merytorycz—
nego. Te wlasnie male zrzeszenia Iaczac sie, tworza organizacje »centralng”
ktéra bedzie wepieraé ich dzialania. Rola organizacji centralnych (Dachor
ganisationen) jest szczegblnie wazna dla organizowania rozwoju ksztalcenia
ustawicznego. Koordynacja dzialai poszczegélnych czlonkéw, reprezento-
wanie ich intereséw na zewnatrz, inicjowanie dziatan zmierzajacych do roz-
woju edukacji doroslych, wystgpowanie na arenie politycznej i miedzynaro-
dowej sprawiaja, ze organizacje te musza dziataé preinie i wapdlpracowaé ze
sobg, dla dobra szeroko rozumianej edukacji doroslych, Dlatego tak istotne
jest stworzenie silnych organizacji, ktérych centrala bedzie dziataé dla dobra
awoich czlonkéw.

Réznorodnoéé tych zrzeezeri na rynku edukacyjnym Szwajcarii sprawia,
Ze reprezentowane sg réine obszary edukacji doroslych, a powstanie nowej
nadrzednej, stworzonej przez nie organizacji moze sig przyczynié do bardzie;
dynamicznego rozwoju edukacji dorostych w Szwajcariilz.

Szwajcarskie organizacje naczelne, centrale, pelnig réznorakie funkeje,
by zaspokajaé potrzeby instytucji ksztalcacych, oséb ksztalcgcych sie, me-
diéw, politylsi i zainteresowanego edukacjg dorostych spoleczefistwa.

Najbardzej prezna i ciagle rozwijajaca sie organizacjg stalo sie, zalozo-
ne w 1951 roku Szwajcarskie Stowarzyszenie Edukacji Doroslych (SVEB).
Nastgpnie mozna wymienié Stowarzyezenie Szwajcarslich Uniwersytetéw
Ludowych (Verband der Schweizerischen Volkshochschulen), ktére kaztalcilo
wedukatoréw” oraz poéredniczylo przy wspélpracy miedzy uczelniami i dzia-
lalo na arenie migdzynarodowej, wspélpracujae z innymi tego typu organiza-
¢gami z innych panstw. Kolejng organizacjs jest Szwajcarski Zwigzek
Ksztalcenia Rodzicéw (Schweizerischer Bund fiir Elternbildung), ktéry wy-
daje fachowe czasopisma i wspélpracuje z instytucjami ukierunkowanymi na
kesztalcenie rodzicéw. Podobne funkcje spelniata Katolicka Grupa Robocza
Edukacji Dorostych (Katholische Arbeitsgemeinschaft fiir Erwachsenenbil-
‘dung — KAGEB). Natomiast Czytaé i Pieaé (Lesen und Schreiben) to organi-
zacja, ktéra zajmuje sie koordynacjg dzialarh skupionych na ksztalcenin cséb

12 Pressemitteilung Nr. 48/2000, Szwajcarski Urzad Statystyczny (Bundesamt

fur Statistik), www,statistik.admin.ch stan z listopada 2001.
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z problemami z czytaniem i pisaniem!3, Sadze, ze warto podwiecié kilka
zdan wymienionym stowarzyszeniom jako podmiotom organizujgcym eduka-
¢je doroalych w Szwajcarii

Szwajcarskie Stowarzyszenie Edukacji Doroslych (SVEB)4

Osiem organizacji zajmujacych si¢ ksztaleeniem doroslych: Coop Bildung
Schweiz, Freunde Schweizerischer Volksbildungsheime, Klubschulen Migros,
Schweizerische ArbeiterInnenbildungszenirale, Schweizerische Arbeiter-
schule, Schweizerische Staalsbiirgerliche Gesellschaft, Schweizerische
Vereinigung fiir Christliche Kultur, Soziale Arbeiterschule des Christlich-
sozialen Arbeiterbundes oraz Verband der Schuweizerischen Volkshoch-
schulen zatozylo 7 lutego 1951 roku Szwajcarskie Stowarzyszenie Edukacji
Dorostych (SVEB). Jeszcze do 1981 roku SVEB zrzeszalo tylko 31 inatytucgi,
obecnie jest ich ponad 200, pracuje w nich ponad 20 tysiecy nauczycieli do-
rosiych!s,

Rolg tego stowarzyszenia jest reprezentowanie zrzeszen dzialajacych w
obszarze edukacji dorostych i dzialanie majace na celu umocnienie pozycji
edukacji dorostych wéréd elit polityeznych oraz informowanie opinii publicz-
nej o dzialaniach i trudnoéciach zwigzanych z edukacja dorostych. Waznym
wyzwaniem ostatnich lat dla SVEB jest zaangaZowanie sie w prace nad ko-
dyfikacjg ogblnoszwajearskiego prawa ofwiaty dorostych. W zwigzku z tym
to stowarzyszenie wysuwa propozycje rozwigzywania probleméw i wyznacza
kierunki rozwoju edukacji ustawicznej, koordynuje dzialalnoé swoich
czlonkéw, prowadzi badania, udziela porad instytucjom czy wladzom samo-
rzgdowym. Stowarzyszenie czynnie uczestniczy we wszelkiego rodzaju pro-
jektach innowacyjnych jako kompetentny partner zaréwno instytucji pasd-
stwowych, jak i prywataych. Wspélpracujae z instytucjami zagranicznymi i
miedzynarodowymi, SVEB reprezentuje takze srodowisko oabb powigzanych
z edukacjs, doroslych w Szwajcarii na arenie europejskiej.

Organizacja wydaje czasopisma i publikacje o charakterze naukowym,
pod jej patronatem jest czasopismo ,Education Permanente” wydawane w
jezyku niemieckim i francuskim i podwigcone tematyce oswiatowej. Wyda-
wany jest takze biuletyn zawierajacy informacje o aktualnoéciach oraz ze-
stawienie imprez zwiazanych z edukacjs dorostych. Corocznie pracownicy

1A Schldfli, P. G onon, Weiterbildung in der Schweiz, Ziirich 1999, s. 36.

14 Na podstawie strony internetowej Szwajcarskiego Stowarzyszenia Edukacji
Dorostych SVEB, www.alice.ch, stan z sierpnia 2001 roku oraz materisdtéw informa-
cyjnych i reklamowych SVEB.

15 Stowarzyszenie Urzedéw Ksztalcenia Zawodowego Niemieckojezycznej
Szwajcarii (Deutschschweizer Berufsbildungsimter-Konferenz) — www.dbk.ch.atan,
stan z sierpnia 2002 roku.
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SVEB sporzadzajg zestawienie swoich instytucji ksztalegeych ,edukatoréw”
w calej Szwajcarii. Oprécz czasopism, Szwajcarskie Stowarzyszenie Eduka-
cji Dorostych wydaje takze pozycje ksigzkowe o tematyce bliskiej aktualnym
problemom edukacji doroslych w Szwajcarii. Takze na stronach interneto-
wych www.glice.ch mozna uzyskaé informacje na temat samej instytucji, jak
réwniez przeczytaé aktualne artykuly wapélpracownikéw SVEB. Stowarzy-
szenie prowadzi ogdlnie dostepna biblioteke.
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Rys. 1. Strona internetowa SVEB

Dbajac o jakoéé uslug, jakie wiadczg Szwajcarom czlonkowie SVEB,
organizuje si¢ dwa lub trzy razy w roku Forum Wymiany Doswiadczer (Fo-
rum fir Erfahrungsausteusch), podczas ktérego sg poruszane kwestie zwiag-
zane z dzialalnoécig czlonkdw SVEB. Dochodzi wéwezas do wymiany do-
éwiadczei miedzy wapélpracujacymi instytucjami, zaréwno z zakresu orga-
nizowanych ofert edukacyjnych, jak réwniez z organizacji i zarzgdzania tymi
placéwkami. Stowarzyszenie jest takze wspdlorganizatorem licznych konfe-
rencji naukowych i imprez zwigzanych z edukacjg dorostych.

.~ Wainym kierunkiem dziatath SVEB jest koordynacja keztalcenia ,edu-
katoréw”, czyli specjalistéw jakiej§ dziedziny, ktérzy podejmujg dalsze
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keztalcenie celem uzyskania niezbednych, andragogicznych kompetencji w
nauczaniu doresiych, tak by swojg wiedze fachows przekazaé innym w jak
najbardziej efektywny sposéb. Stowarzyszenie pracuje nad rozwajem ayste-
mu jakoéci keztalcenia edukatoréw, organizuje seminaria, kursy, szkolenia
W tym zakresie, udziela takie certyfikatéw (SVEB-Zertifikat I i SVEB-
Zertifikat II), ktbre s uznawane w calej Szwajcarii. Jak wynika z broszury
informacyjnej stowarzyszenia, ktéra ma charakter portretu SVEB, jego
dziaglania sg zdeterminowane szedcioma gléwnymi zalozeniami polityki
keztalcenia:

1. Edukacja dorostych dla wazystkich. Kazda osoba ma prawo do dal-
szego keztalcenia.

2. Integracja dalszego ksztalcenia kierunku ogélnego i zawodowego,

3. Wspieranie i wzmacnianie pluralizmu edukacji dorostych.

4. Opracowanie nowego, skoordynowanego systemu ksztalcenia doro-
slych i uznawanie dyploméw.

5. Opracowanie modeléw finansowania edukacji doroslych skierowane
na przyszloéé.

6. Ciagle wapieranie i umacnianie edukacji dorostych.

Warto wspomnieé, ze zrzeszenie, instytucja lub osoba prywatna, ktére
pragna ubiegaé sig¢ o czlonkostwo w stowarzyszeniu, musze dokonaé, stosu-
jac sig do kryteriéw zawartych w specjalnej ankiecie, odpowiedniej samooce-
ny. Umowa wraz z samoocens, dzigki dolgezonym dokumentom (plan kursu,
formularz zgloszeniowy, plan nauczania, materialy ewaluacji i inne mate-
rialy dotyczace kursu) to podstawa do sprawdzenia kursu kandydata. Proce-
sem sprawdzania oferty zajmujg sie specjalni pelnomocnicy w kazdym z ob-
szaréw jezykowych, tworza oni drugg ocene. Obydwie oceny: od samego or-
ganizatora ksztalcenia i od pelnomocnika trafiajq do delegata Komisji
Ochrony Jakoéci (Komission fiir Qualitdtssicherung). Na ich podstawie dele-
gat komisji wydaje decyzje o ewentualnym przydzieleniu danej ofercie certy-
fikatu. Siedmiu delegatéw wybieranych jest na zebraniu czlonkéw stowarzy-
szenia, s to praktycy w zakresie edukacji dorostych. Sama komisja wybiera
spoéréd siebie trzech delegatéw odpowiedzialnych za certyfikacje AdA (skrét
od Ausbildung der Ausbildenden — ksztalcenie edukatoréw) w trzech obsza-
rach jezykowych. Rolg delegata jest réwniez podejmowanie dzialad wtedy,
gdy sq jakieé niejasnoéci, problemy, potrzebne ss wyjaénienia w relacjach
SVEB-organizator ksztalcenia. Jeéli jaka§ instytucja ksztalcaca straci
uprawnienia do wydawania certyfikatéw, ma szanse ponownie biegaé sie o
te uprawnienialé,

18 A 8tuker, Modell Schweiz, Ausbildung fiir Ausbildende, Prossemittei-
lung, Szwajcarski Urzad Statystyceny (Bundesamt fir Statistik), www.statistik.a
dmin.ch stan z listopada 2001 rokn,
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Obecnie Szwajcarskie Stowarzyszenie Edukacji Dorostych (SVEB) jest
organizacjs cieszacs, ei¢ ponad 50-letnig tradycjs oraz renoms w calej Szwaj-
carii, Reprezentuje prywatne i pafistwowe instytucje oraz osoby prywatne,
czynne zawodowo w edukacji dorostych, kantonalne stowarzyszenia i zwiaz-
ki oraz wewnatrzzakiadowe dzialy zajmujace sig ksztalceniem ustawicznym.
Czlonkowie to zaréwno instytucje komercyjne, jak réwnie organizacje non-
profit. Stowarzyszenie ma swoje biura w miastach wezystkich trzech obsza-
réw jezykowych Szwajearii: Ziirich — niemieckojezyczny, Lousanne — francu-
skojezyczny oraz Vezia — wioskojezyczny. Czlonkostwo w Szwajcarskim
Stowarzyszeniu Edukacji Doroslych zobowigzuje do regulowania rocznych
oplat, ktére sa negocjowane przez przedstawicieli SVEB z zainteresowans,
instytucjg, i uzaleznione od jej wielkoéci oraz kategorii zaszeregowania. Dla
indywidualnych oséb dzialajacych jako osoby ksztalcgce dorostych oplata
czlonkowska jest stala i wynosi 150 frankéw szwajcarskich miesiecznie. W
zamian za to czionek SVEB otrzymuje publikacje stowarzyszenia, korzystne
warunki umieszczania w nich swoich reklam oraz mozliwoéé przekazywania
wraz z publikacjami wlasnych materiatéw informacyjnych. Na stronach in-
ternetowych Stowarzyszenia, w bazie czlonkowskiej, 8a wymienione wszyst-
kie organizacje wapélpracujace ze SVEB oraz linki do tych instytucji. Czlon-
kowie stowarzyszenia mogg takze liczyé na pewne przywileje w organizowa-
nych przez SVEB imprezach. Instytucje czlonkowskie korzystaja z biblioteld
stowarzyszenia z mozliwodcia wypozyczenia wazystkich pozycji. Czlonek
SVEB moze zabraé glos podczas zebrania delegatéw instytucji czlonkow-

Szweajcarskie Forum Edukacji Doroslych

W 1998 ukazalo sie, na zlecenie Urzedu Edukacji Zawodowej i Technologii
oraz Urzedu Kultury, sprawozdanie o stanie edukacji doroslych w Szwajearii
pod tytulem Edukacja ustawiczng w Szwajearii: sytuacja i zalecenia. Auto-
rami publikacji byli: wykladowca uniwersytetu w Bernie i Trier, dr Philip
Gonon oraz dyrektor SVEB, dr Andre Schlifli. 6 czerwea 2000 roku powstato
Szwajcarskie Forum Edukacji Dorostych (Forum Weilerbildung Schweiz) —
crgan koordynujacy dzialanie cztonkdw, czyli najwazniejszych podmiotdw
keztalcenia dorostych. Historyczne uwarunkowsnia spowodowaly, ze podzial
kompetencji poszczegblnych instytucji, organizacji i prywatnych form edu-
kacyjnych, na poziomie zwigzkowym, kantonalnym czy gminnym jest réz-
norcdny i niejasny. Dlatego Forum ma koordynowaé wspélprace i przydzie-
laé¢ konkretne role poszczegSlnym instytucjom: prywatnym organizacjom
oéwiatowym, stowarzyszeniom i zwigzkom, ale takze kantonom i instytu-
cjom zwigzkowym.
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Powstala instytucja jest platformg informacyjng i koordynujaca w za-
kresie edukacji dorostych w Szwajcarii. Forum ma wepieraé dzialanis majg-
ce na celu rozwéj edukacji ustawicznej. W organizacji tej dziala juz 10 pod-
miotéw — poczawszy od stowarzyszen spoteczno-kulturalnych poprzez stowa-
rzyszenia wyznaniowe, do panstwowych urzedéw, O efektach tego nowego
podmiotu nie mozna jeszcze zbyt wiele powiedzieé, ze wzgledu na zbyt krétki
czas jego dzialania. Poklada si¢ jednak w nim wielkie nadzieje.

Podsumowanie

Organizatorzy keztalcenia edukacji doroslych w Szwajcarii to przede
wazystkim instytucje prywatne — wyjatkowo silne, preinie dzialajace i bar-
dzo aktywne. To dzigki nim ukasztattowal aig obecny stan oéwiaty dorostych.
Gdyby dzialania prywatnych przedsigbiorcéw byly w wigkszym etopniu
wspierane przez organy pahstwowe i samorzgdowe, mozna by spodziewaé
sie jeszcze lepazych efektéw ich wspblnego dziatania. Patistwo jednak oddaje
inicjatywe inatytucjom od niego niezaleznym. Z pewnoécig, cieszace sie po-
nad -50-letnig tradycja SVEB odegralo i ciagle odgrywa kluczows, role w
ksztaltowaniu oéwiaty doroslych w Szwajcarii. Jednak brakuje jednej nad-
rzednej organizacji centralnej, ktéra zrzeszataby mozliwie jak najwiecej in-
stytucji ksztalcacych doroslych, wyznaczajac im odpowiednie standardy
ksztalcenia. Zadaniem organizacji byloby reprezentowanie tych instytucji na
arenie politycznej, ze szczegblnym uwszglednieniem dazert do sprawiedli-
wych, ogblnie obowigzujacych prawnych rozwiazari (w szczegblnoéci dotycza-
cych dofinansowania).

Niewatpliws, zaslugs oméwionych instytucji oraz innych dzialajacych
na rynku edukacyjnym Szwajcarii jest ogromna liczba ofert edukacyjnych
przyczyniajaca sie¢ do zmniejezenia marginalizacji pewnych grup spolecz-
nych, motywujaca do dalszego ksztalcenia sig — przez cale Zycie. Za tym jed-
nak powinna iéé pomoe prawna (urlop szkoleniowy) i finansowa (dofinanso-
wanie), co nie lezy juz w gestii organizatoréw ksztalcenia.

Dziatania organizacji centralnych zmierzajg wiaénie do realizacji celéw
stawianych w migdzynarodowych raportach traktujacych o edukacji (Raport
Delorsa, Biala Ksigga itp.). Dlatego kierunki rozwoju edukacji dorostych w
Szwajcarii wydajs, sie jasne, zgodne z wymaganiami uczacego sie europej-
skiego spoleczefistwa.
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